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POVZETEK

V ¢lanku so predstavljena nekatera dosedanja spoznanja o motivaciji in njeni
povezanosti z uporabo razlicnih motivacijskih sredstev ter rezultati empiricne
raziskave, v kateri smo ugotavljali pomembnost motivacije za utitelje glasbene
vzgoje. Na podlagi odgovorov iz anketnega vprasalnika, ki ga je resilo 110 uciteljev
iz 12 osnovnih 3ol v Mariboru in njegovi okolici, smo proutevali pogostost uporabe
izbranih motivacijskih sredstev pri glasbeni vzgoji na razredni stopniji.

Ugotovljeno je bilo, da med ucitelji glede na razli¢cna leta delovnih izkusenj in
poucevanje v posameznem vzgojno-izobrazevalnem obdobju obstaja statisticno
znatilna razlika v pogostosti uporabe motivacijskih sredstev, in sicer v uporabi
pantomime, videoposnetkov in izStevank ter igranju na inStrumente.

Do statisticno znacilnih razlik med ucitelji glede na vzgojno-izobraZzevalno
obdobje in leta delovnih izkuSenj v pripisovanju pomembnosti uporabe motivacije
ni prislo, saj jo veCina uciteljev ocenjuje kot zelo pomembno. Na podlagi rezultatov
ugotavljamo, da se ucitelji izredne pomembnosti motivacije zavedajo, vendar to
odlotilno ne vpliva, da bi nekatera motivacijska sredstva uporabili pogosteje.

Kljucne besede: motivacija, motivacijska sredstva, glasbeni pouk, razredna stopnja
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The Use of Selected Motivational Resources in
Music Education at the Primary Level

ABSTRACT

The article presents some current findings on motivation and the way the latter
correlates to the use of different motivational resources along with the results of
an empirical study, the objective of which was to determine the importance of
motivation for music teachers and the frequency of using selected motivational
resources in music lessons at the primary school level. The latter has been explored
by means of a questionnaire which was responded by 110 teachers from 12 primary
schools in and around Maribor.

The results of the study showed that there were statistically significant differences
among the teachers based on their years of experience or the cycle of primary
school, with regard to how often they used motivational resources such as
pantomime, playing musical instruments, videos, and counting rhymes during their
music lessons.

However, there were no statistically significant differences among the
respondents based on their years of experience or the cycle of primary school, with
regard to significance they attributed to motivation. In fact, most of them stated
that motivation was highly important. Based on the results obtained we came to a
conclusion that though the teachers did realize the importance of motivation, this
did not drive them to use some of the motivational resources more frequently.

Key words: motivation, motivational resources, music lessons, class level

Uvod

Kljutna vloga utitelja razrednega pouka kot ustvarjalca vzgojno-izobrazevalnega
procesa je izredno pomembna, saj njegovo poucevanje sega na razlicna predmetna
podrotja, kar potrjuje tudi Eggleton (1992), ko omenja, da bi moral utitelj razpolagati
z energijo najbolj vrotega vulkana, imeti slonji spomin in delovati z diplomacijo
ambasadorja. Mi smo naso pozornost namenili enemu izmed mnogih predmetnih
podrocij, to je glasbenemu podro¢ju, saj glasba za otroke predstavlja sredstvo, s
katerim so povezani ze od rojstva. Ravno zato se v $olskem prostoru poudarja Zelja
po oblikovanju glasbenih ur, ki so za u€ence vir lepih doZivetij in globokih Custev.
Kreativno poucCevanje, vzbujanje interesa pri ucencih ter spodbujanje Zelje po
spoznavanju so le nekatere naloge ucitelja, ki jih mora uresnicevati, da lahko ustvari
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glasbeni pouk, ki utence pritegne. Capitanio (2006) v raziskavah, namenjenih
spremljanju glasbenega izobraZzevanja ucencev v Avstraliji, kot enega izmed
pomembnih ciljev glasbene vzgoje navaja tudi obogatitev otrokovega Zivljenja in
zagotovitev pozitivnega in vseZzivljenjskega odnosa do glasbe. Za dosego taksnih
ciljev je izrednega pomena motivacija, ki je sestavni del vsake ¢loveske dejavnosti,
saj vpliva na kvaliteto in kvantiteto delovanja posameznika (Rotar Pance, 1997).

Razdevsek Putko (1996) motivacijo definira kot proces izzivanja in usmerjanja
aktivnosti k cilju oziroma zadovoljitvi potrebe, ki je bila izvor motivacije, ki se
pri posamezniku pojavlja v obliki potreb, nagibov, nagnjenj, Zelja in interesov.
Ravno zaradi kompleksnosti pojava motivacije in raznolikosti njenih procesov je
le-ta Ze od nekdaj predmet raziskovanja Stevilnih znanstvenih vej, kar je vplivalo
na razvoj razlicnih teorij, od katerih naj omenimo le nekatere: psihoanaliticne,
behavioristicne, kognitivno-spoznavne in humanisticne teorije. Vsem navedenim
teorijam je, kot navaja Rotar Pance (2006), skupno zanimanje za vlogo motivacije v
procesu izobraZzevanja, saj s svojimi spoznanji pomagajo pri boljSem razumevanju
motivacijskih procesov, ki vodijo €lovesko vedenje. Ugotovitve Rotar Pance (1997),
da je motivacija uciteljev glasbe pomembna predvsem zaradi velikega vpliva na
motivacijo uCencev za glasbeni pouk in glasbo na splosno, se kaze tudi v Zelji
uciteljev po izbiri pravilnih in razlicnih pristopov poucevanja. Za kakovostno in
ucinkovito poutevanje se mora ucitelj zavedati, da lahko na motivacijo, ki se razvije
pri ucencih, vplivajo tako notranji kot zunanji dejavniki ali spodbude. Notranji
dejavniki, kot so radovednost in interesi, izvirajo iz u¢enca samega ter sprozijo
proces notranje motivacije. Austin, Renwick in McPherson (2009) navajajo, da
je samozastavljanje ciljev, predvsem taksnih, s pomocjo katerih ucenci razvijejo
nove sposobnosti in pridobijo nova znanja, zelo motna motivacijska spodbuda,
povezana z utentevo notranjo motivacijo. V nasprotnem primeru, ko so ucenci
motivirani z zunanjimi motivacijskimi spodbudami, kot na primer s pohvalo ali
grajo, z nagrado ali kaznijo, s pomotjo ocen in povratnih informacij ali z vplivom
socialnega okolja, pa govorimo o procesu zunanje motivacije. Kot teznjo po
opravljanju zahtevnejsih nalog, ki jo spremlja pozitivno tustvo, Kesit (2010) navaja
storilnostno motivacijo, ki jo lahko pri posamezniku analiziramo glede na vec
dejavnikov, izmed katerih Marentit Pozarnik (2000) navaja Custveno usmerjenost
otroka, njegov odnos do prihodnosti, otrokove kriterije uspesnosti in temu otrok
pripisuje vzrok (ne)uspeha. Eden izmed pomembnih dejavnikov, ki ga izpostavljajo
Robertson, Smith in Cooper (1994), je predvsem vpliv otrokovih preteklih izkuSen;j
na stopnjo motiviranosti, na motivacijo ucenca pa izredno pomembno vpliva tudi
motivacija ucitelja. Novak (2004) navaja, da je ucenje utencev lahko kreativno
le, Ce je kreativno poucevanje ucitelja. S tem se strinjata tudi Puklek Levpuscek in
Zupancic (2009), ki trdita, da je naloga ucitelja, da s svojo kreativnostjo pri u¢encih
krepi pozitivne predstave in prepricanja o njihovem delu, Foster (2009) pa dodaja,
da je naloga utitelja ustvarjanje in zagotovitev pozitivnega utnega okolja oziroma
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taksnih ucnih situacij, skozi katere bo lahko prepoznal napredek utencev in hkrati
tudi spodbujal njihovo individualnost, kreativnost in odgovornost.

Ker glasba v razli¢nih oblikah spremlja ¢loveka od rojstva do smrti, je zagotovo
motno povezana s ¢lovekovo notranjo motivacijo, a notranje motivirati ucence ni
preprost, enostopenjski proces. V ta namen mora ucitelj pri pouku glasbene vzgoje
uporabiti razlitna motivacijska sredstva, s katerimi bo lahko ne samo motiviral
ucence, temvec tudi ustvaril pozitivho ozra¢je in uCence pripravil na izvajanje
glasbenih dejavnosti, ki pa so za pouk glasbene vzgoje bistvenega pomena. Pesek
(1997) meni, da je upoStevanje vseh glasbenih dejavnosti bistvenega pomena
ravno zato, ker lahko utitelj le tako doseze cilje tako na kognitivnem kot tudi
na afektivnem in psihomotoricnem podrocju glasbene vzgoje, pri ¢emer cilje
prilagodi individualnim sposobnostim utencev (Campa, Kepec, Kezman Pockaj
in Skok, 2000). Oblak idr. (2004) med temeljne glasbene dejavnosti uvrscajo
izvajanje, poslusanje in ustvarjanje, ker pa je pri izvajanju potrebno upostevati
razlitne izvedbene moZznosti, govorimo o glasbenih dejavnostih petja, gibanja
ob glasbi in igranja na inStrumente. Denac (2002) petje pesmi opredeljuje kot
najbolj razsirjeno obliko muziciranja otrok, Pesek (2004) pa poudarja, da mora
otrok zacutiti, da je petje vesela in zabavna izkusnja. Kot zabavno motivacijsko
sredstvo Lowden (1989) navaja tudi gibanje ob glasbi, ki ga Cr¢inovic Rozman
(2000b) vidi kot pomembno sredstvo za izraZzanje obcutij in Custev, Breznik (2006)
pa meni, da gibanje ob glasbi vpliva predvsem na razvoj otrokovih motoricnih
spretnosti. Tudi igranje na instrumente predstavlja zabavno glasbeno dejavnost,
Se posebej ce jo ucitelji povezejo z glasbenodidakticnimi igrami, na katere
smo se pri opredelitvi sredstev za motiviranje osredotoCili tudi v nasi raziskavi.
Glasbenodidakti¢cne igre Crcinovic Rozman (2007) deli na igre za spoznavanje
lastnosti zvoka (med temi smo pozornost namenili skrivalnicam in ugankam), igre
za razvoj ritmicnega in meloditnega posluha (med temi smo zajeli izStevanke,
pantomimo in igro Igramo se telefon), z igro asociacij pa smo poudarili tudi igre
za razvijanje ustvarjalnosti in spoznavanje principov oblikovanja. Ista avtorica kot
pomembno sredstvo za motiviranje opredeljuje tudi uporabo iger za utrjevanje
teoreticnih znanj, med katerimi smo izpostavili uporabo kviza in krizanke. Zaradi
obilo domisljije, ki je premorejo otroci, smo vklju€ili tudi uporabo dramatizacije
in lutkovnih iger, ucitelj pa lahko motivira tudi s pripovedovanjem zgodbic ali za
razlago preprostih glasbenih pojmov uporabi razgovor z u¢enci. Pri pouku glasbene
vzgoje prevladuje uporaba motivacijskih sredstev, kot so petje pesmi, igranje na
inStrumente, poslusanje skladb, gibanje ob glasbi ter ogled videoposnetkov, pri
obravnavanju glasbenih vsebin pa kot zanimivo sredstvo za motiviranje sluzi tudi
risanje. Kot navajajo Braemer idr. (2006), otrok svoja glasbena dozivetja in svoje
izkusnje odkriva in uresnicuje tudi z likovnim izrazanjem.

Ucitelji imajo pri nacrtovanju in izvajanju glasbenih ucnih ur najrazlicnejsa
sredstva za motiviranje, med katerimi smo v nasi raziskavi pozornost namenili le
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izbranim; z njihovo uporabo lahko utitelji v u¢encih zagotovo vzbudijo Zeljo po
spoznavanju in raziskovanju glasbe.

Metodologija

Namen raziskave je bil proutiti pomembnost motivacije in pogostost uporabe
izbranih motivacijskih sredstev pri predmetu glasbena vzgoja na razredni
stopnji osnovne Sole. Predvsem nas je zanimalo, ali obstajajo razlike pri uporabi
motivacijskih sredstev glede na leta delovnih izkuSenj uciteljev in glede na vzgojno-
izobraZzevalno obdobje (v nadaljevanju VIO), v katerem poutujejo.

S hipotezo 1 smo predpostavili, da med utitelji glasbene vzgoje ne glede na VIO,
v katerem poutujejo, in ne glede na leta delovnih izkusenj ne obstajajo statisticno
znacilne razlike glede vrednotenja pomembnosti motivacije. Hkrati smo s hipotezo
2 predpostavili, da v uporabi izbranih motivacijskih sredstev obstajajo statisticno
znactilne razlike med ucitelji glasbene vzgoje glede na leta delovnih izkuSenj in
VIO.

V raziskavi smo uporabili kavzalno neeksperimentalno metodo pedagoskega
raziskovanja na priloznostnem vzorcu 110 uciteljev razrednega pouka iz 12
osnovnih $ol v Mariboru in njegovi okolici, ki poucujejo glasbeno vzgojo na
razredni stopnji osnovne Sole. Anketiranje je bilo izvedeno v februarju 2010.
Prvi del anketnega vprasalnika je bil namenjen zbiranju podatkov o anketiranih
uciteljih: razred, v katerem poucujejo, leta delovnih izkusenj in njihova ocena
pomembnosti uporabe motivacije pri pouku glasbene vzgoje. V drugem delu
anketnega vprasalnika je bila preglednica z navedenimi 19 na namen raziskave
vezanimi motivacijskimi sredstvi, ki smo jih proucevali s pomocjo 4-stopenjske
lestvice. Podatke smo statisticno obdelali s pomotjo statisticnega programskega
paketa SPSS. Dobljeni rezultati, zbrani z vprasanji zaprtega tipa, so bili obdelani
tabelaricno: izratunali smo odstotne frekvence (f %), odvisne zveze med
spremenljivkami pa smo preizkusali s statisticnim postopkom y?-test.

Rezultati in interpretacija

Pomembnost motivacije pri pouku glasbene vzgoje

Najprej nas je zanimalo, kako pomembna je za ucitelje glasbene vzgoje
motivacija. Izhajali smo iz hipoteze 1, s katero smo predpostavili, da med ucitelji
glasbene vzgoje glede na VIO, v katerem poutujejo, in glede na leta delovnih
izkuSenj ne obstaja statisticno znacilna razlika.
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Rezultati raziskave so v skladu s postavljeno hipotezo 1, saj kazejo, da vetina
anketiranih uciteljev (69 %) motivacijo ocenjuje kot zelo pomembno.

Preglednica 1: Stevila (f) in strukturni odstotki (f %) odgovorov utiteljev na vprasanje
o pomembnosti motivacije pri pouku glasbene vzgoje glede na VIO

VIO - 1. VIO 2. VIO Skupaj
Pomembnost Folof% P f% Polof%
motivacije |
Zelo pomembna 49 70,0 27 67,5 76 69,0
Pomembna 21 30,0 13 32,5 34 31,0
Deloma pomembna 0 0,0 0 0,0 0 0,0
Nepomembna 0 0,0 0 0,0 0 0,0
Zelo nepomembna 0 0,0 0 0,0 0 0,0
SKUPAJ 70 100,0 40 100,0 | 110 | 100,0

x*=0,074;,g=1,P=0,785

Motivacijo kot zelo pomembno ocenjuje 70,0 % uciteljev 1. VIO in 67,5 %
uciteljev 2. VIO. Iz preglednice 1 je razvidno, da med utitelji, ki poucujejov 1. in 2.
VIO, v ocenjevanju pomembnosti motivacije ne obstaja statisticno znatilna razlika
(P =0,785). Da je uciteljeva motivacija kljuten dejavnik, ki vpliva na soustvarjanje
ucencevih izkuSenj v razredu, s tem pa tudi na njegovo motivacijo skozi vse Solsko
leto, se je potrdilo tudi v raziskavi Skinnerja in Belmonta (1993). Ravno zato nas ne
preseneca, da smo do enakih ugotovitev glede pomembnosti motivacije prisli tudi
pri ugotavljanju pomembnosti motivacije glede na leta delovnih izkusenj utitelja
(preglednica 2), saj so nam rezultati x*-preizkusa pokazali, da ne obstaja statistitno
znacilna razlika (P = 0,495). Skinner in Belmont (1993) sta v raziskavi potrdila tudi
pomembnost odnosa ucitelj — ucenec, zlasti medsebojnega sodelovanja, kar bi na
podroc¢ju motivacije pri u¢nih urah lahko izkoristili tako, da bi utitelj in u¢enci
zdruZili medsebojne ideje in znanja, s tem pa bi zagotovo prispevali k izvedbi Se
zanimivejsih u¢nih ur.
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Preglednica 2: Stevila (f) in strukturni odstotki (f %) odgovorov uciteljev na
vprasanje o pomembnosti motivacije pri pouku glasbene vzgoje glede na leta
delovnih izkusen;

Leta delovnih| 0-4,9 59,9 | 10-14,9 | 15-19,9 | 20 in vec

izkuSenj — leta leta leta leta let Skupaj
Pomembnost | ¢ | ¢o, |\ § | fo | Ff% | f% f|f% f | %
motivacije |
Zelo

861,59 (818[20|71,4|13|56,5|26|743| 76 |69,0
pomembna

Pomembna 513852 (18,2 8 [28,6|10|43,5| 9 |25,7| 34 |31,0
Deloma

0/00|0/00|0 00/0/ 00|0|00 0100

pomembna
Nepo- 0100 0]/00/0/00|0/00 0]00| 0100
membna
Zelonepo- 1 1 o6 1 o1 00 000 0|00 0|00 0 00
membna
SKUPAJ 13 [100,0| 11 |100,0| 28 [100,0| 23 [100,0| 35 [100,0| 110 |100,0

7?=3,389; g =4; P=0,495

Pogostost uporabe nekaterih motivacijskih sredstev

V nadaljevanju (preglednica 3) nas je zanimalo, kako pogosto utitelji glasbene
vzgoje na razredni stopnji za motiviranje otrok uporabijo izbrana motivacijska
sredstva.

Preglednica 3: Stevila (f) in strukturni odstotki (f %) odgovorov uciteljev glasbene
vzgoje na vprasanje, kako pogosto utence motivirajo z uporabo izbranih
motivacijskih sredstev

poze(::to Pogosto Redko Nikoli Skupaj

f 1 f% | f [ f% | f|f% | f |f% | f | f%
18 1 16,4 | 68 | 61,8 | 24 | 21,8 0 | 0,0 | 110 | 100,0
5
5

Pogostost
motiviranja

Z didakticnimi

igrami

S pantomimo 4 3,6 | 42 | 38,2 | 59 | 53,6 4,6 | 110 | 100,0
Z dramatizacijo | 4 3,6 |41 37,360 | 54,5 46 | 110 | 100,0
Z lutkami 12 | 11,0 | 32 | 29,0 | 42 | 38,2 | 24 | 21,8 | 110 | 100,0

Spetijempesmi | 47 | 42,7 |54 1491 | 9 | 82 | 0 | 0,0 | 110 100,0
Z gibanjem
ob glasbi in s 68 | 61,8 | 33 1300 | 6 | 545 3 | 2,7 | 110 | 100,0
plesom

Z igranjem na
inStrumente

33 130,056 50920182 1 0,9 | 110 | 100,0
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Zelo

Pogostost Pogosto Redko Nikoli Skupaj
motiviranja pogosto

f | f% | f | f% | f | f% | f | f% f f %
Sposlusanjem | 1o | 591 1 39 | 355 16 | 146 | 2 | 1,8 | 110 | 100,0
skladb
Z razgovorom 34 1309 |62 |564 |14 12,7 | 0 0,0 | 110 | 100,0
Z zgodbico 33 [300(59]536|18|164| 0 | 0,0 | 110/ 100,0
Z igro asociacij 8 7,3 |41 37,3149 | 44,512 ]10,9 | 110 | 100,0
Z ogledom 12 110,91 20 | 18,2 | 65 | 59,1 | 13 | 11,8 | 110 | 100,0

videoposnetkov
Z iz&tevankami | 11 | 10,0 | 51 | 46,4 | 47 | 42,7 | 1 | 0,9 | 110 | 100,0

S kvizom 10 91 [ 271245 66|600] 7 | 64 | 110 100,0
S krizanko 3 |27 130273 ]55][500] 22200/ 110/ 100,0
Z ugankami 16 1145 |62 | 564 ]32]291] 0 | 0,0 | 110 | 100,0
Z risanjem 0] 00 [39]355]|58|527|13|11,8]110]100,0

S skrivalnicami | 2 | 1,8 | 28] 25,5|60 | 54,5] 20| 18,2 | 110 | 100,0

1z preglednice 3 je razvidno, da med zelo pogosto uporabljenimi motivacijskimi
sredstvi pri uciteljih glasbene vzgoje na razredni stopnji prevladujejo gibanje
ob glasbi in ples (61,8 %) ter petje pesmi (42,7 %), med pogosto uporabljenimi
prevladujejo didakticne igre (56,4 %), najredkeje pa ucitelji za motiviranje
ucencev izmed izbranih motivacijskih sredstev uporabijo kviz (60,0 %) ter ogled
videoposnetkov (59,1 %). Ze Bowles (1998) je v raziskavi, s katero je pozornost
namenila glasbenim dejavnostim, ki so jih uCenci v izvedenem anketnem
vprasalniku opredelili kot najljubSe, ugotovila, da ucenci najraje igrajo na
inStrumente, kot izredno priljubljena pa sta se izkazala tudi petje in poslusanje
glasbe. Ucenci so kot priljubljeno dejavnost izbrali tudi ustvarjalno gibanje ob
glasbi, vendar velja poudariti, da se je ta dejavnost izkazala za manj priljubljeno
med utenci 1. razreda. Rezultati naSe raziskave so le dodatno potrdili, da ucitelji
razrednega pouka poznajo in upostevajo Zelje utencev, saj izmed navedenih
glasbenih dejavnosti najpogosteje izbirajo prav tiste, ki so u¢encem najljubse.

V nadaljevanju predstavljamo rezultate tistih motivacijskih sredstev, pri katerih
se je v uporabi pojavila statisticno znacilna razlika. Ugotovili smo, da se razlike
med ucitelji glede na VIO in leta delovnih izkuSenj pojavljajo pri pogostosti
uporabe pantomime, igranja na instrumente, ogleda videoposnetkov ter uporabe
izStevank. To je v skladu s postavljeno hipotezo 2, ki pravi, da v uporabi izbranih
motivacijskih sredstev obstaja statisticno znacilna razlika med utitelji glasbene
vzgoje glede na leta delovnih izkuSenj in VIO.
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Preglednica 4: Stevila (f) in strukturni odstotki (f %) odgovorov utiteljev na vprasanje
pogostosti uporabe pantomime pri pouku glasbene vzgoje glede na VIO

VIO - 1.VIO 2. VIO Skupaj
Pomembnost motivacije { f f % f f % f f %
Zelo pogosto 3 4,3 1 2,5 4 3,6
Pogosto 34 48,6 8 20,0 42 38,2
Redko 32 45,7 27 67,5 59 53,6
Nikoli 1 1,4 4 10,0 5 4,6
SKUPAJ 70 | 1000 | 40 | 100,0 @ 110 | 100,0

x> =12,435;,g=3; P=0,006

x2-preizkus nam kaZe statisticno znacilno razliko (P = 0,006) v pogostosti uporabe
pantomime za motiviranje otrok glede na VIO. Iz strukturnih odstotkov lahko
ugotovimo, da v pogosti uporabi pantomime prevladujejo ucitelji 1. VIO (48,6
%), izmed uciteljev 2. VIO pa jih pantomimo pogosto uporabi le 20,0 %. Tudi v
raziskavi Dickeyja (1991), ki se je nanasala na primerjalno utinkovitost verbalnega
in neverbalnega poucevanja v glasbenih urah, so rezultati pokazali, da so u¢enci,
ki so prejemali neverbalna navodila, dosegli bistveno boljse rezultate na podrocju
sluSno-rocnih spretnosti in kinestetitcnoodzivnih sposobnosti. 1z navedenega
sklepamo, da bi bila tudi za utitelje 2. VIO pogostejSa uporaba pantomime, kot
sredstva neverbalne komunikacije, zagotovo zazelena.

Preglednica 5: Stevila (f) in strukturni odstotki (f %) odgovorov utiteljev na vprasanje
o pogostosti uporabe pantomime pri pouku glasbene vzgoje glede na leta delovnih
izkuSenj

Leta 0-4,9 5-9,9 | 10-14,9 | 15-19,9 | 20 in vet )
delovnih Skupaj
ey leta leta leta leta let
izkuSenj —

Pogostost
uporabe | ¢ | col | ¢ lfo | f | f% | f | f% | f | f% | f | f%
panto-
mime |
Zelo 0100191 ]1]36l0]00|2]|57]| 41|36
pogosto
Pogosto | 2 |154| 7 | 63,615 /53,612 |522| 6 | 17,1 42 |38,22
Redko 11846/ 3 |27,3]12 42,8 10|43,5| 23657 59 |53,6
Nikoli 0000000001434 /11,4 5 |46
SKUPAJ] | 13 [100,0] 11 [100,0| 28 [100,0| 23 [100,0| 35 [100,0| 110 [100,0

2 =28,181; g =12; P = 0,005

Da prihaja do statistitno znacilne razlike (P = 0,005) pri uporabi pantomime
glede na leta delovnih izkusenj ucitelja, je razvidno tudi iz preglednice 5, saj kar
84,6 % uciteljev z do 4,9 leta delovnih izkuSenj pantomimo uporablja redko,
prav tako pa pantomimo redko uporabljajo tudi ucitelji z 20 in vet leti delovnih




66 | Revija za elementarno izobraZzevanje &t. 1

izkusenj (65,7 %). Rezultati nas presenecajo, saj ze Dickey (1992) poudarja, da
je verbalna komunikacija pri vseh u¢nih urah sicer potrebna, da pa zmeraj ne
predstavlja najprimernejse poti za dosego utnega cilja, zato bi ucitelji, tudi glede
na leta delovnih izkusenj, pantomimo lahko pogosteje uporabili. Predvidevamo, da
se uCitelji pomembnosti komunikacijskih spretnosti sicer zavedajo, toda preveckrat
preprosto zanemarijo vlogo neverbalne komunikacije, tudi uporabo pantomime,
Ceprav ima ta pri podajanju sporocil pomembno vlogo.

Preglednica 6: Stevila (f) in strukturni odstotki (f %) odgovorov uciteljev na vprasanje
0 pogostosti uporabe igranja na instrumente pri pouku glasbene vzgoje glede na
VIO

VIO - 1. VIO 2. VIO Skupaj
Pogostost
uporabe igranja f f % f f % f f %
na inStrumente |
Zelo pogosto 16 22,9 17 42,5 33 30,0
Pogosto 36 51,4 20 50,0 56 50,9
Redko 17 24,3 3 7,5 20 18,2
Nikoli 1 1,4 0 0,0 1 0,9
SKUPA] 70 100,0 40 100,0 110 100,0

2% =8,583;g=3; P=0,035

Iz preglednice 6 je razvidno, da med utitelji 1. in 2. VIO obstaja statisticno
znactilna razlika glede pogostosti uporabe igranja na instrumente (P = 0,035).
Ta razlika je najbolj vidna pri uciteljih, ki igranje na instrumente za motiviranje
ucencev uporabijo zelo pogosto. Da vet kot 50 % anketiranih uciteljev igra izbran
instrument ali pa so ga Ze igrali, preden so iz razli¢nih vzrokov obupali, so pokazali
rezultati raziskave v Angliji, ki so jo izvedli North, Hargreaves in O'Neill (2010).
Iz rezultatov raziskave je bilo ugotovljeno, da je glasba za otroke zelo pomembna,
predvsem zato, ker jim s psiholoskega vidika omogota izpolnjevanje tustvenih
potreb, s socialnega vidika pa vkljutevanje v druzbeno okolje. Navedeni vidik bi,
z vetjim vkljutevanjem igranja na instrumente kot motivacijskega sredstva, morali
upostevati tudi ucitelji tako 1. kot 2. VIO.
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Preglednica 7: Stevila (f) in strukturni odstotki (f %) odgovorov utiteljev na vprasanje
0 pogostosti uporabe igranja na instrumente pri pouku glasbene vzgoje glede na
leta delovnih izkusenj

Leta delovnih| 0-4,9 5-9,9 | 10-14,9 | 15-19,9 | 20 in ve¢
izkusenj — leta leta leta leta let
Pogostost
uporabe
igranja na
inStrumente |
Zelo pogosto | 3 [ 23,1 4 [36,4/10|357| 8 [348| 8 229 33 |30,0
Pogosto 10]76,9| 6 | 54,5|10|35,7 14 60,9 |16 | 45,7 | 56 | 50,9

0

1

Skupaj

flf% | f | f% | f|f% | f |f% | f |f% | f |f%

Redko 000 00 |8 (286 1|43 11]31,4] 20 [18,2
Nikoli 00,0 91 /0/00/0]l0o0l0o]o00] 1 |09
SKUPAJ 13 [100,0| 11 [100,0| 28 [100,0| 23 [100,0] 35 [100,0 110 [100,0
¥* =26,036; g=12; P=0,011

Kot je razvidno iz preglednice 7, glede na leta delovnih izkuSenj utiteljev
x2-preizkus v uporabi igranja na instrumente kaze na obstoj statisticno znaCilne
razlike (P = 0,011). Rezultati kaZzejo, da igranje na instrumente najpogosteje
uporabljajo utitelji z do 4,9 leta delovnih izkuSenj (76,9 %), najmanj pogosto pa
ucitelji z od 10 do 14,9 leta delovnih izkusenj (35,7 %). Pritrjujemo Braemerju idr.
(2006), da so ucitelji z vec leti delovnih izkuSenj skozi leta svojega poutevanja
zagotovo pridobili vet raznovrstnih izkusenj z uporabo razlienih motivacijskih
sredstev, tudi igranja na inStrumente, kot eno izmed pomembnih glasbenih
dejavnosti. 1z tega razloga nas rezultati presenecajo, saj bi lahko utitelji, tudi z
20 in veC leti delovnih izkuSenj, igranje na instrumente uporabili pogosteje, tudi
tako, da bi ga popestrili in povezali z zvotnimi ugankami in z eksperimentiranjem
z zvokom. Nassoufis (2011) poudarja, da je u€enje igranja na inStrumente pogosto
sestavni del otrostva, vendar za pridobitev te spretnosti nikoli ni prepozno. Bolje
razvite sposobnosti igranja na instrumente imajo ucitelji, ki poutujejo v glasbenih
Solah, saj sovtanamen tudi posebej specializirani za glasbeno delo z u¢enci. Ucitelji
razrednega pouka pa igranje na inStrumente v ucni proces pogosteje vkljucujejo
zato, da bi spodbudili motivacijo otrok in da bi otroci inStrumente sprejeli in tudi
sami razvili Zeljo po igranju. Ucitelji se vse bolj zavedajo pomembnosti spretnosti
igranja na glasbene instrumente, zato se, kakor navaja Nassoufis (2011), vse bolj
izpopolnjujejo v izvajanju te glasbene dejavnosti in tudi tako pridobivajo nove
glasbene izkusnje.
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Preglednica 8: Stevila (f) in strukturni odstotki (f %) odgovorov utiteljev na vprasanje
o pogostosti uporabe ogleda videoposnetka pri pouku glasbene vzgoje glede na
VIO

VIO - 1. VIO 2. VIO Skupaj
Pogostost
uporabe ogleda f f % f f % f f %
videoposnetka |
Zelo pogosto 3 4,3 9 22,5 12 10,9
Pogosto 13 18,6 7 17,5 20 18,2
Redko 46 65,7 19 47,5 65 59,1
Nikoli 8 11,4 5 12,5 13 11,8
SKUPA] 70 100,0 40 100,0 110 100,0

2% =8,942; g = 3; P = 0,030

Iz preglednice 8 je razvidno, da med utitelji, ki poutujejo v 1. in 2. VIO, v
uporabi ogleda videoposnetkov kot motivacijskega sredstva obstaja statisticno
znacilna razlika (P = 0,030). V pogostosti uporabe ogleda videoposnetkov, kot
pomembnega dela IKT-tehnologije, prihaja do izrazite razlike v zelo pogosti
uporabi, saj ucitelji 2. VIO ogled videoposnetkov za motiviranje utencev
uporabljajo pogosteje (22,5 %) kot ucitelji 1. VIO (4,3 %). Ho (2004) je ugotovil,
da uporaba IKT-tehnologije podpira motivacijo utencev in izboljSuje kakovost
njihovega utenja, zato bi bilo dobro, da tudi ucitelji 1. VIO ogled videoposnetkov
pogosteje vkljucujejo v glasbene ure. Plowman in Stephen (2003) poudarjata, da
se IKT-tehnologija vse bolj uvaja v zgodnjih fazah izobraZevanja, vendar ucitelji
mnogokrat raje nadaljujejo z Ze obstojeCimi nacini pouCevanja, kot pa da bi
uporabili nove tehnologije. Pri uporabi IKT-tehnologije v u¢nem procesu je starost
ucencev pomemben dejavnik, zato navajata, da bi morali ucitelji 1. VIO sprejeti
uporabo ustrezne IKT-tehnologije predvsem za razvojno skupinsko igro, ucenje
in ustvarjanje. Ne glede na starost ucencev pa je bistvenega pomena, da ucitelj
sodobno tehnologijo vkljutuje v izobrazevalni proces poucevanja in utenja ter
tudi ucence spodbuja k njeni samostojni uporabi.
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Preglednica 9: Stevila (f) in strukturni odstotki (f %) odgovorov utiteljev na vprasanje
0 pogostosti uporabe ogleda videoposnetka pri pouku glasbene vzgoje glede na
leta delovnih izkusenj

Leta delovnih 0-4,9 599 | 10-14,9 | 15-19,9 | 20in Skupaj
izkusenj — leta leta leta leta vec let
Pogostost

uporabeogleda | f | f% | f |f% (f|f% | f |[f% f|[f% | f |f%
videoposnetka |

Zelo pogosto 211542 /|18,2,3/10,7| 2 |87 |3| 86 |12]10,9
Pogosto 0000|000 |10/35,7| 4 17416 |17,1] 20 18,2
Redko 7153,8|7163,6|12|429|17|73,9|22162,9| 65 |59,1
Nikoli 4130821823107/ 0|00 |4 |11,4|13|11,8

SKUPAJ 13[100,0/11[100,0/28(100,0| 23 [100,0/35| 100 | 110100,0
¥ =24,274;g=12;P=0,019

Izid x*-preizkusa, kot je razvidno iz preglednice 9, glede uporabe ogleda
videoposnetkov za motiviranje ucencev kaZze, da obstaja statistitcno znaCilna
razlika med ucitelji z razlicnimi leti delovnih izkusenj (P = 0,019). Ucitelji, ki
ogled videoposnetka za motiviranje ucencev uporabijo najpogosteje, imajo od
10 do 14,9 leta delovnih izkuSenj (35,7 %), medtem ko kar 30,8 % uciteljev z
najmanj leti delovnih izkusenj, to je do 4,9 leta, ucencev nikoli ne motivira z
uporabo ogleda videoposnetkov. Ugotovitev bi morda lahko povezali z dejstvom,
da je za ogled videoposnetka kot motivacijskega sredstva potrebna tudi dolocena
multimedijska oprema. Crcinovic Rozman (2000a) pa navaja, da skoraj polovica
uciteljev ni zadovoljna s kvaliteto in kvantiteto zvotne snemalne opreme, ki je del
glasbenih utilnic, toda pomembno je poudariti, da lahko v prihodnosti pricakujemo
Se dodaten razvoj tehnologije, s tem pa tudi dodatno izobraZzevanje uciteljev za
upravljanje z njo.

Preglednica 10: Stevila (f) in strukturni odstotki (f %) odgovorov uciteljev na

vprasanje o pogostosti uporabe izstevank pri pouku glasbene vzgoje glede na VIO

VIO —» 1. VIO 2. VIO Skupaj
Pogostost
uporabe f f % f f % f f %
izStevank |
Zelo pogosto 10 14,3 1 2,5 11 10,0
Pogosto 41 58,6 10 25,0 51 46,4
Redko 19 27,1 28 70,0 47 42,7
Nikoli 0 0,0 1 2,5 1 0,9
SKUPA]J 70 100,0 40 100,0 110 100,0

x* =23,601; g = 3; P = 0,000
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Rezultati kaZejo (preglednica 10), da med ucitelji 1. in 2. VIO obstaja statisticno
znacilna razlika (P = 0,000) v uporabi izStevank kot motivacijskega sredstva.
Izrazito vec utiteljev 1. VIO (58,6 %) pogosto uporablja izStevanke za motiviranje
ucencev kakor ucitelji 2. VIO (25,0 %), prav tako pa je vegji tudi odstotek utiteljev
1. VIO (14,3 %), ki izStevanke uporabljajo zelo pogosto, v primerjavi z ucitelji
2. VIO (2,5 %). Z uporabo izStevank ucenci pridobivajo obcutek za enakomeren
ritem, ki ga lahko spremljajo z gibanjem telesa, kar je zlasti pomembno pri mlajsih
otrocih. Glede na otrokov glasbeni razvoj je bila pogostejSa uporaba izStevank
med ucitelji 1. VIO zato tudi pricakovana. Pomembno se je zavedati, da je glavni
cilj uciteljev, da posredovana znanja ucenci tudi usvojijo, kar pa je zagotovo lazje
v spodbudnem okolju. Mclintire (2007) kot del igrivih glasbenih dejavnosti navaja
tudi ritem in rimo, ki sta sestavna dela izStevank, ter poudarja, da med glasbenimi
igrami za razvoj ritmicnega in meloditnega posluha in razvojem pismenosti obstaja
medsebojna povezava. Ravno zato je pomembno, da bi izStevanke in didakticne
igre za razvoj ritmicnega in melodic¢nega posluha kot motivacijsko sredstvo in kot
dejavnost v razredu utitelji v utnem procesu pogosteje uporabljali.

Preglednica 11: Stevila (f) in strukturni odstotki (f %) odgovorov uciteljev na
vprasanje o pogostosti uporabe izstevank pri pouku glasbene vzgoje glede na leta
delovnih izkuSenj

delonmin | 049 | 599 | 10-149  15-199 20invet (.
. leta leta leta leta let paj
izkuSenj —
Pogostost

uporabe f f % f f % f f % f f % f f % f f %
izStevank |
Zelo

312311914143/ 000|386 11 |10,0
pogosto

Pogosto 4 130,8] 6 | 54,514 50,0/ 13]56,5]14]40,0]| 51 | 46,4
Redko 6 |46,1| 4 [36,4]10(357] 9 39,118 |51,4| 47 [ 42,7
Nikoli oloololoolo]oo0o[1]43]0]00]| 1 |09

SKUPA) 13 |100,0| 11 |100,0| 28 |100,0| 23 [100,0/ 35| 100 | 110 /100,0
x*=12,827,8=12; P=0,382

Med ucitelji z razlitnimi leti delovnih izkuSenj v pogostosti uporabe izStevank
(preglednica 11) znotraj pogoste uporabe (46,2 %) ne obstaja statisticno znacilna
razlika (P = 0,382). Wallace (1994) je ugotovila, da ima melodija skladbe na
ucenca vegji vpliv kakor le ritmicne informacije, saj olajsa njegovo ucenje in vpliva
na priklic shranjenih informacij. Navedeno kaZze na to, da bi bilo smiselno, da
bi ucitelji pri pouku glasbene vzgoje utence motivirali z dodajanjem melodije
k ritmitnemu besedilu izStevank, saj tako ne samo krepijo otrokovo glasbeno
ustvarjalnost, temvect tudi njegovo sposobnost ucenja.
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Sklep

Peklaj idr. (2009) opozarjajo na pomembnost povezav med utiteljevim vodenjem
pouka ter motivacijo, ki se ob tem razvija pri utencih ter po navadi tudi pripelje
do vetje vkljutenosti ucencev v delo v razredu, vetje prizadevnosti pri ucenju in
boljsih u¢nih dosezkov. Pomanjkanje interesa ucencev in glasbene ozavestenosti
uciteljev sta dva od mnogih problemov, ki se v danasnjih €asih pojavljajo v Solah
in kaZejo na izrazito pomembnost motivacije. In ravno zaradi tega smo v prispevku
izpostavili pomen motivacije in uporabe razlicnih motivacijskih sredstev kot
pomembnega dejavnika kakovostnega glasbenega in osebnostnega razvoja ucenca.

Ugotovili smo, da se ucitelji velike pomembnosti motivacije sicer zavedajo, saj
jo ne glede na leta delovnih izkusenj in ne glede na VIO, v katerem poutujejo,
ocenjujejo kot zelo pomembno. To je vsekakor spodbudno, predvsem ¢e navedeno
povezemo z ugotovitvami Habe in Delin (2010), ki navajata, da ucitelji glasbo kot
motivacijsko sredstvo uporabljajo le veasih ali redko. Najpogosteje jo uporabljajo
v obliki petja ter mentalne in telesne relaksacije, kar se je pokazalo tudi v nasi
raziskavi, saj sta izmed izbranih motivacijskih sredstev med ucitelji glasbene
vzgoje na razredni stopnji najpogosteje uporabljena prav petje ter gibanje ob
glasbi. Pricakovali smo, da bo pestrost uporabe proutevanih motivacijskih sredstev
prispevala k njihovi pogostejSi uporabi med ucitelji ne glede na leta delovnih
izkusenj in VIO, v katerem poucujejo, a vendar so se pokazale statisticno znacilne
razlike pri uporabi pantomime, igranja na insStrumente, ogleda videoposnetkov ter
uporabi izStevank. Uporaba pantomime in izStevank je tako pogostejsa med ucitelji
1. VIO, medtem ko je uporaba ogleda videoposnetkov in igranja na inStrumente
pogostejsa med ucitelji 2. VIO. V pogostosti uporabe igranja na instrumente
prevladujejo ucitelji z manj leti delovnih izkuSenj (0-4,9 leta), toda le-ti pantomimo
uporabljajo najredkeje. Utitelji z vec leti delovnih izkusenj (10-14,9 leta) ogled
videoposnetkov uporabljajo najpogosteje, v uporabi izStevank pa med ucitelji
glede na leta delovnih izkuSenj ni statisticno znacilnih razlik.

Shehen Campbell in Scott Kassner (1995) opozarjata, da ima ucitelj z znanjem
o razlicnih teorijah poutevanja, ki ga poveze s prakso, velik vpliv na kakovost
ucencevega glasbenega izobrazevanja. Tudi rezultati nase raziskave kaZzejo na
zavedanja uciteljev o pomembnosti vpliva motivacije na ucence, ki pa jo je pri
pouku glasbene vzgoje potrebno zdruZziti z uporabo razli¢nih motivacijskih sredstev.
Hkrati je pomembno poudariti, da predstavlja vprasanje, kako motivirati ucence,
primarno skrb mnogih uciteljev Ze od nekdaj, saj le-ti priznavajo, da je pomanjkanje
motivacije vzrok za veliko tezav, s katerimi se soocajo pri poucevanju (O’Flahavan,
Gambrell, Guthrie, Stahl in Alvermann, 1992, v Edmunds in Bauserman, 2006).

Gifford (2008) potrjuje, da so najpogostejse tezave, ki se pojavljajo pri glasbenih
urah, povezane z neustrezno usposobljenimi ucitelji glasbene vzgoje, saj imajo
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le-ti premalo samozaupanja in nizke glasbene sposobnosti. Iz tega razloga bi
bilo zanimivo izvesti nadaljnje raziskave, s katerimi bi izvedeli, kakSna so znanja
uciteljev glasbene vzgoje o vplivih in ucinkih uporabe posameznih motivacijskih
sredstev na ucence. Prav tako bi bilo zanimivo te vplive samostojno spremljati in
njihov utinek oziroma reakcijo, ki jo sprozijo pri utencih, ovrednotiti.

Bomia idr. (1997) poudarjajo uporabo razlicnih utnih strategij z namenom
vpliva na notranjo motivacijo utencev; ugotovili so, da se uporaba razlicnih
motivacijskih sredstev na ucencih kaZe v njihovi samostojnosti, povetanem interesu
ter zadovoljstvu ob lastni u€inkovitosti, ob ¢emer poudarjajo, da se morajo ucitelji
pozitivnih vplivov na utence zavedati in uporabiti pristope, ki krepijo njihovo
pripravljenost in navdusenje za uCenje. Raziskava je pokazala, da bi bilo dobro,
da utitelji razrednega pouka razsirijo svoja spoznanja in pridobijo $e vet znanja o
pomembnosti in potrebnosti uporabe razlicnih in pestrih motivacijskih sredstev, ki
vodijo k vetji aktivnosti ucencev pri glasbenih dejavnostih. Tako u¢enci postanejo
ne le pomembni soustvarjalci u¢nega procesa, ampak ob tem razvijajo tudi interes
za glasbo, ki je stalna sopotnica v njihovem vsakdanjem Zivljenju.
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