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V prvem delu prispevka je utemeljena aktualnost navidezno
tavtoloskega pojma antropoloska pedagogika in Pedi¢kov-
ega zivljenjskega prizadevanja zanjo. Stanje pedagoske te-
orije in prakse je v zadnjih desetletjih 20. stoletja izgubljalo
svoje uravnotezeno sredisce v celostnem pojmovanju ¢love-
ka. V ospredju so se izmenjavala razli¢na psiholoska, socio-
loska, bioloska in politoloska spoznanja ter teorije. Nad obli-
kovanjem celostnega ¢lovekovega dozivljanja sebe, drugih
ljudi in narave ter nad vzgojno vadbo vescin za sozitje in
osebnostno rast je prevladovala teznja po zgolj razumski
izobrazbi. Pedagogika je ob teh redukcijah izgubljala svo-
jo vzgojno moc in ugled v druzbi. V tem smislu tudi Spor-
tni ucitelj izgublja identiteto vzgojitelja ¢cloveske osebnosti
in dobiva vlogo trenerja dolo¢ene Sportne vescine. Resitev
problema je celostno gledanje na ¢loveka v njegovi telesni,
dusevni, duhovni, soZitni, razvojni in bivanjski razseznosti
ter upostevanje vseh potreb, zmoznosti in obrambnih me-
hanizmov v vsaki od teh razseznosti. Analiza Pedi¢ckovega
znanstvenega, publicisti¢cnega in prakticnega pedagoskega
dela, prav tako pa njegovega osebnega zivljenja, kaze, da je
bila njegova temeljna teznja celostna antropoloska peda-
gogika. To smer je razvijal na znanstveni in prakti¢ni ravni
nad pol stoletja svojega strokovnega dela vse do smrti. Prav
posebej je celostno antropolosko usmeritev pokazal na po-
drodju Sportne pedagogike.

Kljucne besede: Franc Pedicek, pedagogika, antropologija,
antropohigiena, antropologizacija pedagogike, redukcionizem.

M Pedicek - slovenski ustvarjalec
antropoloske pedagogike

Pojem antropoloska pedagogika je po obliki tavtolo-
gija. Vsaka pedagogika je antropoloska - to je ¢loveska
(gr. dnthropos = ¢lovek). Samo ljudje lahko vzgajamo
svoje potomce. Otrokova ucljivost je naravnana na ra-
zvojni dialog z Zivljenjskimi izkusnjami odraslih, pri Ce-
mer njihovo znanje, izkudnje in moralna odgovornost
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k razvoju pedagogike

Franc Pedicek and his contribution
to the development of pedagogy

Abstract

In the first part of the contribution the topicality of the seem-
ingly tautological term “anthropological pedagogy”is substan-
tiated, along with Pedicek’s life efforts to promote it. Over the
last decades of the 20th century, pedagogical theory and prac-
tice had lost their balance in terms of a comprehensive con-
ception of man. In the forefront were different psychological,
sociological, biological and politological findings and theories.
Man'’s comprehensive experience of himself, other people and
nature as well as educational learning of skills for coexistence
and personal growth were suppressed by the tendency to ac-
quire only rational education. In the face of such a reduction,
pedagogy had lost its educational power and reputation in so-
ciety. In this sense, the sport teacher is also losing their identity
of an educator of the human personality and assumes the role
of a coach of a specific sport skill. The solution to the problem
is to have a comprehensive perception of man in their physical,
mental, spiritual, co-existential, developmental and existential
dimensions, as well as to consider all needs, abilities and de-
fence mechanisms in each of these dimensions. The analysis of
Pedicek'’s scientific, publicistic and practical pedagogical work,
as well as his personal life, shows that his fundamental aspira-
tion was a comprehensive anthropological pedagogy. He de-
veloped this field at scientific and practical levels in his expert
work over half a century, up until his last breath. He demon-
strated a comprehensive anthropological direction in the field
of sports pedagogy.

Key words: Franc Pedicek, pedagogy, anthropology, anthropo-
hygiene, anthropologisation of pedagogy, reductionism

najdejo v otrocih sogovornika. Vzgoja je dialog odra-
slih in otrok, da odrasli uresni¢ujejo svoj smisel, otroci
pa dosegajo osebno svobodo in samostojnost za na-
daljnje vodenje kulturnega razvoja ¢lovestva.

Zivalske »pedagogike« ni; je le dresura, vadba, pri kateri
se zival lahko marsikaj nauci, nikoli pa ne more dose-
¢i svobodno izoblikovane osebne samostojnosti. Prav
tako ni mogoce govoriti o rastlinski »pedagogiki« — ra-
stline gojimo, vrtnarimo. Se tem manj je mogoce go-



voriti o strojni »pedagogiki« — stroje, posebno sodobne
elektronske, lahko le programiramo, pri ¢emer neziva
snov v nasprotju z zivalmi in rastlinami niti ne Cuti ¢lo-
vekovega poseganja vanjo. Kaksen smisel ima potem
Zivljenjsko prizadevanje Franca Pedicka (1922-2008) za
antropolosko pedagogiko?

Pedicek je prijatelju Antonu Trstenjaku (1906-1996) sam
Segavo dejal, da mu zavida njegovo antropologizacijo
psihologije. S tem je povedal, da je Trstenjak pred njim
uspesno razvijal celostno antropolosko psihologijo in
da se on zavestno trudi za antropologizacijo pedago-
gike.

Pedickov »zaostanek« za Trstenjakom ni nakljucje in
Se manj pomanijkljivost. Kajti pedagogika je v vsakem
Casu odvisna od trenutnega razvojnega stanja psiho-
logije, sociologije, biologije, ekonomije in nenazadnje
politike. To ne pomeni, da ni samostojna veda, ampak,
da je najbolj druzbena med vsemi druzbenimi veda-
mi. Izkusnja kaze, da pedagoska teorija ve¢inoma sledi
trenutnemu psiholoskemu pojmovanju ¢loveka in so-
cioloskemu pojmovanju druzbe ter je hote ali neho-
te, vede ali nevede, bolj ali manj potopljena v vzgojni
diktat trenutne politike in usmerjenosti druzbe. Redki
duhovni velikani so bili v pedagoski teoriji ali v vzgoj-
ni praksi samonikli ustvarjalci, ki so presegali aktualne
ozine navedenih in drugih, pedagogiki nujno potreb-
nih pomoznih ved, in javhomnenjsko ozradje, zlasti pa
samoumevno zahtevnost politike, da je pedagogika
njena dekla. V evropskem prostoru je bilo nekaj takih
samoniklih pedagoskih genijev na teoreti¢cnem, zlasti
pa na prakticnem polju vzgoje, npr. Janez Bosko v 19.
stoletju v katoliskem okolju Italije (Bianco, de Ambrogio
1974) in Anton Semjonovi¢ Makarenko v 20. stoletju v
komunisti¢nem okolju Rusije (Makarenko 1950, 1963). V
Sloveniji sta tak$na Franc Pedicek s svojo antropologi-
zacijo pedagogike in Anton Trstenjak z antropologiza-
cijo psihologije.

Da bi osvetlili pomen, ki ga je imela in ga Se ima antro-
pologizacija pedagogike, se moramo ozreti po misel-
nem razvoju evropske kulture v 20. stoletju, $e posebej
na podro¢ju znanosti o ¢loveku in druzbi.

B Pedagosko stanje proti koncu 20.
stoletja

Cvetodi razvoj znanosti v novem veku je dosegel v 20.
stoletju do tedaj nepredstavljiv uspeh v vec smereh.
Tehnoloske aplikacije so omogocile materialno pre-
skrbo in udobnejse Zivljenje, boljse zdravje in skoraj

dvakrat daljSe pri¢akovano Zivljenje. Ob skoraj izkljucni
pozornosti za materialni napredek je ostala zadaj po-
zornost na osebno ¢&lovedko rast in medclovesko so-
Zitje. Znanosti in vede so se medtem na teoreticnem
in metodoloskem polju nenehno delile v nove veje in
specializacije. S tem so omogocile sodoben material-
ni napredek, ki je velika vrednota in iziemen dosezek
Clovestva, zadaj pa je ostala pozornost na sistemsko
celoto narave, zivljenja in ¢loveka. Onesnazenje nara-
ve, ki je materialni negativni stranki ucinek parcialnega
gledanja, so sama znanost, civilna druzba in politika v
drugi polovici 20. stoletja spregledale in danes vlaga-
mo velik napor v celostno skrb za ohranitev narave. Ni¢
blazji pa ni bil negativni stranski ucinek v druzboslovju,
kjer je Se posebno mocan prav v pedagoskih teorijah
in vzgojni praksi.

Osnova vzgoje so druzboslovne vede o ¢loveku in
druzbi, zlasti psihologija, sociologija, ekonomija in poli-
tologija. V prispodobi lahko vzgojo primerjamo s kole-
som: ¢lovekovo Zivljenje in Zivljenje skupnosti se razvija
tako, da kolo Zivljenja teCe po tleh konkretnih razmer,
enkrat po bolj ravnih in gladkih, drugi¢ bolj strmih in
razdrapanih. Os na kolesu Zivljenja je Ziv realen ¢lovek,
obod pa psiholoska, socioloska, ekonomska, politolo-
ska in seveda tudi bioloska, tehnoloska in druga znanja,
ki omogocajo in zboljSujejo uravnotezen tek kolesa po
poti konkretnih Zivljenjskih razmer. V ¢asu polpretekle-
ga modernega razvoja je zacel razpadati sistem: vede
na obodu kolesa so postajale tako specializirane in za-
verovane vase, da v praksi niso vec videle svoje skupne
osi, ki je njihov edini smisel, to je celotnega ¢loveka.
Pedagoske teorije in metodiko pa ustvarjajo in v javni
sferi tudi izvajajo pedagogi, ki so usmerjeni pretezno
v eno ali drugo od specializiranih druzboslovnih ved,
npr. v psihologijo — tu pa spet v eno ali drugo od Stevil-
nih psiholoskih teorij; isto velja za usmerjenost drugih
pedagogov Vv specializirane socioloske, ekonomske,
politoloske, bioloske ali druge usmeritve.

Ko neka znanost ne vidi ve¢ celote stvarnosti in realne-
ga ¢loveka, postaja ideologija. Tedaj ne govorimo vec
o psihologiji, sociologiji, biologiji, ekonomiji, politolo-
giji, ampak o psihologizmu, sociologizmu, biologizmu,
ekonomizmu, politologizmu. To so redukcionizmi, pato-
loski duh danasnjega casa (Pathologe des Zeitgeistes) ali
sociogene kolektivne (psevdo)nevroze, na katere je opo-
zarjal psihoterapevt Viktor Frankl in ugotavljal, da tovr-
stne mnozi¢ne druzbene zablode vodijo v mnozi¢ne
psihosocialne stiske in motnje (Frankl, 1987: str. 114).

Poglejmo to patologijo nasega ¢asa na primeru prispo-
dobe kolesa za pedagogiko. Pri pedagoskem redukci-
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onizmu posamezne znanosti in vede niso vec¢ trdna
mesta na obodu kolesa, ki enotno sluzijo teku Zivljenja,
da je boljde in laZje. Kolo vzgoje se vec ne vrti okrog osi
celovitega ¢loveka, ki Zivi v realnem druzbenem in na-
ravnem okolju. Psihologizem je pedagoska ideologija,
ki posku3a, da bi se kolo vzgoje in Zivljenja vrtelo okrog
njene tocke na obodu kolesa - okrog doloc¢enih psiho-
loskih spoznanj o ¢loveku. Enako je s sociologisti¢nimi,
biologisti¢nimi, ekonomisti¢nimi, politologisti¢nimi in
drugimi redukcionisti¢nimi prizadevanji v pedagogiki
in v vsakdanji vzgoji. Ena od vidnih posledic tega je,
da so stargi, ucitelji in poklicni vzgojitelji sami v sebi ce-
dalje bolj negotovi pri vzgoji, ¢edalje bolj so nemocni
pri vzgojnem delu, v druzbi in pri mladih pa jim upada
ugled.

Dogajanje, ki nehote vodi pedagogiko iz uravnoteze-
nega teka okrog osi celostnega gledanja na ¢loveka v
omahovanje iz ene v drugo delno teorijo o ¢loveku in
njegovem oblikovanju, lahko osvetlimo Se z drugega
zornega kota. Razsvetljenski razvoj je zadnji dve stole-
tji v evropski kulturi posvecal vso pozornost srazumus,
zanemaril pa oblikovanje »srca, to je celostnega ¢lo-
vekovega dozivljanja (Ramovs, 1990), pri katerem imajo
pomembno viogo Custva, celostna motivacija na osno-
vi volje do smisla, duhovni in eti¢ni imunski vzgib vesti
ter socialni imunski vzgib solidarnosti. Razum je glavno
¢lovekovo »orodje« za storilnost in s tem za materialno
preZivetje. Sadovi razumskega razvoja so imetje, denar,
znanje, samozavest, polozaj in druzbena moc. Za oseb-
nostno zorenje, medclovesko sozitje, za duhovnost in
kulturo pa je odlocilno celostno dozivljanje. Pri njem je
razum nujna sestavina, toda podrejena celoti ¢loveko-
vega osebnostnega razvoja ter medc¢loveskega soZitja
in soZitja z naravo. Razum s spoznaniji je sredstvo za ce-
lostno ¢lovekovo dozivljanje, osebnostni razvoj in sozi-
tje. Kolikor je v evropski kulturi goli razum previadoval
nad celostnim dozivljanjem, toliko so osebnostna rast
posameznikov in druzbeno soZitje skupnosti postajali
kroni¢no socialno bolni. Gre za podobno patologijo,
kot ¢e denar, ki je sredstvo za prodajanje in kupovanje
materialnih sredstev in storitev za Zivljenje, postane cilj
in gospodar nad zivljenjem posameznika ali druzbe.
Posledice racionalisticnega razvoja nase kulture se naj-
huje kaZejo v pedagogiki »pameti brez srcag, v teznji
po zgolj izobrazevalni Soli brez vzgoje; tej aktualni te-
Znji se je v Sloveniji zelo upiral Pedicek 3e v zadnjem
obdobju svojega Zivljenja.

Pedagoske razmere so ob koncu 20. stoletja zahtevale
novo, ekolosko, celostno izhodisce. Ta zahteva je tem
bolj pereca, ¢e upostevamo razvojno stisko evropske
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kulture zaradi danasnje demografske krize. Osnova za
novo izhodis¢e pedagogike je celostno pojmovanje
¢loveka, celostni antropoloski pogled na ¢loveka.

Bl Celostna antropoloska pedagogika

Clovek je najbolj kompleksen znan sistem v vesolju. Po-
slanstvo pedagogike kot vede in kot prakti¢ne stroke
je pomoc pri vzgoji tega sistema. Odlocilna je vzgoja
Cloveka kot celote, saj je pri vsakem sistemu bistvo prav
njegova sistemska celota. Sistem deluje in se razvija le
kot celota po zakonitostih samodejnih povratnih vzgi-
bov in ko kaksen del sistema odpove, ga je treba »oz-
draviti« in znova vkljuciti v delovanje, kot se to dogaja
pri zivih sistemih. Ce se to ne zgodi, sistem »odmira,
to je razpade na podsisteme, ki se kot gradivo znova
povezujejo v vecje sisteme.

Ta spoznanja sistemske teorije veljajo v polnosti tudi
za razvoj ¢loveka in vsake skupnosti. Pri tem je vzgoja
usposabljanje ¢loveka, da prepoznava pristne ¢loveske
potrebe in zmozZnosti v vseh svojih razseznostih, da
potrebe uravnotezeno zadovoljuje, svoje zmoznosti
pa zdravo razvija. Tako za pedagogiko kot za ¢loveka, ki
mu pedagogika pomaga pri njegovem razvoju, je to-
rej odlocilnega pomena poznavanje celostne podobe
¢loveka. Zato bomo na kratko prikazali celostno podo-
bo ¢loveka, kakor jo razvijamo pri antropohigieni (Ra-
movs, 1996, 2006) — vedi za ucinkovito vsakdanjo po-
moc sebi in drugim, da bi znali in zmogli zdravo Ziveti
ter oblikovati lepo soZitje z vsemi v svojem vsakdanjem
Zivljenju." Antropohigieno razvijamo zlasti na osnovi
celostne antropologije Antona Trstenjaka, > dimenzio-
nalne antropologije in logoterapije Viktorja E. Frankla?
(1905-1997), spoznanj Jakoba L. Morena (1889-1974) o
skupinski naravi Cloveskega ucenja,* personalisticnih

'Prakti¢na antropohigiena je v knjigah: J. Ramovs, Sto domacih zdravil za
duso in telo. Antropohigiena (1. del 1990, 2. del 1994, hrvaski prevod 1998);
na gerontagogiko in medgeneracijsko sozitje aplicirana antropohigiena
je v obsezni monografiji: J. Ramovs, Kakovostna starost. Socialna geronto-
logija in gerontagogika 2003.

’Med Trstenjakovimi knjigami so posebej posvecene orisu ¢loveka zlasti
poljudnoznanstveni knjigi Hoja za ¢lovekom 1968 in Po sledeh cloveka
(1992, ponatis 2010) ter znanstveni monografiji Clovek bitje prihodnosti.
Okvirna antropologija (1985) in Clovek kon¢no in neskonc¢no bitje. Oznanje-
valna antropologija (1988).

3V slovenscini je prevedeno vec njegovih knjig, osnovna je Zdravnik in dusa

(1994), najvedji uspeh je dozivela Kljub vsemu recem Zivijenju DA (1993), iz-
bor njegovih del je Clovek pred vprasanjem o smislu (2005). Prav tako je
prevedeno v slovenscino ve¢ dobrih logoterapevtskih knjig Franklove
najbolj znane ucenke Elisabeth Lukas.

“Glej Jakob Levy Moreno, Skupine, njihova dinamika in psihodrama; sloven-
ski prevod tega izbora njegovih del je izdal Institut Antona Trstenjaka |.
2000.



spoznanj o dialogu Martina Bubra (1878-1965),° spo-
znanj Gabriela Marcela o treh ravneh dojemanija,® Em-
manuela Levinasa (1906-1995) o osebni eti¢ni globini
solidarnosti/ o razvojnem vzgonu ljubezni Solovjeva
(1853-1900),2 spoznanja o daru bivanja in moznostih za
precenje nepremostljive razdalje med osebami, ki jih
razvija sodobni francoski filozof Jean-Luc Marion (roj.
1946)°. Gradimo tudi na lastnih spoznanjih o ¢loveko-
vem dozivljanju.”

Antropohigienski pogled na celostno podobo ¢loveka
obsega Sest razseznosti. Telesna, dusevna in duhovna
SO 0osnovne, sozitna, razvojna in bivanjska sestavljene.
V vsaki od njih so Stevilne potrebe, ki so ¢lovekova mo-
tivacijska razvojna energija, in potrebam odgovarjajoce
zmoznosti, da se ¢lovek lahko celostno razvija. Nasteli
bomo razseZnosti ter glavne potrebe in zmoznosti v
vsaki od njih.

1. Telesno (biofizikalno) razseznost ima ¢lovek sku-
pno z vso drugo zivo in neZivo naravo; to je ¢love-
kov organizem z vsemi organi in organskimi sistemi.
Glavne telesne potrebe so: potreba po hrani, vodi
in zraku, toploti, gibanju in pocitku, zdravju in raz-
mnozevanju. Odgovarjajo jim telesne zmoznosti za
presnovo, rast, zdravljenje in razmnozevanje; vsaka
od njih pa ima Stevilne konkretne zmoznosti, npr.
presnovo sestavljajo dihanje, hranjenje, pitje, preba-
vljanje, izlo¢anje in druge.

2. Dusevno (psihi¢no) razseznost ima clovek zelo
sorodno z Zivalmi, zlasti tistimi, ki imajo bolj razvit
Ziveni sistem. Glavne dusevne potrebe so: po infor-
macijah, po razumevanju dogajanja v svetu okrog
nas in v sebi (svojih zaznav, misli, Custev, zelja, ho-
tenj ...), po Custvovanju, po spominskem shranje-
vanju vsebin in dogajanja, po vedenju in ravnanju,
po uZitku, varnosti, dusevnem ravnovesju in druge.
Dusevnim potrebam odgovarjajo dusevne zmoZno-
sti: zaznavanje okolja s cutili, mislienje in sklepanje,
custvovanje, spomin, vedenje in druge. Dusevno
dogajanje se vrsi deloma na zavestni, pretezno pa
na nezavedni ravni.

*V slovenscini je prevedena njegovo temeljno delo Dialoski princip (1999).

5V slovenscini jih je predstavil J. Janzekovic¢ v razpravi o Marcelu, ki se na-
haja v 3. zvezku Janzekovicevih Izbranih spisov Misleci, sicer pa je prevede-
na tudi knjiga Clovek pod vprasajem (2003).

'V slovenscini je njegovo temeljno delo Etika in neskonc¢no (1998), o njem
pa je najvec pisal Edvard Kovac.

8V slovens¢ino je prevedena njegova knjiga Smisel [jubezni (1996).
°V slovenscino je prevedena njegova knjiga Malik in razdalja (2010).

'“Temu je posvecena monografija J. Ramovs, DoZivljanje — temeljno clove-
kovo duhovno dogajanje (1990).

3. Duhovna ali noogena razseznost — in vse nasle-
dnje - so izvirno ¢loveske. Antropoloskemu razisko-
vanju duhovne razseznostiin smisla je posvetil svoje
plodno Zivljenje eden najbolj znanih psihoterapev-
tov 20. stoletja Viktor E. Frankl. Osnovne duhovne
potrebe so: Clovekovo dojemanje samega sebe kot
osebe, doZivljanje lastne temeljne vrednosti in spo-
Stovanje sebe, zavestna orientacija v ekoloski celoti
prostora in ¢asa, v sredis¢u pa sta potrebi po svo-
bodi in odgovornosti. Glavni duhovni zmoZnosti sta
Cloveska svoboda za odlocanje - to je smiselno izbi-
ranje med razli¢nimi moznostmi po njihovi vredno-
sti — in ¢lovekova odgovornost za svoje odlocitve.

4. V sozitno ali med¢lovesko druzbeno (socialno)
razseznost spadajo povezave med ljudmi na rav-
ni osebnih odnosov in na ravni stvarnih razmerij,
in sicer v osnovnih ¢loveskih skupinah (druzina) in
drugotnih (npr. delovna tovarisija v sluzbi) ter v Sirsi
druzbi. Glavne soZitne potrebe so: po stiku z l[judmi,
po obcevanju (komuniciranju) in urejenem sozitju
Z njimi, po osebnih vlogah in nalogah v soZitju, po
veljaviin ugledu med ljudmi, po smotrni organizaci-
ji druzbe in redu v njej. Odgovarjajo jim vzporedne
Cloveske soZitne zmoZnosti: da se povezuje z ljudmi
ob vsej dvoreznosti priviacevanja in odbojnosti,
da z njimi komunicira z govorom, obnasanjem in z
dejanji, da prevzema v sozitju svoje vloge in v njih
opravlja naloge za skupnost, da skrbi za svojo velja-
vo in ugled, da sodeluje z drugimi pri delu, skrbi za
red in organizacijo druzbenega soZitja.

5. Razvojna ali zgodovinsko-kulturna razseznost
vsebuje ¢lovekov individualni (ontogenetski) razvoj
od spocetja do smrti ter vrstni (filogenetski) razvoj
Clovestva, ki se odvija kake tri milijone let. Glavne
razvojne potrebe so: po ucenju in razgledanosti,
po delovni uspesnosti in ustvarjanju, po razvoju
in napredovanju, po predajanju svojih zivljenjskih
spoznanj in izkusenj drugim ljudem neposredno
ali konzervirano v kulturni zaklad, po nesmrtnosti
v spominu ljudi, delih ali poveli¢ani osebni nesmr-
tnosti. Razvojnim potrebam odgovarjajo razvojne
zmoznosti: radovednost in sposobnost ucenja skozi
vse zivljenje od prednikov, sodobnikov in iz lastnih
izkusenj, utirjenje vedenjskih in sozitnih vzorcev v
dobre navade s ponavljanjem, ustvarjalnost — ko z
uvidom in dejavnostjo zapusca slabse in napredu-
je na boljSe, zmoznost, da govorno, pisno, likovno,
v zgrajeni stavbi ali drugace predaja svoje izkusnje
drugim ljudem, Zive¢im in prihodnjim rodovom.
Svojo ¢lovesko osebnost in prav tako zgodovino in
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kulturo ¢lovestva ustvarjamo s tem, da vsak nov rod
z ucenjem sprejme glavna spoznanja preteklosti,
ustvari nekaj novega in vse skupaj preda naprej v
kulturno zgodovinski spomin skupnosti.

6. V bivanjski (eksistencialni) razseznosti, ki je za-
dnja in najbolj izvirno ¢loveska, deluje temeljna bi-
vanjska potreba, da se ¢lovek sprasuje, kaj je smisel
njegovega posameznega doZivetja, dejanja, trenut-
ka ali situacije v okviru ekoloske ali sistemske celote
resni¢nosti. Enako Ziva je tudi potreba, da is¢e smisel
daljsih obdobij svojega Zivljenja (npr. poklica, druzi-
ne) ter smisel celotnega svojega Zivljenja, zgodovi-
ne in resni¢nosti. Viktor Frankl je to potrebo imeno-
val volja do smisla. Odgovarja ji ¢lovekova bivanjska
zmoznost, da is¢e in odkriva smisel svojega dozivlja-
nja in svojih dejanj ter da se na temelju razlogov
odloca za smiselno usmeritev svojega Zivljenja ter
gledanja na Zivljenje in svet.

Vsaka ¢lovekova razseznost ima poleg potreb in zmo-
Znosti tudi svoje specifitne obrambne ali imunske me-
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hanizme, ki skrbijo za ravnotezje med zadovoljeva-
njem potreb ter za preZivetje v situacijah, ko kaksna
pomembna c¢lovekova potreba ni zadovoljena. Medi-
cina pozna telesne imunske zmoZnosti, toda enako po-
membni so dusevni, duhovni, soZitni, razvojni in bivanjski
obrambni mehanizmi. Ti so najvisja ¢loveska zmoznost,
zato je razvoj Cloveka najbolj ogrozen, ¢e obolijo
obrambni mehanizmi v kateri koli od razseznosti. V
biologiji in medicini so zelo cenjeni zdravi obrambni
mehanizmi, na katerih gradi varovanje in krepitev tele-
snega zdravja. Tam Sele drugotno raziskujejo imunske
bolezni, medtem ko je 20. stoletje po Freudovem od-
kritju bolnih dusevnih in deloma socialnih obrambnih
mehanizmov usmerjalo pozornost samo na njihovo
patologijo. Danes so verjetno najvecje vzgojne rezer-
ve odkrivanje in krepitev zdravih dusevnih, duhovnih,
sozitnih, razvojnih in bivanjskih obrambnih mehaniz-
Mov.

Pedagogika je lahko v resnici ¢loveska in uspesna, ce
uposteva vse ¢loveske razseznosti, vse potrebe in vse
zmoznosti v njih. Antropologizaja pedagogike se zac¢-
ne pri zavestni pozornosti na celostno pojmovanje
Cloveka pri izobraZzevanju, raziskovanju in razvoju me-
todi¢nih pristopov v vsakdanji druzinski, javni in civil-
ni vzgoji. Na tem podroc¢ju je naredil v Sloveniji veliko
delo Franc Pedicek.

M Pedickova antropologizacija
pedagogike

Pedicek je antropoloski poudarek dal ze v podnaslov
svojima najobseznejsima pedagoskima knjigama: Pe-
dagogika danes — poglavja za antropolosko snovanje slo-
venske pedagogike (Pedicek, 1992) in Edukacija danes —
poglavja za pedagosko antropologijo (Pedicek, 1994). O
njegovi antropologizaciji pedagogike pa ne govorimo
zaradi besede v naslovih knjig ali ¢lankov, ampak zato,
ker je vsa vsebina njegovega pedagoskega snovanja
— kot se je rad sam izrazil - in prakti¢cnega vzgojnega
dela bila celostno antropoloska z ve¢ vidikov. Preletimo
nekatere.

Pedickova pedagogika je celostna z vidika vseh ¢lo-
veskih razseznosti. \/ njegovih besedilih imajo enako
velik pomen telesni, dusevni, duhovni, socialni, razvojni
in bivanjski vidiki vzgoje. To se kaZe posebej v tem, da
je vedno zagovarjal uravnotezeno interdisciplinarnost
vseh strok, ki so pomembne za poznavanje ¢loveka in
za delo z njim, to je psihologijo, sociologijo, biologijo
in druge. Toda ne kot enote, ki so zloZzene v pedagosko
skladovnico, da vzgojitelj iz nje jemlje eno ali drugo,



ampak povezane v nelocljivo sistemsko celoto enovite
vede — pedagogike.

Pedickova pedagogika je celostno antropoloska z vi-
dika vsezivljenjskega ¢loveskega razvoja. V svojih
sistemati¢nih delitvah in opredelitvah, kjer je dosegel
iziemno popolnost, je celostno vzgojeslovje razdelil
v pedagogiko, ki se Zze po svojem grskem besednem
pomenu posvecla vzgoji otrok, v hebegogiko za mlado-
stnisko zorenje osebnosti, andragogiko — (samo)vzgojo
in izobrazevanje odraslih, gerontagogiko - (samo)vzgo-
jo in izobraZzevanje v starosti in tanatagogiko — vzgojo
za kakovostno dokoncanije Zivljenje, za »umiranje, kot
so govorile duhovne kulture v zgodovini, prav tako pa
za smiselno prenasanje izgub in porazov skozi vse Zi-
vljenje.

Pedicek je bil celostno antropolodki pedagog tudi
osebno, saj je skozi pol stoletja Zivel svojo pedagosko
prakso v realnih pogojih, ki niso bili naklonjeni ne an-
tropologizaciji pedagogike ne njemu osebno. Celostni
pedagog je bil kot:

« akcijski pionirski praktik pedagoskega dela v sveto-
valni sluzbi z dijaki na bezigrajski gimnaziji in $tu-
dentom na ve¢ fakultetah;

« iskan in neutruden poljudni predavatelj uciteljem in
starsem na terenu po vsej Sloveniji;

« pisec iziemno uspelih poljudnih vzgojnih knjig, ka-
terih vsebina je Zivo zras¢ena z njegovim pedago-
skim delom v praksi: Puberteta — drugo rojstvo (1966),
Mladostnikove zadrege (1966a), Mladostnikovo vede-
nje (1968), Midva. Obraz najine ljubezni (1969), Vozli
druzinske vzgoje (1971);

« raziskovalec in inovativni pedagoski znanstvenik,
npr. na podro¢ju Sportne vzgoje (1970), svetovalne
pedagogike (1967), vseZivljenjskega ucenja in na vec
drugih podrogjih, med katerimi zasluzi posebno me-
sto prizadevanje za etiko v vzgoji - v zadnjem dese-
tletju svojega Zivljenja mi je veckrat govoril, kako bi
si zelel narediti osnutek kodeksa za druzinsko etiko;

« druZzbeno angaziran bojevnik za pocloveceno vzgo-
jo v javni soli, ne samo v Sestdesetih in sedemde-
setih letih, ko ga je to prizadevanje stalo kariere in
moznosti za polno delovanje, ampak tudi v devet-
desetih letih v samostojni Sloveniji (Pedicek, 1998);
Pedickova antropologizacija pedagogike v zadnjem
desetletju njegovega Zivljenja je bil njegov boj za
slovensko $olo s ¢loveskim obrazom in za vzgojo v
njej; proti golemu izobrazevanju in zgolj vadbi kri-
ticnega razuma se je odlo¢no bojeval za Solo, ki bo

upostevala razvoj otroka kot celovite ¢loveSke oseb-
nosti v socialnih odnosih — pri tem mu je bil podo-
ben le $e Janez Svetina (1990, 1992);

« bil je tudi pristen »avtopedagog« pri lastni osebno-
stni rasti v zanj dobesedno smrtno nevarnih druz-
benih razmerah, saj je dvakrat tako reko¢ ¢udezno
usel strelu. To je izprical s svojimi zadnjimi Stirimi
avtobiografskimi knjigami Tek in tekalisce mojega Zi-
vljienja (2004), V mocniku revolucije (2005), Iz vodnjaka
spominov (2006) in Moja hoja za pedagogiko (1906a).
Napisal jih je tajno, v »samoizdatu — samo za prijate-
lie«, kot je dejal. V mocniku revolucije je tudi poglavje
De profundis, v katerem kot modrec stopi v sluzbo
sprave nad vsemi delitvami v preteklosti in sedanjo-
sti za cloveSko dostojanstvo slehernega Slovenca
in za lepse sozitje danes in jutri ob vseh osebnih in
skupinskih razlikah.

Pedicek je slovenski pionir antropologizacije v pedago-
giki. Ta nujno potrebni proces za kakovosten razvoj slo-
venske skupnosti Se zdale¢ ni konc¢an. Pedicek je zaoral
ledino v skrajno neugodnih druzbenih razmerah. Na-
loga sedanjih pedagogov je nadaljevati njegovo delo
na tem podrodjuy, ki pa tudi ni osamljeno. Antropologi-
zacija je prav tako nujna v slovenskem socialnem delu,
sociologiji, ekonomiji in politologiji. Celostno slovensko
druzboslovje bo dobilo vedji pomen in ugled v naro-
du, ko si bo zastavilo v teoriji in praksi geslo antropolo-
gizacije: Za ¢loveka gre; to je bilo tudi Zivljenjsko geslo
Antona Trstenjaka, Pedickovega vzornika in pionirja v
antropologizaciji slovenske psihologije.
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