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Opismenjevanje — kaj se
spreminja?

e What is Changing in Literacy?
Dr. Nina Novak,
Zavod RS za Solstvo

IZVLECEK: Opredelitev bralne pismenosti kot stalno
razvijajoCe se zmoZnosti posameznika/posameznice za
razumevanje, kriti¢no vrednotenje in uporabo pisnih
informacij, je vodilo pri postavljanju temeljev za izgradnjo
pismenosti v prvih razredih osnovne $ole, ki mu sledi tudi
pri¢ujoca publikacija. Bralna zmozZnost namrec vkljucuje
razvite bralne vescine, (kritiéno) razumevanje prebranega,
pojmovanje branja kot vrednote, motiviranost za branje in
druge gradnike bralne pismenosti, kar pa se za¢ne
sistemati¢no, nacrtno in izhajajoc¢ iz potreb uc¢encev graditi
na stopnji ugotavljanja predopismenjevalnih zmoZnosti in
zmoznosti branja in pisanja v prvem razredu osnovne Sole. -
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V tem prispevku se bomo osredotocili na
osnove opismenjevanja, ki jih vkljucuje
publikacija Postopno, sistemati¢no in
individualizirano opismenjevanje in
razvijanje bralne pismenosti (Novak idr.
2022), katere vsebine ne bomo obnavljali,
pac pa bomo skusali predstaviti kriticen
pogled na proces opismenjevanja

in ucenje branja (tudi govorjenja,
poslusanja in pisanja) u¢encev od 1. do

3. razreda v slovenski osnovni Soli v
zadnjem obdobju.

Kljuéne besede: branje, pisanje, govorjenje,
poslusanje, sporazumevalna zmoznost, doseZzki

Abstract: A guiding principle for laying the
foundations of early literacy development in primary
school is the definition of reading literacy as an
individual’s continuously developing capacity to
understand, critically evaluate, and use written
information, which is also followed in this publication.
Reading literacy includes developed reading skills,
(critical) comprehension of what is read, the concept
of reading as a value, motivation to read, and other
reading literacy building blocks that begin to be built
systematically, in a planned manner, and based on
the needs of the learners in the first grade of primary
school. Our focus will be on the fundamentals of
literacy as presented in the publication Postopno,
sistematirano in individualizirano opismenjevanje in
razvijanje bralne pismenosti [Progressive, Systematic
and Individualised Literacy and Reading Development]
(Novak et al. 2022), the content of which is not
repeated here, however, an effort is made to offer a
critical view of the literacy process and the teaching
of reading (including speaking, listening, and writing)
to Slovenian primary school children.

Keywords: reading, writing, speaking, listening,
communicative competence, achievement

»Branje je za um to, kar vadba za telo.«
(Joseph Addison)

Uvod

Na proces opismenjevanja in u¢enja branja vplivajo
Stevilni dejavniki ter spreminjajoce se okolis¢ine tega
procesa, prav tako didakti¢ni pristopi, ki jih narekujejo
vedno nova spoznanja Stevilnih znanstvenih ved.
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Meta Grosman v RazseZnosti branja (2005, str. 13)
opozori na splosno sprejeto spoznanje, da noben
strokovnjak ne more ve¢ obvladovati vseh znanj in
spoznanj o branju in pouku bralne pismenosti, saj
presegajo spominsko zmoZnost ¢lovekovih moZganov.
Pa vendar je treba slediti znanstvenim spoznanjem in
odgovorno ter s strokovno premisljenim pristopom
izvajati opismenjevanje in ucenje branja slehernega
ucenca. Ucitelji, ki Zelijo biti uspe$ni v poucevanju
branja, razvijanju bralne pismenosti in s tem tudi
zaletnega opismenjevanja, morajo imeti znanja o bralni
pismenosti, samorefleksiji in prilagajanju didakti¢nega
procesa zmoZnostim ucencey, saj so raziskave (npr.
Pecjak, 2005) pokazale, da so uéenci teh uditeljev
uspesnejsi v bralnih doseZkih.

Preprost opis pismene osebe v sodobnem ¢asu bi lahko
bil: pismena je oseba, ki globinsko razume prebrano
(zmore prebrati besedilo na neko temo, prepoznati
klju¢no sporocilo, prepoznati neposredne in prenesene
pomene), je sposobna kriti¢no presoditi vsebino in
poustvariti besedilo. Temeljni cilj bralnega pouka je
vzgojiti u¢inkovitega bralca. To je u¢enec bralec, ki bere
tekoCe in natan¢no, z razumevanjem, ima ustrezen
obseg besedis¢a in je pri branju fleksibilen ter za branje
motiviran. S to opredelitvijo u¢inkovitega bralca smo
navedli Ze nekaj stopenj in hkrati ciljev razvijanja bralne
zmoznosti (povzeto po Pe¢jak, 2010).

ZacCetno opismenjevanje v tretjem
desetletju 21. stoletja

»Povrsno branje knjizevnega besedila je podobno
luksuznemu avtomobilu, ki ga vozimo le v prvi
prestavi.« (Studeni, 2023)

Model opismenjevanja se je v slovenski osnovni Soli
spreminjal skozi ¢as. S kurikularno prenovo se je uvedel
in uveljavil triletni model opismenjevanja. Dinamika
opismenjevanja je usmerjena v triletno doseganje

ciljev in standardov, kar pomeni, da je prvi razred
namenjen razvoju predopismenjevalnih zmoZnosti. V
prvem razredu in na prehodu v drugi razred se uvede
sistemati¢no opismenjevanje (v ve¢ini primerov pisanje
in branje velikih ter malih tiskanih ¢rk), v tretjem
razredu pa Se branje in pisanje pisanih ¢rk ter utrjevanje
pisanja in branja z razumevanjem. Ves ta proces

poteka individualizirano, diferencirano in postopno.
Evalvacijska Studija, na katero se sklicuje tudi Bela
knjiga o vzgoji in izobraZevanju v Republiki Sloveniji
(2011), je narekovala spremembe na podroc¢ju zacetnega
opismenjevanja. Primerjava tedanjega procesa
opismenjevanja na ravni standarda v slovenski $oli s



tujimi modeli (Anglije, Avstrije, Italije, Norveske) je bila
osnova za predlog, da ucenci zacetno branje in pisanje
obvladujejo do zakljucka drugega razreda osnovne
Sole, v tretjem razredu pa predvsem utrjujejo branje
zahtevnejsih besedil z razumevanjem in samostojno
piSejo daljSa raznovrstna besedila (prav tam). Ob
uvajanju devetletke so kljuéni avtorji, sodelujoci pri
kurikularni spremembi (Saksida in Kordigel, 2005, str.
11), zagovarjali in utemeljevali triletno opismenjevanje.
Njihovi argumenti so bili naslednji: vsakemu otroku je
treba pomagati doseci prag zrelosti za opismenjevanje
pred sistemati¢nim usvajanjem ¢rk; vsakemu otroku
in z njim ucitelju je treba dati za opismenjevanje toliko
¢asa, kolikor ga potrebuje; vsakemu otroku je treba dati
dovolj ¢asa za razvijanje vseh stirih sporazumevalnih
dejavnosti v povezavi z umetnostnimi in tudi
neumetnostnimi besedili.

Drugo izhodisce za spremembo je bila raziskava
PIRLS, ki je pokazala prenizka pri¢akovanja uciteljev
oz. prenizke zahteve do ucencev (Plevnik, 2011), saj je v
raziskavi imelo bralne teZave 25 % slovenskih uéencev,
kar je 9 % vec, kot so ocenili njihovi ucitelji (16 %).
Publikacija Pouc¢evanje branja v Evropi (Eurydice, 2011,
str. 13) oblikuje kurikul za povecanje bralne pismenosti
v evropskem merilu in poudari, da morajo biti temelji
za ufenje branja trdno postavljeni v otrokovi zgodnji
starosti (v vseh drZavah Ze predSolski kurikul vsebuje
napotke za razvijanje bralne pismenosti) ter da je
razvijanje zgodnjih bralnih spretnosti v predSolskem
obdobju klju¢no za ucenceve bralne doseZke (Norveska
od leta 2008 daje ve¢ poudarka branju in spoznavanju
¢rk v prvem razredu, podobne reforme so uvedle Se
Anglija, Avstrija, Francija). Omenjena publikacija kot
razseZnosti temeljnega bralnega pouka vidi fonolosko
in fonemsko zavedanje, vzpostavljanje povezave med
glasom in ¢rko ter tekoce branje.

Trenutno je v ciljih, standardih in didakti¢nih
priporocilih u¢nega nacrta za sloven3¢ino (2018, str.

68) dolo¢eno, da naj bi u¢enci in u¢enke ob zakljucku
drugega razreda praviloma Ze usvojili tehniko branja in
pisanja, v tretjem razredu pa naj bi jo predvsem utrjevali
in izboljsevali.

K vsemu temu velja dodati Se najnovejSe rezultate
raziskave PIRLS (2021), ki so pokazali upad dosezkov
CetrtoSolcev v bralnem razumevanju, razlike v dosezkih
deklic in de¢kov in v motiviranosti za branje, pri

¢emer bi lahko rekli, da smo ponovno na razpotju. V
razredih imamo ucence, med katerimi so velike razlike
v predznanju in tudi med temi razlikami je velika
raznolikost.

Pedjak (2022, str. 61) opisuje generacijo alfa, ki jo
predstavljajo mlajsi osnovno3olci, rojeni med letoma
2010 in 2015 in so danes stari 6-12 let, za katero je
znacilno, da je v svojem Zivljenju doZivela najvec
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druZbenih sprememb od vseh generacij pred seboj,
najbolj pa jo je zaznamovala digitalizacija Zivljenja,
tj. povsod navzoca prisotnost tehnologije, ne pozna
znacilnosti sveta in Zivljenja pred spletom, pri ¢emer
je splet bistveni del njihovih Zivljenj, saj so stalno
povezani z njim in tako se ustvarja t.i. dopaminski
krog odvisnosti — moZgane navajajo na to, da morajo
ves Cas dobivati zunanje draZljaje.

»Predstavniki generacije alfa so izraziti »tehnofili«,
kar potrjuje tudi dejstvo, da jim digitalno
poucevanje predstavlja vrednoto, ki je zanje skoraj
enako pomembna kot svoboda.«

(Jones in Silverstein, 2020, v Pecjak, 2022).

Kakorkoli prou¢ujemo spremembe v okolju in druzbi

z vidika digitalizacije, pa ostajamo na tocki, v kateri

se ucenci za¢nejo uditi brati na istih izhodis¢ih kot
mnogo let nazaj. U¢enje branja in pisanja se za¢ne

s poznavanjem kognitivnih, motori¢nih, socialno
¢ustvenih posebnosti u¢encev v fazi konkretno logi¢nih
operacij. Za uspesen zacetek vsak ucenec potrebuje
spodbudno uéno okolje, ¢ustveno razbremenjeno okolje,
dejavno vklju¢evanje, povezovanje s predhodnimi
izku$njami in govorno-bralno bogato okolje. Vse
dimenzije razvoja so intenzivno povezane in ucenec,
bolj kot digitalno okolje, potrebuje konkretne izkusnje,
vklju€enost in pristen odziv vrstnikov ter ucitelja.

Tako kot je za ustrezen misi¢ni razvoj treba u¢encem
omogociti dovolj igre, skakanja, plezanja na prostem, je
treba za socialno-¢ustveni razvoj omogociti ¢ustveno
razbremenitev skozi igro in ustvariti okolje, v katerem
vsak ucenec ve, da je vreden in da so v $oli vsi zato,

da se ucijo. Prav tako je klju¢nega pomena omogocati
vsakemu ucencuy, da sam nacrtuje in da zamisljeno
dejavnost izpelje do konca, da gradi ob¢utek »zmoremsc.
Podpirati u¢ence v tem, da se primerjajo sami s seboj in
da uvidijo svoj napredek. Otrokom je treba pomagati,
da poleg svojih potreb in Zelja uvidijo tudi potrebe in
Zelje drugih (razlaga). Marjanovi¢ Umek idr. (2022, str.
107) navajajo izsledke raziskave proucevanja ucinkov
prostoro¢nega pisanja ¢rk in tipkanja na prepoznavanje
¢rk pri petletnih otrocih, ki je pokazala, da so bili pri
prepoznavanju ¢rk uspesnejsi tisti, ki so ¢rke vadili

s prostoro¢nim pisanjem, v primerjavi s tistimi, ki so
¢rke pisali s tipkanjem (avtorji razlage pojasnjujejo, da
pisanje na roko spodbuja oblikovanje notranjih modelov
¢rk, saj vkljucuje integracijo vidnih zaznay, pri tipkanju
pa otroci oblikujejo spoznavni zemljevid tipkovnice,

ne pridobivajo pa razsirjenega znanja o ¢rkah, ki se jih
ucijo).

Ob vsem tem pa je treba poskrbeti za uspesen
kognitivni razvoj (predznanje in izku$nje, govor,
razumevanje, sklepanje ipd.). Pecjak (2022, str. 63)

| 2 | 2023 | RAZREDNI POUK |

-

19



@ STROKOVNA IZHODISCA

poudarja, da je za zgodnji razvoj misljenja pri otroku
bolj kot spoznavanje sveta v virtualni obliki s pomocjo
digitalnih naprav pomembno dejavno in ve¢¢utno
raziskovanje lastne okolice, in nadaljuje, da pri branju
um in telo nista lo¢ena, ampak je branje dejanje
celotnega telesa — delovanja moZganov in zavedanja
telesa.

Postavi se vpraSanje: ali smo uspe$ni pri nacrtovanju
dejavnosti zaCetnega opismenjevanja, upostevanju
izhodi$¢nih razlik in prilagajanju uénega procesa
opismenjevanja?

Zacetno opismenjevanje in ucenje
branja in pisanja

V razredih ucencev prvega vzgojno-izobraZevalnega
obdobja osnovne $ole naj bi potekal individualiziran
pristop k opismenjevanju, katerega izhodisce je
ucencevo predznanje oz. stopnja opismenjenosti ob
vstopu v $olo. Cilj individualiziranega opismenjevanja
je napredovanje tistih, ki dosegajo in presegajo temeljno
raven, ter tistih, ki imajo teZave oz. e nimajo razvitih
predopismenjevalnih spretnosti. Individualizirano
opismenjevanje je nuja, saj so razlike med ucenci ob
vstopu v Solo velike in frontalno sistemati¢no delo ne
daje rezultatov. Ob tem je treba ucitelje opozoriti tudi
na nevarnosti prehitrega prehoda na sistemati¢no
opismenjevanje, zlasti ¢e u€enec nima usvojenih
predopismenjevalnih zmoZnosti. Pojavljajo se ocene
(Potoc¢nik, 2011), da lahko ob prehodu na ucenje branja in
pisanja brez usvojene zmoZnosti glasovnega zavedanja
ucenec zaostaja za vrstniki tudi do tri razvojna leta.
Govorimo torej o vpeljavi komunikacijskega modela
opismenjevanja s tremi temeljnimi znacilnostmi, ki ga
locijo od preostalih modelov, npr. tradicionalnega:

e jecelosten - to pomeni, da pri dejavnostih
opismenjevanja izhaja iz vsakodnevnega Zivljenja
otroka, iz njegove obstojece kognitivne sheme,
izku$enj in predznanja ter jih uposteva pri pouku;
med seboj uravnoteZeno povezuje vse §tiri
sporazumevalne dejavnosti (poslusanje, branje,
govorjenje in pisanje) v enoten jezikovni sistem;

v celoto povezuje umetnostna in neumetnostna
besedila, pri ¢emer poteka proces opismenjevanja v
ozjem pomenu besede (tj. ucenje tehnike branja in
pisanja) na neumetnostnih besedilih (Pe¢jak, 1999,
str. 79);

« vodik funkcionalni pismenosti - Ze opredeljena
kot sposobnost razumevanja in uporabe tistih
pisnih jezikovnih oblik, ki jih zahteva delovanje v
druZzbi in/ali so pomembne za posameznika (Elley,
Gradigar in Lapajne, 1995);
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« poudarja dejavno vlogo uc¢enca v procesu
opismenjevanja (Pecjak, 1999, str. 79), saj si ucenec
postavlja specifi¢ne cilje, uporablja razli¢ne
strategije — bralne, pisne, poslusalske in govorne,
spremlja napredek v u¢nem procesu ter se prilagaja
bralnim/pisnim/poslusalskim/govornim nalogam.

Usvajanje bralne sposobnosti je mogoce samo na
temelju lastnega branja, ki se postopno stopnjuje po
zahtevnosti in dopolnjuje z nalogami, ki so sistemati¢no
usmerjene k razvijanju in dograjevanju bralne
sposobnosti (Grosman, 1997), zato ne moremo mimo
znacilnosti nacrtnega procesa opismenjevanja tudi pri
pouku knjiZevnosti.

Zaporedje usvajanja veséin in spretnosti branja in
pisanja:

a) razvoj predopismenjevalnih zmoZnosti:
« vidno zaznavanje, razloCevanje in identifikacija,

« sluSno razloCevanje in razclenjevanje,

« orientacija na telesu, v prostoru in na papirju,
pravilna drZa telesa in pisala ipd.;

Slika 2: Razvijanje fine motorike in glasovnega zavedanja v
prvem razredu (Vir: Andreja Perkovi¢, OS Gustava Siliha Laporje)

b) sistematicen razvoj tehnike branja in pisanja:

« piSejo besede in preproste enostavéne povedi z
velikimi ter malimi tiskanimi ¢rkami,

« glasno berejo besede, enostavéne povedi in
kratka preprosta besedila, napisana s tiskanimi
¢rkami,

« tehnika branja in pisanja (razvijanje in urjenje
tehnike branja in pisanja s tiskanimi ¢rkami,
nato s pisanimi ¢rkami);

¢) branje zrazumevanjem in pisanje preprostih
besedil:

« Sepetaje oziroma tiho berejo svoji starosti,
spoznavni, sporazumevalni in recepcijski
zmoznosti ustrezna besedila dolo¢ene vrste,



« razvijajo pozitiven odnos do branja,

« zavajo piSejo vezana besedila (npr. narek,
prepis, nadaljevanje prebranega besedila),

« piSejo polvezana besedila (npr. pripoved ob
neurejenem nizu slik, besedilo doloCene vrste
ob prebranem zgledu).

Izhodis¢a sodobnega
komunikacijskega pouka
opismenjevanja in presoja
ucinkovitosti le-teh v praksi

Zrimsek (2003) ob uvedbi devetletnega Solanja in

s tem posodobljenega pristopa k opismenjevanju
opredeli izhodi§¢a sodobnega komunikacijskega pouka
opismenjevanja:

» Opismenjevanje je naraven proces.

« Opismenjevanje se uresnicuje v Zivljenjskih
okolis¢inah, ki so otrokom blizu, v funkciji.

«  Skladno se razvijajo vse $tiri sporazumevalne
dejavnosti (poslusanje, govorjenje, branje, pisanje).

« Prosto in sistemati¢no opismenjevanje se
povezujeta.

« Nujno se je zavedati prvotnosti govorjenega
besedila in strukturnega razlikovanja med ustnim
in pisnim sporazumevanjem.

«  Spodbujata se produktivni dejavnosti (govorjenje in
pisanje), ob tem pa se zagotavlja individualnost.

«  Uposteva se razli¢no predznanje ucéencev —
individualizacija pouka.

«  Besede za ucenje branja in pisanja so pravopisno
nadzorovane, teZje besede se uvajajo postopoma.
Pravopisna pravila se uvajajo implicitno. Uéenci
umetnostna besedila v glavnem poslusajo, branje
pa urijo ob neumetnostnih besedilih.

Na osnovi teh izhodis¢ po vec kot dvajsetih letih
postavljamo nekaj kriti¢nih razmislekov* o tem, katere
prednosti in slabosti procesa opismenjevanje in uéenja
branja in pisanja je opaziti in zaznati v Solski praksi.

Razmislek 1: Zacetno opismenjevanje v 3oli nadaljuje
in uposteva stanje, ki so ga otroci/ucenci dosegli v
¢asu zgodnje pismenosti, ki je potekala od spontanega
razvoja od obdobja ¢e¢kanja, spoznavanja povezave
med govorjenim in zapisanim jezikom, spontanega
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zaznavanja smeri branja, zaznavanja povezave med
¢rko in glasom, prepoznavanja ¢rk, zaznavanja glasov
(pripisovanje znakov) in celostnega branja s poskusi
dekodiranja. Namen stopnje zaCetnega opismenjevanja
(branja) je vzpostaviti tri kljuce (glasovno-¢rkovnega,
semanti¢nega in sintakti¢nega) in razviti fonolosko
zavedanje stopnje pripravljenosti na ucenje branja in
pisanja (prvi in zadnji glas, slusna analiza in sinteza
besed, razloCevanje prvega glasu).

Ob vstopu v 3olsko okolje ucitelj nadaljuje z
zagotavljanjem bralno spodbudnega u¢nega okolja,

ki u€encu pomaga dojemati sebe kot bralca. Tako
okolje v razredu je bogato s pisnim gradivom, razredno
knjiZnico, pisalnimi, posluSalskimi in bralnimi koticki,
vkljucuje vsakodnevno skupno branje razlicnih besedil
(umetnostnih in neumetnostnih), ustvarja priloZnosti
za govorjenje in posluSanje ter spodbuja vsakodnevno
pisanje (npr. pisanje po zgledu, pisanje po nareku,
uporaba rac¢unalniskih aplikacij).

V postopek ucenja branja ucenci ne vstopajo z istega
izhodis¢a in tudi med stopnjami ne prehajajo isto¢asno,
zato je potreben individualiziran pristop od prvega

do petega razreda. Pred zacetkom ucenja branja in
pisanja ucitelj preveri razvitost predopismenjevalnih
zmoznosti (te samo preverja in jih ne ocenjuje). Na
osnovi ugotovitev pred zacetkom sistematic¢nega
opismenjevanja pripravi individualni nacrt za
posameznega ucenca. Vse preveckrat se dogaja, da se
pomenu razvitosti predopismenjevalnih zmoZnosti
daje premalo pomena (hotenje zaradi obsega vsebin,
preusmerjanje u¢enja v doseganje standarda ob
koncu razreda, zamenjava uciteljev na prehodih iz
razreda v razreda, zanemarjanje razlik med u¢enci
ipd.). Sposobnost fonoloskega zavedanja je eden
najboljsih napovedovalcev poznejSe bralne uspe$nosti
ucenca, zato mora biti pouk fonoloskega zavedanja
sestavni del predbralnega obdobja, primanjkljaj na
tem podrocju vodi k poznejSemu bralnemu neuspehu.
Fonolosgko ali glasovno zavedanje je opredeljeno kot
spoznanje, da je ustni jezik lahko razdeljen na manjse
komponente, kot so povedi, povedi so razdeljene na
besede, besede na zloge in zlogi na posamezne foneme
(Sousa, 2005). Zmoznosti fonoloskega zavedanja, ki jih
otrok potrebuje, da bi se pozneje naucil brati in pisati,
razdelimo na:

« zmoZnost vidnega zaznavanja (o njem govorimo,
kadar je posameznik sposoben razloCevati veé
grafi¢nih simbolov oz. ¢rk in besed med seboj);

« zmoZnost sludnega zaznavanja (slusno razlocevanje,
ko otrok lo¢i vec razli¢nih glasov med seboj, in

1 Razmislek je plod sodelovanje z ucitelji, svetovalne storitve za ucitelje razrednega pouka, spremljave neposrednega pouka z u¢enci in vprasanja

uciteljev na seminarjih.
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sludno razclenjevanje, ko otrok razéleni besedo na
zloge in pozneje na glasove);

« pretvarjanje vidnega znaka v slusni znak,
vzpostavitev asociativne zveze med glasom in ¢rko.

Razmislek 2: U¢enci se v komunikacijskih situacijah

v razredu, ob posludanju, govorjenju, branju in

pisanju znajdejo v razli¢nih komunikacijskih vlogah.

V uvajalnem obdobju zaradi nerazvitih ves¢in branja

in pisanja sporazumevanje ter poucevanje temeljita

na poslu$anju in govorjenju. Ti sporazumevalni
dejavnosti se razvijata spontano Ze pred zacetkom
formalnega izobraZevanja. U¢itelj mora v prvem razredu
organizirati pouk tako, da sta poslu$anje in govorjenje
tisti dejavnosti, ki sledita ciljem pouka slovens¢ine in
drugih predmetov, saj pomembno prispevata k izgradnji
sporazumevalne zmoZnosti. ZmoZnost poslusanja in
zmoznost govorjenja sta temelj za u¢enje branja in
pisanja. PosluSanje zajema delovanje slusnih organov,

s katerimi zaznavamo govorjenje in druge zvoke. Je

sestavni element sporazumevanja, tudi bralnega in
pisnega, zato je treba poslusanju posvetiti posebno
pozornost. Otrok/ucenec stalno sprejema sporocila iz
svojega okolja, od starSev in prijateljev, iz medijev itd. To
poslusanje je spontano in neorganizirano, ¢eprav otrok
tako na neformalen nacin sprejema govorne, jezikovne
in druZbene vzorce. V Soli je u€enec izpostavljen
neformalnemu in obenem strukturiranemu govoru
ucitelja, pri ¢emer je pomembno, da u¢enec dobro slisi,
pozorno poslusa in slisi uciteljev govor. Ob tem razvija
razli¢ne oblike poslusanja:

e posluSanje za razumevanje drugega,

«  kulturo poslu$anja sogovornikov,

«  prepoznavanje govorjenih oblik in

« strategije poslusanja za pridobivanje novega znanja.

Ucitelj u€encu predstavlja govorni vzor oz. model — v
odnosnem in spoznavnem govoru? Ob poslu§anju

2 V pedagoskem procesu poteka pedagoski govor, ki je sestavljen iz dveh komponent. To sta:

a) spoznavni govor, ki je vezan na u¢ne cilje in vsebine;
b) odnosni govor, s katerim dajemo navodila, pobude, Zelje ipd.
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uciteljevega govora bodo u¢enci opazili ustrezno rabo
knjiZne norme, razli¢ne intonacije povedi (povedne,
vpraSalne, vzkli¢ne), ob interpretaciji knjizevnih

besedil pa bo uciteljevo govorjenje izrazno in bo ob

tem spodbudilo Se razvijanje pozitivhega odnosa do
jezika. Razvoj poslu$anja z razumevanjem mora biti
skrbno naértovan in sistematicen proces. Ob tem

velja omeniti tudi razvoj govora in kasneje razvijanje
zmoZnosti govorjenja. Marjanovi¢ Umek (2020, str. 16)
opozarja, da je odnos med govorom in pismenostjo

zelo celovit (mnogo bolj kot preprost odnos med ¢rko

in glasom) in da so zato znotraj sociokulturnih teorij
posebej izpostavljene dejavnosti in pogoji, ki pomembno
prispevajo k razvoju govora in pismenosti (najpogosteje
so izpostavljeni: zgodnje socialne interakcije, skupno
branje otrok in odraslih, simbolna igra otrok, v

katerih pridobijo metakognitivne, metajezikovne in
pragmati¢ne zmoZnosti ter pogovarjanje z otroki v
razli¢nih vsakodnevnih situacijah). Vsak ucitelj bi moral
razmisliti, kolik§en pomen daje spodbujanju govorjenja,
kak3Sen govorni vzor je in kako ugotavlja razlike v
govornih zmoZnostih otrok ter kako te ugotovitve

STROKOVNA IZHODISCA @

uposteva pri sprejemanju didakti¢nih odlocitev in s tem
prilagoditev. Stevilne raziskave (npr. Razfar in Gutierrez,
2003, v Marjanovi¢ Umek, 2020) kaZejo, da so otroci iz
kulturno in socialno nespodbudnega okolja prikrajsani
za socializacijo skozi jezik in se razlikujejo v govornih
zmoznostih (npr. v nacinu sprasevanja, rabi govora

v razli¢nih funkcijah, vzpostavljanje medsebojnih
odnosov, pripovedovanju zgodb, razumevanju tiska,
branju in pisanju). Podobno kot v prvem razmisleku se
pogosto dogaja, da v Zelji hitrega, pospeSenega usvajanja
ciljev ucitelj spregleda pomen ugotavljanja stanja,
sistemati¢nega prilagajanja in spremljanja razvoja
kljuénih zmoZnosti. Rezultat tega hitenja in enakega
pristopa (metode, oblike, tempa) se kasneje pogosto vidi
kot slabSe usvojena tehnika branja, pomanjkljivo oz.
nepoglobljeno razumevanje prebranega ali sliSanega

ter nizka stopnja motiviranosti za branje. Ker pa je
usvojena zmoZnost branja izhodis¢e vseh ostalih
zmoznosti, tudi pismenosti, se - po navedbah raziskav -
to lahko vidi tudi kot splodna u¢na neuspesnost.

Razmislek 3: V proces ucenja branja ucenci vstopajo
s stopnje zacetnega branja prek prehodnega do
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samostojnega in poglobljenega branja. Stopnja razvoja
je pri posameznem ucencu razli¢na, kar zahteva
individualiziran, diferenciran tudi personaliziran
pristop k uéenju. Individualizacija, diferenciacija in
personalizacija se razlikujejo glede na nacin odzivanja
na potrebe u¢encev in njihove posebnosti. V praksi

je uveljavljenih nekaj splosnih smernic in postopkov,
ki omogocajo prilagajanje potrebam posameznega
ucenca (Novak, 2020). Avtomatiziranost branja s
popolnim poznavanjem ¢rk in njihovih glasovnih
vrednosti ni dovolj, tudi ¢e u€enec povecuje hitrost
branja. Da bi u¢enec postal uspeSen bralec, mora ves
¢as izpopolnjevati svoje besedi$¢e — za obvladovanje,
spoznavanje in identificiranje pomena branega besedila
je potrebno 95-odstotno razumevanje besedisca (Scoot,
2005). Vse to kaZe na kompleksnost procesa ucenja in
poucevanja branja in pisanja. Namen uéenja branja je
doseci raven izurjenega bralca. Zacetni bralec usmerja
pozornost od dekodiranja k razumevanju in dogaja

se, da mora besedilo veckrat prebrati (najprej zato,

da ga dekodira/prebere, nato pa 3e, da ga razume). Pri

zacetnih bralcih zaznamo razli¢ne stopnje sposobnosti
glasovnega zavedanja, avtomatizacije vzorca gibanja

o¢i, poznavanja besed, vpliv tipografskih znacilnosti
besedila. [zurjeni bralec ima avtomatizirano dekodiranje
in lahko preusmeri pozornost na razumevanje pri
branju. Njegovo branje je zaradi usvojene teko¢nosti
manj stresno in naporno, zato se k branju vraca.

Proces opismenjevanja je sestavljen iz dveh faz (Krizaj
Ortar, 2000, v Pe¢jak, 2000):

a) ucenje branja in pisanja (ob hkratnem razvoju
sposobnosti poslu$anja in govorjenja) v prvem
vzgojno-izobraZevalnem obdobju,

b) ucenje s pomocjo branja in pisanja.

Pedjak (2000) opredeljuje tri ravni razumevanja besedila:

1. neposredno ali informativno razumevanje besedila

je najniZja raven razumevanja (poznavanje besed in
enostavnih dejstev),

2. interpretacijsko razumevanje, katerega bistvo
je razumevanje oz. dojemanje bistva ali glavne
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ideje besedila (zna razloZiti povezanost med
posameznimi deli besedila, zna izlo¢iti bistvene
znacilnosti, zna sklepati na osnovi podatkov in
besedila),

3. uporabno, kriti¢no in ustvarjalno razumevanje, ko
je uenec zmozen preoblikovati prebrano besedilo
iz ene simboli¢ne oblike v drugo, pojasniti metafore
in simbole s svojimi besedami, uporabiti podatke
iz besedila za reSevanje novih problemskih situacij,
analizirati besedilo po posameznih sestavinah in
ugotoviti odnose med njimi ipd.

Prvi korak k izboljSanju razumevanja je razsiritev

oz. povecanje besedis¢a. Besedisce vkljucuje znanje

o besedah in njihovem pomenu. Obseg otrokovega
besedisca se kaze kot napovednik bralnega razumevanja
(Cain, Oakhill in Lemmon, 2004, v Pec¢jak, 1999). Za
ustrezno razumevanje besedila mora oseba razumeti od
90 do 95 odstotkov besed (Nagy in Scott, 2000, v Pecjak,
20009). Poleg branja pa je tukaj $e zmoZnost pisanja, ki je
poleg bralnega razumevanja napovednik u¢nega uspeha
in temeljna sestavina pismenosti.

Raziskava PIRLS 2021 je pokazala na razlike med
ucenci v bralnem razumevanju, in sicer glede na
namen branja (literarno ali informativno besedili)

ter glede na procese razumevanja (osredotocenje in
priklic eksplicitno navedenega podatka; izpeljava
preprostega sklepa; interpretacija in integracija idej in
podatkov; raziskovanje in vrednotenje vsebine, jezika
in elementov besedila). Poleg drugih rezultatov je
raziskava pokazala, da so deklice dosegle visje bralne
dosezke. V Sloveniji je razlika med decki in deklicami
18 toCk v prid deklic. Razkorak med doseZki po spolu
je pribliZzno enak. Ko se izbolj3a bralni doseZek pri
deklicah, se tudi pri deckih. Tokrat je bilo v Sloveniji
zaznati padec tako pri deckih, kot pri deklicah. Za
ucitelja je pomembno, da razlike pozna in zazna

ter da jih uposteva pri sprejemanju didakti¢nih
odlocitev. Gurian (2012, v Novak 2016) opozarija, da je
za uravnavanje razlik med spoloma treba vzpostaviti
drugacno ucno okolje, ki bo omogocalo vec spodbud za
govorjenje (predvsem deckov), ve¢ pozornosti u¢nim
stilom deckov, ustrezno vzpostavitev avtoritete brez
ustrahovanja, a z visokimi pri¢akovanji do obeh spoloy,
dajanje prednosti izkuSenjskemu ucenju, ve¢ ¢asa

za postavljanje vprasanj ucencev in sklepanje. Avtor
(prav tam) dodaja, da je potrebno posebno pozornost
nameniti skupinskemu delu, ki mora spodbujati vse
¢lane skupine k sodelovanju in govorjenju, ter posebej
pomembno mesto nameniti povratnim informacijam.
Klju¢no je torej spremljati slehernega ucenca, strokovno
utemeljeno izbirati besedila, nac¢rtovati ustrezno
zahtevne naloge in sistemati¢no naértovati bralne
dogodke.
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Sklep

Ucitelj, ki se s svojimi u¢enci podaja na pot
opismenjevanja, se zaveda, da ga ¢aka kompleksen
proces, ki je svoj vsakemu u¢encu. Sodoben in ucinkovit
proces opismenjevanja zahteva strokovno didakti¢no
opolnomocenega ucitelja, ki je zmoZen fleksibilnega
prilagajanja in prepoznavanja najmanjSega napredka
vsakega ufenca. Proces opismenjevanja se dogaja
vzporedno na ve¢ podrodjih, ki jih nakazujejo tudi
gradniki bralne pismenosti (Kerndl idr., 2018). Proces
opismenjevanje zahteva dejavnosti za izgradnjo
zmoznosti na podrodjih:

e govora: poslusanje za razumevanje drugega,
uciteljev govor kot model, igre z rimami, gibanje ob
glasbi skupaj s sosolci, ¢as za pogovor, poslusanje
zgodb, ki jih bere ucitelj, in pogovor o njih,
pripovedovanje zgodb po spominu (soSolcu ali
celotnemu razredu), poslusanje razrednih »gostove«
in postavljanje vprasanj;

e motiviranosti za branje: skupno branje,
zagotavljanje izbire pri branju, osmisljanje pomena
branja, uskladitev besedila z bralnimi in drugimi
zmoznostmi uc¢encev, vklju¢evanje veliko branja v
pouk;

« razumevanja koncepta bralnega gradiva: branje
slikanic in sledenje zapisu od leve proti desni in od
zgoraj navzdol, enostavne strategije branja;

« glasovnega zavedanja: Stetje besed in zlogov,
odkrivanje glasov, ujemanje besed, rime in
aliteracije, vezava ali sinteza glasov, odstranjevanje
glasov, slusno razc¢lenjevanje, slusno razlocevanje;

« Dbesedisca: nove besede v razli¢nih poloZajih,
eklekticen pristop k ucenju novih besed,
neposredno poucevanje besed z uciteljevo razlago
besed, razlaga s pomocjo analize strukture oz.
sestave besed, razlaga s pomodjo slovarja, razlaga s
pomocjo konteksta/sobesedila;

« tekocega branja: glasno branje, strategija
ponavljajoCega se branja, zborno branje, eho branje,
posluSanje posnetega branja, skupno branje;

« razumevanja besedil: postopek obnavljanja,
ponovne prepoznave, dopolnjevanja, postavljanja
vprasanj, strategije pred, med in po branju, pristopi
krepitve besedila, pristopi samosprasevanija;

e odziva na prebrano in tvorjenja besedil:
pripovedovanje, uporaba sliSanega na razli¢ne
nacine, urejanje v smiselno zaporedje, govorjeni
ali pisani povzetek/obnova prebranega, razlaga
prebranega in razprava o prebranem, vrednotenje
besedila, utemeljevanje odgovorov, raz¢lenjevanje
besedila, pretvarjanje besedila v nebesedno
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sporocilo, postavljanje vprasanj, obnova s svojimi
besedami, nadaljevanje zgodbe, napovedovanje
razpleta, likovna upodobitev, sodelovanje v igri vlog,
napovedovanje na osnovi podatkov iz besedila,
izraZanje svojih obcutij o prebranem;

o kriti¢nega branja: zagotavljanje ¢asa in priloZnosti
za razvijanje kriti¢énega mis$ljenja ob prebranem,
omogociti uéencem razmisljanje skupaj s sosolci,
spodbujati vkljuenost vseh u¢encev v razpravo o
prebranem.

V reviji Razredni pouk smo o pomenu ucenja branja

in pisanja, o motivaciji za branje ter o procesu
opismenjevanja Ze pogosto pisali (npr. O pomenu branja
v Haramija 2018, Branje od 1. do 5. razreda in naprej v
Novak, 2019; Moja izkudnja s formativnim spremljanjem
pri opismenjevanju v 2. razredu v Malnar 2020).

»Problem velikega Stevila prebivalstva ni neznanje,
pac pa poznavanje informacij, ki niso to¢ne.«
(Josh Billings).
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