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UCENJE TUJEGA JEZIKA V OTROSTVU - STOPNJA
OSEBNOSTNE RAZVITOSTI IN RAZVITOST STRATEGI)
V 2. TRIADI OS

1 UVOD

V drugo izobrazevalno obdobje (nadalje 2. VIO) sodijo otroci od 9. do 11. leta starosti.
Glede na uveljavljeno terminologijo je poucevanje tujih jezikov v tem obdobju oznaceno
kot poucevanje v poznem otroStvu (Pizorn 2009: 9). V tem prispevku bo ucenje tujih
jezikov med 9. in 11. letom starosti oznaceno kot poucevanje tujih jezikov v otrostvu,
saj bo v ospredju samo druga triada, zato natanc¢nejSa zamejitev ni potrebna. Ob tem
je potrebno poudariti, da razli¢ne Studije o tem obdobju (npr. Harley, Hart, Lampkin v
Brumen 2003) nakazujejo, da se lahko poucevanje prvega tujega jezika pomakne v prvo
izobrazevalno obdobje, kar so v preteklosti posamezne osnovne Sole ze pocele v skladu s
svojimi finan¢nimi in kadrovskimi zmoznostmi. Zato je bilo v razli¢ici Zakona o osnovni
Soli (april 2011) predvideno, da se bo v Solskem letu 2012/13 poucevanje prvega tujega
jezika premaknilo v prvo triado.

Prav tako se po posameznih osnovnih Solah razlikuje uvajanje drugega tujega je-
zika. Ponovno je odvisno od posamezne Sole, da se odlo¢i, kdaj in v kakSnem obsegu
ga bo ponudila, saj v 2. VIO drugi tuji jezik konkurira kot izbirni predmet Se s Sportom,
racunalni$tvom, umetnostjo in tehniko, ob ¢emer je potrebno opozoriti, da sta za jezik
predvideni dve uri, kar je celotno Stevilo predvidenih ur za izbirne predmete (Zakon o
osnovni Soli, 2012).

2 ZAKAJPOUCEVANJE TUJEGA JEZIKA V OTROSTVU

V strokovni literaturi se o poucevanju tujega jezika v otroStvu pojavljajo najrazli¢nejsa
dognanja (npr. Brumen 1995, Cok, 1999; Ellis, Vilke, Vrhovac v Brumen 2003), ki
govorijo temu v prid ali svarijo pred tovrstnim obremenjevanjem ucenca. Zato je pri-
merno, da se naredi kratek pregled argumentov za poucevanje tujega jezika v otroStvu
in proti temu.
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Pomislek (ob predpostavki, da so finan¢na in kadrovska sredstva prisotna), ki vodi k
razlicnemu lotevanju poucevanja tujega jezika (nadalje TJ), je predvsem ta, da je dodatni
predmet nova obremenitev za ucenca in da poucevanje TJ v otrostvu negativno vpliva na
usvajanje maternega jezika. Leta 1974 je Burstall v Angliji opravil obsezno longitudinal-
no $tudijo na temo poucevanja TJ v otrostvu. Ta je v grobem podala dve glavni spozna-
nji: prvi¢, u¢enje TJ v otro$tvu nima skodljivega vpliva na uéenje drugih predmetov, in
drugic¢, pri ucencih se dolgoro¢no poznajo prednosti pri slusnem razumevanju in govoru
(v Brumen 2003: 22). Ob tem so Studije (v Brumen 2003, Harley, Hart, Lampkin 1990),
ki govorijo v prid poucevanju TJ v otrostvu, ugotovile, da »v zacetnih fazah odrasli ljudje
in starejsi otroci hitreje pridobivajo oz. se hitreje ucijo drugega tujega jezika, tudi mor-
fologijo ali sintakso pridobivajo hitreje kot mlajsi otroci. Vendar je pridobivanje TJ, ¢e
se zaéne ze v otrostvu in je izpostavljeno »naravnemu, celostnemu pridobivanju ciljnega
jezikag, s€asoma pri vseh dispozicijah (ne samo pri izgovarjavi) mnogo boljse kot pri
ucencih, ki se zacnejo uciti jezika kot odrasli.« (Brumen 2003: 22).

Na podro¢ju nevropsihologije so odkrili, da si uéenci, ki so odrasli v dvojezi¢nem
okolju, pridobijo dodatne kognitivne spretnosti, in so tako uspes$nejsi tudi na drugih po-
drocjih. Brumnova zato v svojem delu Pridobivanje tujega jezika v otrostvu (2003) pre-
dlaga, da se poskusa mlaj$e ucence poucevati v obliki, ki bi bila najblizje naravnemu
usvajanju jezika, v t. i. jezikovni kopeli. Ta se lahko izvaja v trdi ali mehki obliki. Trda
oblika predstavlja pristop, ki so ga ze pred desetletji uvedli v Kanadi in temelji na pouce-
vanju jezika prek komunikacije (Skela v Pizorn 2009: 57) — v TJ se poucujejo drugi pred-
meti (npr. matematika, druzba, naravoslovje ...). Mehka oblika jezikovne kopeli ima ve¢
pojavnih oblik. NajpogostejSa temelji na medpredmetnem povezovanju, kjer se snovi iz
dolo¢enih predmetov povezujejo in nadgrajujejo pri pouku tujega jezika (Skela v Pizorn
2009: 57, Brumen 2003).

Kar se tice vpliva na materni jezik, je Studija iz leta 1990 prinesla rezultate, ki izpod-
bijajo predsodek, da ima lahko TJ negativni vpliv na materni jezik (Harley, Hart, Lamp-
kin 1990, v Brumen 2003). Dognali so, da zgodnje uvajanje TJ zvisa slovni¢ne zmoznosti
v maternem jeziku. Prednosti se kazejo v miselni fleksibilnosti, mentalni sposobnosti,
ucenci so kognitivno bolj prilagodljivi in metakognitivno naprednejsi (po Bloomovi ta-
ksonomiji pri analizi, sintezi in vrednotenju, kar je v nasih uénih nacrtih opredeljeno kot
zmoznosti, ki se uvrs¢ajo med vi§je standarde znanja).

Naslednje podrocje, ki zagovarja zgodnje ucenje TJ, je teorija, ki jo je 1967 postavil
Lenneberg. Preuceval je plasticnost mozganov in kako se do konca pubertete mozganski
polovici lateralizirata, s ¢imer upade plasticnost mozganov in njihova sposobnost usvaja-
nja jezika. Sicer so kasnejse Studije omajale njegovo hipotezo kriticnega obdobja, ostaja-
jo pa spoznanja, ki so temeljna za poucevanje TJ v otrostvu. Dejstvo je, da mlajsi ucenci
jezik pridobivajo s posnemanjem, torej blizje naravnemu, celostnemu ucenju jezika, ne
zdrzi pa njegova trditev, da ucenje jezika po puberteti ni ve¢ mogoce. Starejsi ucenci so
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kognitivno razvitejsi, s tem pa imajo tudi bolje razvite strategije za ucenje jezika. Uenje
je torej mozno, spremeni se le nacin (Skela v Pizorn 2009).

Naslednji argument, ki podpira poucevanje TJ v otrostvu, je, da z zgodnjim pouce-
vanjem jezika razbremenimo pouk na kasnejsi stopnji, saj je temeljno spoznavanje z zna-
¢ilnostmi jezika ze opravljeno in ucenci lahko hitreje preidejo na vsebine, ki so njihovi
starosti primerne (Brumen 2003: 18). Hitreje torej preidejo iz faze senzibilizacije v fazo
iniciacije v jezik.

3 RAZVOJNA STOPNJA OTROK V DRUGEM IZOBRAZEVALNEM OBDOBJU

Pri poucevanju tujega jezika v 2. VIO moramo upostevati uéencevo razvojno stopnjo.
Piaget (1953, 1954) je v svoji kognitivni teoriji razdelil clovekov mentalni razvoj na §tiri
obdobja. Ucenci v 2. VIO sodijo po tej delitvi v obdobje konkretno-logicnega misljenja.
V tem obdobju se ucenci odpirajo v svet in ob tem jih zaznamujejo socializacijske iz-
ku$nje. Mentalno so Ze zmozZni analize, zbiranja informacij ter tega, da si s sklepanjem
organizirajo mis$ljenje. Njihov proces organizacije se razteza od zaznavanja, pomnjenja,
uzavescanja védenja, sprejemanja resitev, do nacrtovanja ravnanja. Ucenec na tej sto-
pnji zmore lociti predmetno od simboli¢nega in posamezno od sploSnega, zna ubesediti
predmetnost in se tega zavedati. V Solskem okolju (tudi glede na u¢ne nacrte) zacne
spoznavati jezik kot sistem in s tem pri¢ne razmisljati o jeziku. Ravno to obdobje, ko se
je ucenec sposoben zavedati jezika kot sistema, je tisto, ki je po prepricanju Lada najpri-
mernej$e obdobje za pou¢evanje TJ (v Cok 1999: 16).

Ob pregledu tez, kdaj je najprimernejse obdobje za zacetek poucevanja TJ, je najprej
treba pomisliti na razvitost maternega jezika. Z vstopom v Solsko okolje (pri Sestih letih)
zacne jezik zoreti in miselne operacije uc¢enca se dopolnjujejo. Po Ladovem prepri¢anju
(v Cok 1999) uéenje T tako dopolnjuje sistem maternega jezika, saj se je u¢enec primo-
ran zavedati svojega prvega jezika in ga primerjati s ciljnim jezikom*’,

Ob sami razvitosti jezika je treba upostevati Se druge lastnosti, ki so znacilne za
ucenca te starosti (glej Brumen 1998). Glede na koli¢ino vnosa TJ se ga uci vsekakor
pocasneje, kot se je ucil maternega. Na to vplivajo tako njegovi interesi, ki so razvejani
po razli¢nih podrocjih, kot tudi dejstvo, da je, ko se je ucil materni jezik, dobival za vsak
poskus podkrepitev iz svojega okolja (in to ne samo od ene osebe), v razredu pa se za
pozornost in pohvalo ucitelja poteguje tudi do 30 ucencev.

Ucenec je na tej razvojni stopnji zelo egocentricen, kar pomeni, da morajo biti nalo-
ge osredinjene na otroka (na njegove potrebe in interese). Glede metod, ki so primerne v
tem obdobju, je potrebno upostevati, da je ucenec v tej starosti zelo vedozeljen in spon-

47 Pojavlja se celo teorija, da se je primerno zaceti uciti TJ, ko je sistem maternega jezika razvit do te mere, da
lahko otrok v njem sporoca in se sporazumeva v svojem okolju (Anderson, Titone idr. v Cok 1999, 165).
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tan, ima zeljo po nastopanju in Se nima trdno oblikovane predstave o svetu, kar pomeni,
da ga doloceni kulturni predsodki ne omejujejo pri ucenju jezika. Ob tem se lahko sklicu-
jemo na teorijo Lenneberga, ki pravi, da, njegovi mozgani $e niso zakljucili lateralizacije,
kar pomeni, da je dober posnemovalec govora in tudi dejanj (Brumen 2003: 29). Ucenec
v tem obdobju hitro avtomatizira jezikovne strukture in tako usvoji slovni¢no pravilnost,
ki jo lahko »koristi« v vi§jih razredih, ko se mu zacne jezik natanéneje predstavljati kot
sistem. Metode, ki jih v tem obdobju priporoc¢ajo za poucevanje, so: igra, popolni telesni
odziv (ang. Total Phyisical Response), pravljice itd.

Socasno z visoko vedozeljnostjo uéenec v tem obdobju hitro pozablja. Zato so po-
trebne raznolike vaje, vecja koli¢ina ponavljanja in aktivnosti, ki se med seboj hitro me-
njujejo. Ucencu je potrebno stimulirati vseh pet cutov in se izogibati abstraktnemu govor-
jenju o jeziku (t. i. metajeziku). Jezik se mora poucevati v jasnem kontekstu, s poudarkom
na celostnem poucevanju jezika (Brumen 2003).

4 UCENJEIN ZNANJE

Ucenje, ki bi naj kot konéni rezultat prineslo znanje, Marenti¢ Pozarnik definira takole:
»Ucenje je vsaka sprememba v vedenju, informiranosti, znanju, razumevanju, staliscih,
spretnostih ali zmoznostih, ki je trajna in ki je ne moremo pripisati fizi¢ni rasti ali razvoju
podedovanih vedenjskih vzorcev.« (2000: 10). Ucenje je torej neka trajna sprememba v
naSem vedenju, prinesla pa naj bi znanje, ki bi ga lahko opisali kot skladiS¢ene podatke
v dolgoroénem spominu, ki so namenjeni nasi aktivni rabi glede na situacijo. Znanje Co-
kova (1999) deli na §tiri osnovne vrste: najprej sta deklarativno in proceduralno znanje,
temu pa sledita stratesko in metajezikovno znanje.

Deklarativno in proceduralno znanje bi se lahko izpostavilo kot samostojna skupina,
saj se je s tema dvema tipoma znanja v okviru kognitivne psihologije ukvarjalo ze pred
tem (npr. Anderson). Deklarativno znanje je poznavanje podatkov, dejstev, informacij,
pravil in poznavanje teorij, ki so spravljene v obliki spominskih okvirov ali shem. Podat-
ki so torej med seboj povezani pojmi in v grobem odgovarjajo na vprasanje KAJ. (An-
derson v O'Mally, Chamot 1995, Cok 1999) Povezave so odvisne od formalnega uéenja.
Sheme lahko z novim znanjem razsirjamo ali popravljamo, ob ¢emer vedno gradimo na
7e obstoje¢em znanju. (Cok 1999: 18). Na podro&ju jezikoslovja spada v to kategorijo
poznavanje splosnih jezikovnih pravil. Za to znanje ni nujno, da je verbalno, saj zavzame
pozicijo abstraktnih propozicij. Deklarativno znanje ob tem Se ¢asovno pravilno razvr-
$¢a dogodke v nasem spominu in nam daje mentalne slike (npr. videz Zivali). Predvsem
pa razvrsca besede v medsebojne odnose v izjavah (ang. propositional representation)
(O'Mally, Chamot 1995: 21). Deklarativno znanje tako omogoca, da s pomo¢jo pozna-
vanja odnosov med besedami znotraj konteksta razumemo novo besedisce (prav tam).
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Drugi tip znanja je proceduralno znanje in po Bloomu predstavlja znanje visjega stan-
darda. Proceduralno znanje nam odgovarja na vprasanje KAKO oz., kot je opredelil Ander-
son, je to znanje o vzroku in posledici, saj odgovarja na korelacijo dogodkov CE-POTEM
(Anderson v O'Mally, Chamot 1995). Proceduralno znanje je torej znanje o tem, kako kaj
narediti. Sestavljeno je iz enostavnih in zapletenih fizi¢nih ter miselnih procesov, spravlje-
no v spominu v obliki produkcijskih sistemov (sistem, ki ga sestavljata pogoj in dejanje).
V jezikoslovju se proceduralno znanje kaze v sposobnosti razumeti in oblikovati jezik ter
uporabiti poznavanje pravil (O"Mally, Chamot 1995: 24). Dostop do tega znanja ni tako
hiter kot pri deklarativnem, usvoji se s¢asoma, ob mnogih priloznostih za vajo. Znotraj pro-
ceduralnega znanja je Anderson (v O'Mally, Chamot 1995) definiral produkcijski sistem.
Anderson je mnenja, da ima um skupen kognitivni sistem (za razliko od drugih, kot npr.
Chomsky, ki so trdili, da sta jezikovni in numeri¢ni sistem lo¢ena). V produkcijskem siste-
mu so vsa kompleksna dejanja razgradljiva na razmerje CE-POTEM (ang. condition and
action). Anderson je raziskoval, kako pridemo prek deklarativnega znanja, ki je uporablje-
no v produkcijskem sistemu, do avtomatizirane rabe pravil, in tako razvijemo proceduralno
znanje. Razvil je 3-stopenjsko teorijo, kako usvojimo dolo¢eno spretnost (ang. skill):

1. Kognitivna stopnja — Na tej stopnji se u¢encem pokaze, kako se naloga izvede. Ti
opazujejo, kako jo izvajajo strokovnjaki oz. nacin izvedbe preucujejo samostojno.
Potrebujejo deklarativno znanje in zmoZznost sklepanja. Svoja dejanja na tej stopnji
kontrolirajo, so torej zavestna, deluje njihov delovni spomin*s,

2. Asociativna stopnja — Deklarativno znanje se pretvori v proceduralno. Ucenci z vajo
odpravijo napake v deklarativnem znanju in povezejo komponente, ki so potrebne za
izvajanje dolocene spretnosti.

3. Avtonomna stopnja — Produkcija se avtomatizira. Naloge ucenci opravljajo brez na-
pora, s tem se manj vklaplja delovni spomin (npr: piSemo in hkrati poslusamo na-
rek), v ospredju je delovanje dolgoro¢nega spomina®, saj so dejanja avtomatizirana.
(v O'Mally, Chamot 1995: 24-26).

Proceduralno znanje se torej pridobiva z vajo smiselno sestavljenih postopkov. Ko
ucenci obvladajo strategije, lahko to znanje prenesejo v novo situacijo in iz tega se razvije
Se stratesSko (kondicionalno) znanje. To znanje uc¢encu pove, kdaj in za kaj lahko upora-
bi proceduralno in deklarativno znanje (Marenti¢ Pozarnik 2008, Woolfolk 2002). Kar
nekaj uéencev ima tezave pri strateSkem znanju, saj poznajo dejstva in postopke, vendar
svojega znanja ne uporabijo pravilno.

Zadnji tip je metakognitivno znanje (tj. sposobnost spoznavanja lastnih spoznavnih
procesov) oz. preprosteje poimenovano »znanje o lastnem znanju«. Zavest o lastnem

48 'V delovnem oz. kratkoroénem spominu poteka selekcija informacij ter njihovo kodiranje za ohranitev v dolgo-
ro¢nem spominu.

49 'V dolgoro¢nem (dolgotrajnem) spominu so skladis¢eni podatki, ki jih ni mozno ve¢ izgubiti.
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znanju je prvi korak na poti k vi§jim oblikam u€enja, med katerimi je tudi reSevanje
problemov. Ta zavest omogoca tudi ponovno uporabo strategij, ki so se ze izkazale kot
uspesne. (Cok 1999: 19).

V $Soli je Se vedno najbolj poudarjeno deklarativno znanje, pri nekaterih predmetih
tudi proceduralno (npr. naloge pri matematiki: prevajanje odlomkov iz enega jezika
v drugega ...). Vendar je vprasljivo, v kolik§ni meri in kako se spodbuja stratesko in
metakognitivno znanje. Ti dve kategoriji bi namre¢ omogocili u¢encu kar se da veliko
samoiniciativnost in samostojnost pri ucenju, kar je tudi eden od dolgoro¢nih ciljev
izobrazevalnega sistema.

41 Stratesko in metakognitivno znanje

R. Oxford je v svoji knjigi Language learning strategies: what every teacher should know
(1990) razdelila strategije na 6 osnovnih skupin: spominske, kognitivne, kompenzacijske,
metakognitivne, afektivne in socialne strategije. Ceprav je kasneje dozivela nekaj poprav-
kov in kritik, je njena delitev ostala osnova za razumevanje in testiranje uporabe strategij.
Razpredelnica prikazuje, katere strategije lahko urimo znotraj dolo¢ene skupine. Ob tem je
potrebno opozoriti, da je Oxfordova metakognitivno znanje klasificirala kot eno od Sestih
strateskih skupin.
Razpredelnica strategij po R. Oxford (1990):

SPOMINSKE STRATEGIJE

A . grupiranje oz. skupinjenje
ustvarjanje miselnih povezav . asociiranje oz. povezovanje
. uporaba novih besed v sobesedilu

B
uporaba slikovnih in zvoénih podob

tvorba slikovne podobe besed
miselni vzorci

uporaba klju¢nih besed
pomnjenje zvocne podobe besed

C «  strukturirano ponavljanje
ponavljanje

d . uporaba telesnega odziva ali zaznave
uporaba dejavnosti . uporaba mehanske tehnike

50 Pri prevajanju terminologije sem se opirala na prevode Marjane Sifrar Kalan, ki je o strategijah pisala v delu
Ucenje in poucevanje tujih jezikov na Slovenskem: pregled sodobne teorije in prakse.
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KOGNITIVNE STRATEGIJE
A . ponavljanje
vaja/urjenje «  vaje zaizgovarjavo in pisanje
- prepoznavanje in uporaba formul ter
vzorcev
. rekombinacija/prerazvricanje
«  vajavnaravnem okolju
B . hitro ugotavljanje bistva

sprejemanje in oddajanje sporocil

uporaba virov za prejemanje in odda-
janje sporocil

C
analiziranje/razclenjevanje in sklepanje

deduktivno razmisljanje
analiziranje/raz¢lenjevanje izrazov
kontrastivno razmisljanje/protislovno
raz¢lenjevanje

prevajanje

transfer

(

ustvarjanje struktur za vnos in uporabo

oblikovanje zapiskov
povzemanje
poudarjanje/oznacevanje

KOMPENZACIJSKE/NADOMESTNE STRATEGIJE

A . uporaba jezikovnih klju¢ev/namigov
inteligentno ugibanje «  uporaba drugih klju¢ev/namigov
B uporaba maternega jezika

premostitev omejitev v govoru in pisanju

prosnja za pomoc¢

uporaba mimike in gest

izogibanje komunikaciji; delno ali v celoti
izbiranje teme

prilagoditev oz. izdelava priblizka spo-
rocila

kovanje/ustvarjanje novih besed
uporaba sopomenk ali parafraziranje

METAKOGNITIVNE STRATEGIJE

A
osredinjenje ucenja

povezava novih informacij z znanimi
usmerjanje pozornosti
odlog govora zaradi poslusanja

B
razvr$canje in nacrtovanje ucenja jezika

ucenje o u¢enju jezika

organizacija ucenja

postavljanje ciljev in namenov
odkrivanje namena jezikovne naloge
(namensko  poslusanje/branje/govor-
jenje/pisanje)

nacrtovanje pristopa k nalogi

iskanje priloZznosti za vajo

C
vrednotenje svojega ucenja

samoopazovanje
samovrednotenje
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AFEKTIVNE/CUSTVENE STRATEGIJE

A . uporaba tehnik sprosc¢anja
manjsanje tesnobe . uporaba glasbe

. uporaba smeha
B «  tvorba pozitivnih trditev
samospodbujanje +  razumno/modro tveganje

+  samonagrajevanje

C
merjenje svoje Custvene temperature

. poslusanje lastnega telesa

+  uporaba kontrolnega seznama

. pisanje dnevnika o u¢enju jezika
. pogovarjanje o svojih ¢ustvih

SOCIALNE/DRUZBENE STRATEGIJE

A . prosnja za pojasnilo ali potrditev

zastavljanje vprasanj . prosnja za popravljanje napak

B «  sodelovanje v paru

sodelovanje z drugimi »  sodelovanje z dobrimi govorci tujega
jezika

C «  razvoj razumevanja drugih kultur

socustvovanje z drugimi (vZivljanjevdruge) | -+  razumevanje misljenja in ¢ustvovanja
drugih

5 TIPIVAJ PRI VSEBINSKEM POUCEVANJU

Pri zgodnjem poucevanju TJ je predvsem pomembno, da se poucujejo vsebine, ki so
umescene v kontekst, s katerim se lahko ucenec identificira. Cummins je leta 1981 raz-
delil tipe nalog glede na umescenost v kontekst in glede na njihovo zahtevnost (Brumen
2003: 49) Za naloge je priporocljivo, da so kognitivno manj zahtevne, saj za uc¢ence
ze sama tvorba predstavlja velik napor. Kognitivno nezahtevne naloge so namenjene
razvijanju osnovnega besedis¢a. Ucenci se urijo v upostevanju navodil, igrajo enostav-
ne igre, sodelujejo pri dejavnostih umetnostne, glasbene, telesne vzgoje, sodelujejo v
medosebni interakciji, urijo govorno sporoc¢anje v skladu s sporo¢ilnimi nameni, od-
govarjajo na vprasanja nizje taksonomske ravni (Cok 1999: 88) — torej na vprasanja,
pri katerih morajo aktivirati svoje deklarativno znanje. Vsebinsko poucevanje je le del
t. 1. celostnega pristopa k uenju. Namen pristopa je, da se poucuje ob stimulaciji vseh
petih ¢utov in vseh zaznavnih stilov (vidnega, sluSnega, kinesteti¢nega, vonjalnega in
okuSalnega). Na tej tocki je pomembno omeniti Atkinsona (1987), ki je predlagal, da
se pri pouku TJ v otrodtvu uporablja 5 % materini¢ine in 95 % ciljnega jezika (v Cok
1999: 166). Tako se spodbuja avtenti¢nost jezika in konteksta pri pouku, hkrati pa prek
slusnega kanala tudi razvoj besedisca in fonetike.
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Prav tako je smiselno izvajati vaje, ki niso umescene v kontekst, te so: sodelovanje
v predvidljivih telefonskih pogovorih, razvijanje zacetnih spretnosti branja’!, branje in
pisanje za osebne namene (belezke, seznami, recepti), branje in pisanje za operativne
namene (navodila, formularji), pisni odgovori na vprasanja nizje ravni. Kako je s posre-
dovanjem snovi pri nas, bomo prikazali v drugem delu prispevka.
Iz predstavljenega se na prvi pogled zdi, da v 2. VIO proceduralno znanje ni toliko
v ospredju. Vendar se ravno pri pouku TJ zelo pogosto uri. Chamot in O Mally sta za-
govarjala tezo, da so avtomatizirane ucne strategije proceduralno znanje, saj je povezava
deklarativnega znanja z u¢nimi strategijami kompleksen proces (prav tako Marenti¢ Po-
zarnik 2008 in Woolfolk 2002). Proceduralno znanje razdelita na pet postopkov, ki jih
ucenci pri pouku TJ izvajajo:
1. recepcijske postopke, ko u¢enec s pomocjo inference razvozla pomen,
2. produkcijske/tvorbne postopke, ko ucenec nacrtuje govorno situacijo (se pripravi na
govorni nastop),
3. konverzacijske/govorne postopke, ko ucenec uposteva nacelo koherence in uporabi
najrazli¢nejSe pripomocke, da dokonca pogovor,
4. komunikacijske/pogovorne postopke, kjer u¢enec resuje tezave pri razumevanju po-
vedanega,
5. ucne postopke, kjer u€enec razvija medjezikovno znanje s postavljanjem hipotez,
njihovim testiranjem in imitiranjem sliSanega/videnega/zapisanega (O Mally, Cha-
mot 1995: 58).

5.1 Cilji poucevanja tujega jezika v otrostvu

Vsakrs$na izbira nacina poucevanja je odvisna od ciljev, ki jih zelimo doseci. Cilje po-
uéevanja TJ v otrostvu lahko po Cokovi (1999) delimo na splogne cilje in cilje, ki se
udejanjijo s pouc¢evanjem. Med splosnimi cilji se pojavi postavka, da razvijajo zmoznost
socialnega ucenja in samostojnost. Hkrati je med cilji, ki se uresni¢ujejo med samim
poucevanjem, navedena alineja, da se spodbuja ucence k odkrivanju in razvijanju lastnih
ucnih strategij. V obeh primerih je govora o uc¢nih strategijah (socialno ucenje je po
delitvi Oxfordove (1990) ena od kategorij u€nih strategij), ki so po delitvi Chamota in
OMallyja proceduralno znanje.

Ker zivimo v informacijski druzbi, ki zahteva pomnjenje vedno vecje koli¢ine po-
datkov, je pomembno, da Ze mlajSe ucence sistemati¢no poucujemo, kako jih u¢inkovito
procesirati. Dilema, ki jo bom poskusila razsvetliti, je, v kolikSni meri se u¢enci zavedajo
svojih uénih strategij, ki jih uporabljajo pri ucenju jezika, kdo jih jim posreduje in kaksno
vlogo po njihovem mnenju odigrajo pri tem ucitelji.

51 Branje, kjer is¢ejo ucenci specifi¢ne informacije (ang. bottom-up) ali kjer »preletijo« besedilo in povzamejo
bistvo (ang. fop-down).
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6 OPIS ANKETIRANEGA VZORCA

V drugi triadi ene od ljubljanskih osnovnih $01°? je bilo kot raziskovalna tehnika izvedeno
anketiranje o razvijanju in uporabi ucnih strategij, nac¢inu poucevanja nove snovi, o la-
stnostih dobrega ucenca in tezavah, ki jih vidijo uciteljice pri samostojnem delu uencev
(kar je po Cokovi (1999) eden od splognih ciljev poucevanja TJ). Za ve&jo veljavnost
in zanesljivost je kot osnutek sluzil anketni vprasalnik, ki ga je sestavila R. Oxford za
odkrivanje razvitosti strategij. Ta je bil razsirjen in prirejen za potrebe ankete. Veljavnost
podatkov se je dodatno preverjala tako, da so podobno anketo prejeli ucenci in uciteljice,
ki poucujejo v 2. VIO, pri ¢emer je bil vprasalnik za ucence prirejen njihovi starostni
stopnji (izpuscena so vprasanja o strategijah, ki jih uporablja odrasla oseba — npr. da
spremlja porocila v TJ). Na vprasanja je odgovarjalo 80 od 111 ucencev, kar predstavlja
72 % generacije 2. VIO na $oli. V 4. razredih je odgovarjalo 59 %, v 5. razredih 55 % in
v 6. razredih 83 %. ucencev.

Socasno so anketo izpolnile uciteljice razrednega pouka, ki poucujejo 4. in 5. razred,
ter uciteljice anglesc¢ine in nemsc¢ine. V vzorec so bile zajete 4 uliteljice razredne stopnje
in 4 uciteljice TJ, pri emer se ena ni udelezila ankete. V prispevku bodo zaradi prostor-
ske zamejitve predstavljeni le rezultati ankete, ki so jo resile uciteljice.

Neodvisne spremenljivke pri anketi so, da so vse anketirane osebe Zenskega spola in
da imajo razredne uciteljice in ena od uciteljic anglescine, ki poucuje pretezno 6. razred,
nad 30 let delovne dobe. U¢iteljici angles¢ine in nemscine, ki poucujeta ucence v 4., 5. in
6. razredu, imata 6—10 in 11-15 let delovne dobe.

6.1 Rezultati ankete uciteljev

Na prvo vprasanje, katere so tri kljucne lastnosti dobrega u€enca, so kljub starostni razliki
vse uciteljice odgovarjale podobno, eprav so vprasalnik resevale individualno in brez
predhodnega pogovora o vsebini ankete: ima zeljo po znanju, je aktiven pri pouku in je
samostojen pri svojem delu, kar so opisovale kot delovne navade, prizadevnost, zna upo-
rabljati Se dodatne vire pri uc¢enju.

Rubinova je v 70-ih s sodelavci pri preiskovanju uénih navad strnila spoznanja o
uspesnem ucencu. Njena klasifikacija se navezuje predvsem na ucenje jezika in ni v prvi
vrsti splosna klasifikacija uspesnega ucenca. Se pa vseeno iz seznama da povzeti lastno-
sti, ki so jih navedle anketirane uciteljice. Podobne lastnosti uspesSnega ucenca navajata
tudi Ellis in Sinclair v svoji raziskavi 1989 (Skela 2008: 38).V obeh Studijah se izposta-
vlja ucenceva motiviranost za delo in razvite strategije, kako se lotiti ucenja/spoznavanja
nove snovi, kar se povezuje z odgovori anketiranih uéiteljic.

52 Ime Sole je znano uredniStvu.
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6.1.1  Poucevanje s celostnim pristopom

Kot zagovarja Brumnova (1993), je najucinkovitejSe za razvoj znanja na taksonomsko
vi§ji ravni, ¢e obravnava poteka v nekem smiselnem kontekstu in ucitelji uporabljajo
avtenticni material. Pri pouku v 2. VIO se pojavlja predlog o poucevanju s celostnim
pristopom, kar je ucenje z besedo, gibom, ritmom, glasbo in sliko. O nac¢inih poucevanja
nove snovi so uciteljice obkrozale dane moznosti na 3-stopenjski lestvici nikoli (0), ob-
¢asno (1), vedno (2). Do nacinov, ki so specifi¢ni za pouk tujega jezika (in so v seznamu
oznacene z J), se razredne uciteljice niso opredeljevale.

V razpredelnici so predstavljeni odstotki, kako pogosto uporabljajo posamezno
obliko dela:

Oblike poucevanja nove snovi Odstotek
Novo besedisce poucujem ob slikah. 71 %
Poslusamo pravljice. 50 %
Igramo pravljice. 50 %
Pojemo pesmi. 64 %
Spoznavamo praznike in obicaje drugih narodov. 79 %
Ucenci naloge resujejo v skupinah in jih nato predstavijo pred razredom. 57 %
Novo snov razlozim, u¢enci jo nato prepisejo s table. 50 %
Novo snov razlozim, nato ucenci samostojno resujejo ucne liste. 57 %
Snov najprej razlozim, nato skupaj z razredom oblikujemo tabelsko sliko. 93 %
Ucenci morajo memorirati novo besedisce. 50 %
Ucenci morajo poznati jezikovna pravila. 79 %
Ucenci ob uc¢nih listih urijo novo snov tako, da v besedilo vstavljajo novo be-
sedisce. 50 %
Ucenci urijo snov tako, da pisno odgovarjajo na vprasanja odprtega tipa. 43 %
JVpradanje postavim v tujem jeziku, u¢enec mi lahko odgovori v slovens¢ini. 75 %
J Dam navodilo v tujem jeziku, u¢enci lahko odgovorijo s popolnim telesnim
odzivom (ang. TPR). 75 %
J Dialoge v tujem jeziku veckrat vadimo v paru. 100 %
J Beremo besedila v tujem jeziku. 50 %

Prve stiri trditve se navezujejo na poucevanje s celostnim pristopom. Glede na to,
da Brumnova (2003) povzema spoznanja didaktikov za zgodnje ucenje TJ in priporoca
to obliko poucevanja pri mlajSih ucencih, je dramatizacija v anketirani skupini preredko
prisotna, saj daje moznost za analizo, sintezo in vrednotenje (po Bloomu taksonomske
dejavnosti, ki sodijo med vi§je standarde in so del proceduralnega znanja) pri najrazlic-
nejsih predmetih.
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Spoznavanje praznikov in obicajev drugih narodov sodi na podro¢je medkulturne
senzibilizacije, ki se, glede na rezultate, ne odvija pohvalno samo pri pouku TJ, temvec
tudi v sklopu rednega pouka, kar kaze na dobro medpredmetno povezanost.

Pri delu v skupinah, individualnem ali frontalnem, se je pojavil zelo visok odstotek
frontalnega nacina poucevanja (93 % za skupno oblikovanje tabelske slike). Uciteljice
ucence po frontalni razlagi sicer aktivno vkljuéujejo pri oblikovanju zapiskov, vendar
to Se vedno poteka vodeno, tako da je njihova kon¢na oblika zapisa snovi narejena po
predstavi ucitelja. Na tej tocki bi se bilo smiselno vprasati, ali ne bi k vecji samostojnosti
pripomoglo, ¢e bi ucenec moral prevzeti vec¢jo odgovornost za svoje zapiske, namesto
da se ga popolnoma vodi pri zapisovanju klju¢nih podatkov nove snovi. Na ta nacin bi
jih lahko prilagodil svojemu nacinu grupiranja podatkov (torej svojemu spoznavnemu
stilu), hkrati pa se uril v samostojnosti in odgovornosti za svoje znanje. Naloga ucitelja bi
na tej tocki presla iz posredovanja snovi v organizacijo zapiskov/snovi pri posameznem
ucencu, kar ucitelju gotovo prinasa ve¢ dela (zagotovo v 2. VIO). Eden od pomislekov,
ki ucitelje vodi v vodeno oblikovanje zapiskov, je gotovo ta, da ne more biti preprican, ali
bo na koncu ucenec imel izdelek, iz katerega se bo lahko kasneje doma ucil (oz. iz katere-
ga bodo kasneje znali starsi razbrati bistvene podatke in jih u¢encu pomagali memorirati).

Prav tako je presenetljivo visok odstotek poznavanja jezikovnih pravil. Rezultat pome-
ni, da ucitelji ob celostnem pristopu Ze na zgodnji stopnji dejansko zacenjajo predstavljati
jezik kot sistem, ki ima svoje zakonitosti. Glede na odstotek, je zahteva prisotna tudi pri
razrednih uciteljicah, s ¢imer pripomorejo k bolj zavestnemu usvajanju TJ in vzpostavljanju
korelacij med maternim in tujim jezikom. Uciteljice s svojimi odgovori tako potrjujejo, da
se drzijo predpisanega uc¢nega nacrta za 2. VIO. Prav tako zagovarja Piaget (1953), da so
otroci v 2. VIO jezik Ze sposobni spoznavati na ta nacin. Pri tem pa se pojavi vprasanje,
kakSen pomen dajejo uciteljice poznavanju jezikovnih pravil pri ocenjevanju.

43 % pri reSevanju nalog odprtega tipa ne govori v prid spodbujanju uc¢encev k sa-
mostojnosti pri delu. Naloge odprtega tipa so ravno namenjene razvijanju proceduralnega
znanja, odstotek pa kaze, da se Solski sistem vse preve¢ opira na posredovanje deklarativ-
nega. Pred tem svari Ze Brumnova, ko predstavlja ugotovitve Curtaina in Pesole (1994),
ki poudarjata, da so za razvoj visje ravni znanja potrebne naloge za spodbujanje miselne
sposobnosti — naloge, ki zahtevajo ugotavljanje, domnevanje, spominjanje, primetjanje/
razloCevanje, analiziranje, povzemanje, odlocanje, reSevanje problemov, utemeljevanje
(Brumen, 2003, 52).

Pri pouku T1J se je izkazalo, da ucenci v skladu s komunikacijskim pristopom vadijo
komunikacijske sklope (100 %; zal anketni vpraSalnik ne raziskuje dodatno, v kolik$ni
meri dialoge urijo znotraj nekega konteksta). Uenci na tej razvojni stopnji brez tezav
in zavor ponavljajo zvoke in razli¢ne jezikovne formule (Brumen 2003, Cok 1999), ki
dolgoro¢no pozitivno vplivajo na razvoj ostalih spretnosti. S spodbujanjem komunika-
cijskih sklopov je pouk osredinjen na dejavnost, ki med drugim dolgoro¢no razvija ucne
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strategije, saj sodelovanje v paru sodi po Oxfordovi (1990) med socialne strategije, ki jih
je priporocljivo razvijati na zgodnejsi razvojni stopnji otroka - razvoj uc¢nih strategij pa
sodi med proceduralna znanja.

6.1.2  Razvoj ucnih strategij

6 od 7 uciteljic je tudi odgovorilo, da pri pouku spodbujajo ucne strategije. Ob tem se
vse strinjajo, da je razvijanje ucnih strategij v prvi vrsti naloga ucitelja in nato starSev.
Nobena ni bila mnenja, da bi za to bila odgovorna svetovalna sluzba, kar kaze na to, da
ne ¢utijo razvoja ucnih strategij kot globalno nalogo Sole, temvec¢ kot individualno nalogo
posameznika. U€enja uc¢nih strategij se na 4-stopenjski letvici od nikoli do vedno lotevajo
s povprecjem 2,5, kar pomeni, da se jih polovica tega loteva ob¢asno in polovica pogosto.
Glede na to, da razvoj ucnih strategij zagovarja tudi uéni nacrt, bi lahko bil odstotek visji.

Ker razvite ucne strategije vplivajo na samostojnost in samoiniciativhost uc¢enca pri
delu in ucenju (kar so uciteljice navajale kot eno od lastnosti uspesnega ucenca), je bilo
naslednje vprasanje, kje vidijo glavne pomanjkljivosti pri samostojnem ucenju. Uciteljice
opazajo najvecje napake v tem, da se ucenci ucijo »na pamet«, brez razumevanja snovi, se
ucijo kampanjsko, so preve¢ odvisni od pomoci starSev in ucitelja. Ucenci torej nimajo raz-
vitih strategij organiziranja dela, kar po Oxfordovi sodi med metakognitivne strategije oz.
po Cokovi v metakognitivno znanje, ki predpostavlja uspesno rabo strategij. Neuspesnost
ucencev se giblje torej v krogu med neuporabo ucnih strategij, ki vodijo k visji uspesnosti v
Soli, in oprijemanja neu¢inkovitih na¢inov ucenja, ki ne omogocajo razvoja strategij.

Sifrar Kalan v zborniku Ucenje in poucevanje tujih jezikov na Slovenskem (2008)
ugotavlja, da se je o ucnih strategijah zacelo razmisljati, ko je osredinjenost presla z uci-
telja na ucenca. Uciteljeva naloga je, da ucencu predstavi ¢im vec¢ strategij, med katerimi
ucenec lahko izbira in se odlo¢i, kako uspesno opraviti nalogo. Cilj takSnega poucevanja
je, da postane ucenec ¢im bolj samostojen. Zato je bilo naslednje vpraSanje, katere stra-
tegije predstavljajo u¢encem in kako jih urijo pri pouku. Uciteljice so najpogosteje na-
vedle, da jih ucijo spoznavanja snovi od lazjega k teZjemu oz. od znanega k neznanemu.
Uciteljice jim torej usmerjeno predstavljajo nacin pridobivanja deklarativnega znanja,
kot ga je ze opisoval Anderson. Ob tem jih urijo v oblikovanju povzetkov in zapiskov,
najpogosteje v obliki miselnega vzorca — torej v poglobljenem razumevanju snovi, kar
sodi med kognitivne strategije strateSkega znanja (Oxford 1990), ki so na tej stopnji Ze
primerne za razvijanje. Samostojnost dela pa spodbujajo z delom v manjsih skupinah ali
parih, kar pa je strategija, ki sodi po Oxfordovi v skupino socialnih strategij. Zanimivo je,
da ne omenjajo ucenja organizacije dela (metakognitivne strategije), Ceprav opazajo, da
se ucenci ucijo kampanjsko in brez pravega razumevanja snovi.

Na razvoj ucencevih strategij vpliva razvitost strategij pri ucitelju, ki jih posreduje.
Mateja Dagarin Fojkar navaja Moona (2000), ki je pri svojih raziskavah oblikoval seznam
uciteljevih strategij, ki pomagajo pri razvoju ucencevih (2008, 285). Njegov seznam se v
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veliki meri povezuje z odgovori uciteljev na vprasanje, katere so tri bistvene lastnosti uci-

telja: da je dober didaktik, dober strokovnjak in da ima posluh za ucenceve potrebe (dober

poslusalec, dober opazovalec, je potrpezljiv, ima obcutek za individualne potrebe ucencev).

V drugem delu anketnega vprasalnika so uciteljice ovrednotile trditve o razvijanju

razli¢nih strategij na lestvici od 1 do 5, glede na to, kako pogosto posamezno strategijo

spodbujajo. Ker je v anketnem vprasalniku seznam trditev zelo obseZen, bodo predsta-

vljene trditve (in s tem strategije), ki izstopajo kot zelo spodbujane ali kot zanemarjene.

Med spodbujane strategije so uvrscene tiste, ki jih spodbujajo v 80 % primerov ali

vec. Sem sodijo:

Trditev Odstotek
Ucenci me lahko vedno vprasajo, ¢e ¢esa ne razumejo. 100 %
J Ucenci lahko preverijo pravilnost svoje izjave v tujem jeziku pri meni ali sosolcu. | 100 %
Ucence spodbujam, da se, kljub strahu pred napakami, aktivno udelezujejo ak- | 97 %
tivnosti pri pouku.

Novo besedis¢e poucujem znotraj konteksta. 91 %
Ucence spodbujam, da si ob poslusanju pod¢rtujejo klju¢ne podatke oz. besede, | 91 %
ki jih ne razumejo.

J Ucence naucim doloc¢ene formule in fraze, ki jih lahko uporabljajo v najrazli¢- | 90 %
nejsih situacijah.

Ucence navajam na postopek pred govorno produkcijo: razmislijo o temi, pregle- | 86 %
dajo besedisce, ki ga ze poznajo in poisc¢ejo manjkajoce informacije.

Ucence usmerjam v to, naj bodo med poslusanjem zbrani in naj ignorirajo mo- | 86 %
tece dejavnike.

Ucencem dajem natancna navodila, kako, kdaj in koliko je potrebno snov po- | 83 %
navljati.

Ucence urim v samoocenjevanju. 83 %
Ucence spodbujam, da si za novo besedisc¢e ustvarijo mentalno sliko. 80 %
Ucence spodbujam k branju revij, gledanju filmov in poslusanju glasbe v tujem | 80 %
jeziku.

Ucence spodbujam, k samostojnemu delu s slovarji in internetom. 80 %
Ucence spodbujam, da so ob poslusanju pozorni na mimiko in gestiko govorca, | 80 %
saj nam Ze ta veliko pove o sami vsebini.

Ucence spodbujam, da izkoristijo vsako priloznost in govorijo v nemscini/ | 80 %
angles¢ini.

J U¢ence spodbujam, da si besedis¢e prevedejo v slovens¢ino. 80 %
J U¢enci lahko manjkajoce izraze opisejo oz. povedo s sinonimom. 80 %

Glede na rezultate ankete imajo ucenci najvisje razvite socialne strategije na po-

droc¢ju zastavljanja vprasanj. Na tretjem mestu je afektivna strategija samospodbujanja,
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natancneje strategija razumnega tveganja. Poucevanje novega besedis¢a v kontekstu
sodi med spominske strategije, kjer se pri taksni obliki poucevanja ustvarjajo miselne
povezave. Prav tako sodi iskanje klju¢nih podatkov med spominske strategije, kjer se
uporablja slikovna in zvo¢na podoba za boljSe pomnjenje podatkov. Visoko ovredno-
tena je tudi kognitivna strategija iz skupine strategij za vajo: poznavanje ustaljenih
formul in fraz, ki jih lahko uporabljajo v najrazli¢nejsih situacijah. Nad 80 % uporabe
odkrijemo metakognitivne strategije za usmerjanje pozornosti, nacrtovanje ucenja in
vrednotenje svojega dela. Spodbujanje na¢rtovanja ucenja se pokriva s primanjkljajem,
ki ga uciteljice na tem podrocju opazajo pri uéencih. Zanimivo je, da so to strategijo
visoko ovrednotile na seznamu, jo pa izpustile pri vprasanju odprtega tipa, katere stra-
tegije najpogosteje spodbujajo pri ucencih.

S prikazanim seznamom spodbujanih strategij so pokrite skoraj vse skupine strate-
gij, kar pomeni, da uciteljice vrste strategij poucujejo uravnotezeno. Ob tem je treba po-
udariti, da sta najviSje uvrsceni ravno strategiji iz socialne in custvene skupine strategij,
ki jih je v tem obdobju najbolj priporocljivo poucevati.

V drugo skupino so razvrscene strategije, ki so zanemarjene; dosegajo 55 % in manj.

Strategija Odstotek

Ucence opozarjam, naj pred zaetkom ucenja in delanja nalog pregledajo, kaj in | 54 %
koliko jih ¢aka tisti dan.

V razredu imamo kartice z novim besedis¢em/snovjo, s katerimi lahko ucenci | 43 %
samostojno ponavljajo.

Ucence uc¢im tehnike spros¢anja (npr. globoko dihanje). 43 %

Ucenci pred uro ali po njej tvorijo sezname o svojih vtisih in obcutkih pri uri. 40 %

Pri tvorbi spodbujam ucence, da samostojno prosijo za korekturo povedanega/ | 40 %
napisanega.

Ucence ucim, da si pred tezjo nalogo tvorijo spodbudne izjave. 37 %

Ucence med poukom sprosc¢am s pomirjajoco glasbo. 34%

Ucence spodbujam, da pisejo dnevnik o pouku in svojih ob¢utkih pri usvajanju | 29 %
nove snovi.

Anketirane uciteljice sicer zelo spodbujajo, da se ucenci, kljub strahu, da bodo od-
govorili napacno, aktivno udelezujejo pouka in vprasajo, ¢e ¢esa ne razumejo, po drugi
strani pa je spodbujanje prosnje za korekturo doseglo le 40 %. Na podlagi teh izkljucujo-
¢ih rezultatov domnevam, da sicer vedno odgovorijo na vprasanja uéencev, vendar samo
tistih, ki so po naravi ekstravertirani in i§¢ejo pomo¢ pri uéitelju. Cuta lastne odgovorno-
sti za svoje znanje torej ne spodbujajo globalno v razredu.

Najnizje vrednosti v anketi so dosegle strategije, ki sodijo v skupino Custvenih.
Spodbujanje lastne introspekcije, razvijanje strategij za umiritev anksioznosti so strategi-
je, ki bi jim bilo treba v prihodnosti dati vecji poudarek. Ravno nepoznavanje teh strategij
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vodi do splosnega obcutka preobremenitve, ki se v zadnjem Casu pojavlja kot krilatica, ki
opisuje osnovnosolski sistem.

Zanimivo je tudi, da se nikjer ne pojavljajo kompenzacijske strategije. Te potem-
takem zavzemajo neko osrednje, nevtralno mesto — ucence se sicer uci, kako premostiti
primanjkljaj besedisca in kljub temu nadaljevati komunikacijo, vendar se jih ne spodbuja
tako zavestno, kot bi bilo morda primerno pri uc¢encih, ki so zacetniki pri spoznavanju TJ.

7 ZAKLJUCEK

Nacin poucevanja, ki ga ucitelj izbere za posredovanje nove snovi, odlo¢ilno vpliva na to,
katera vrsta znanja se bo pri ucencu razvijala. Rezultati ankete kazejo, da je velik poudarek
na deklarativnem znanju in da se proceduralno in celostni pristop spodbuja redkeje, kot
bi se lahko (npr. uporaba dramatizacije v Brumen 2003). Uciteljice v odgovorih ob tem
izrazajo, da jim je frontalna oblika dela blizu, ¢eprav se trudijo v tak nacin pouka vklju-
¢iti tudi u€enca. Ob tem jih usmerjeno vodijo k temu, kako se oblikuje in povzema snov.
Samostojno delo nacrtneje urijo z delom v skupinah ali dvojicah. Pomislek, ki se na tem
mestu pojavi, je, ali znajo ucenci nacine povzemanja iz vodene situacije prenesti na upo-
rabno raven, saj same opaZajo, da se ucijo vse prevec na pamet. Prav tako so ucenci Sibki
pri organizaciji uCenja, saj uciteljice opazajo trend kampanjskega ucenja. Odgovori, kako
jim na tem podroc¢ju pomagajo, so prevec izkljucujoci, da bi nam lahko dali pravi rezultat.

Ker se ucitelji zavedajo odprtosti meja Evrope in s tem spodbujanja odprtosti duha,
se pojavlja velik poudarek pri predstavljanju znacilnosti in obic¢ajev drugih narodov. Gle-
de na rezultat ankete ta cilj ne ostaja le naloga uciteljic TJ, temvec se s tem ukvarjajo tudi
uciteljice razredne stopnje. S tem pripomorejo k uresnicevanju enega od ciljev zgodnjega
ucenja TJ, da ucenci »razvijajo zanimanje za tuji jezik in pridobivajo dolgorocno motiva-
cijo ter pripravljenost za ucenje tujega jezika v $oli in zunaj nje«, kar posledi¢no ugodno
vpliva na usvajanje maternega jezika (Cok 1999: 61). Ob tem se u¢ence soo¢a s kulturno
raznolikim okoljem in se spodbuja vecja odprtost do nam drugacnih druzb.

Prav tako sodi med cilje zgodnjega poucevanja TJ strateSko znanje, ki nastaja na osno-
vi proceduralnega. Tudi tega razvijajo ne samo uciteljice TJ, temve¢ tudi uciteljice razredne
stopnje, in glede na rezultate odgovorov imajo kljub drugacnim vsebinam dokaj podoben
pristop. V skladu s priporocili za to starostno obdobje spodbujajo socialne strategije, posa-
mezno ¢ustveno, mnogo metakognitivnih, kognitivne in spominske strategije. Strategije, ki
ostajajo nekoliko bolj ob robu, so Custvene strategije za samospodbujanje, merjenje Custve-
ne temperature in pa uravnavanje anksioznosti. Glede na to, da uciteljice odgovarjajo, da
je naloga poucevati strategije primarno uciteljeva in nato naloga starsev, rezultati ne prese-
necajo. Ze Chamot in O'Mally poudarjata, da je najbolj uéinkovito eksplicitno pouéevanje
strategij, kjer vsi vpleteni akterji odigrajo aktivno vlogo (O'Malley, Chamot 1995: 57). Cu-
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stvene strategije, ki so dosegle najnizje rezultate, praviloma predstavlja u¢encem socialna
sluzba. Ravno na tem podrocju bi bilo priporocljivo, da se svetovalna sluzba vklju¢i najka-
sneje v trenutku, ko se pojavi numeri¢no ocenjevanje, saj predstavlja ta trenutek iz leta v leto
vedji stres za vse udelezene (ucence, starSe in ucitelje), ki se pocutijo vedno bolj nemocne
pri spopadanju s pri¢akovanyji, ki jih imajo ucenci sami do sebe, in pri¢akovanji okolja.
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POVZETEK

Ucenje tujega jezika v otrostvu — stopnja osebnostne razvitosti in razvitost strategij v 2.
Triadi o§

Pri poucevanju tujega jezika v drugem izobrazevalnem obdobju je treba upostevati ucencevo ra-
zvojno stopnjo. Clanek prinaa predstavitev udendevih zmoznosti v tem starostnem obdobju, pri-
porocila za nacin poucevanja, tipe znanj, ki naj bi jih ucenci usvojili, in podrobnejSo raz¢lenitev
strateSkega znanja po tipologiji R. Oxford. V drugem delu so predstavljeni rezultati ankete, ki je
bila izvedena med uciteljicami v drugem izobraZevalnem obdobju, o nac¢inu poucevanja in stopnji
spodbujanja razlinih strategij. Rezultati prinaSajo potrditev nekaterih ustaljenih smernic dela v
Soli, hkrati pa dajejo priporocila za nadalje delo na podroc¢ju Custvene samoregulacije ucenca.

Kljuéne besede: drugo izobrazevalno obdobje, deklarativno znanje, proceduralno znanje, ucne
strategije, tipi nalog

ABSTRACT

Early Foreign Language Learning — the Level of Personal Development and the Development
of Strategies in The Second Three-Year Primary School Period

When teaching foreign languages to children aged between 9 and 11 it is necessary to consider the
stage of their mental development. The article outlines an introduction to their abilities at this age,
recommendation on how to teach them, stages of knowledge they are able to acquire and a detailed
presentation of strategy knowledge according to R. Oxford. The second part of the article focuses
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on the results of a survey on teaching methods and the level to promote different types of strategies.
The results affirm some of the established approaches and stimulating strategies, but also deliver
further recommendations for future work with children in the field of emotional self-regulation.

Key words: declarative knowledge, procedural knowledge,age 9-11 years, learning strategies,
types of exercises



