Zorica Potisk, Gimnazija in srednja $ola Ko¢evje

Formativno spremljanje je izraz, ki ga uporabljamo
ucitelji za strategije in orodja, ki v razredu podpirajo ucenje
za kakovostnejse doseganje u¢nih ciljev u¢encev oz. dijakov.
Angleski termin »formative assessment« je nadpomenka
ocenjevanju in preverjanju, ki ju izvajamo pri nas v $olah,
zato ga v splosnem lahko prevedemo kot »vrednotenje«.
Nam poznano ocenjevanje u¢encev nima formativne vloge,
pac pa sumativno, zato pojem najbolj upraviceno prevede-
mo kot »formativno preverjanje«. Dodelitev ocene u¢encu
namre¢ predstavlja kon¢no sodbo o njegovem dosezenem
znanju. Nasi dijaki se prepogosto ucijo za ocene, ne pa za
znanje; znanja ne dozivljajo kot vrednoto; pomembne so Ste-
viléne oznake - ocene, s katerimi se s¢asoma identificirajo.

Koncept formativnega vrednotenja je nastal zaradi
spoznanj o tem, kako pomembne so stalne povratne in-
formacije udelezencu izobrazevanja, saj izbolj$ajo izobra-
Zevalne rezultate. Povratne informacije naj bi bile podane
kot podrobnosti v zvezi s pravilnim odgovorom, pa vendar
ne tako natancne in specifi¢ne, da dijakom ne bi bilo treba
razmiSljati. U¢inek formativnega spremljanja s tak§nim
podajanjem povratnih informacij ucencu je vedji, kot ce
mu ustno povemo, da je njegov odgovor nepravilen, oz. to
oznac¢imo pri pisnem ocenjevanju s precrtanim odgovo-
rom, znakom za nepopoln odgovor oz. s $tevilom doseze-
nih to¢k (Wiliam, 2010).

Raziskave, katerih rezultate navaja omenjeni avtor,
so pokazale, da takoj$nje povratne informacije najbolj
koristijo pri proceduralnem ucenju in ko je naloga precej
nad uc¢encevimi zmoznostmi na zacetku ucenja, povratne
informacije z zamikom pa so primernej$e pri nalogah, ki
so znotraj u¢encevih zmoznosti, ali ko gre za transfer na
druge kontekste.

Pomen formativnega vrednotenja je tudi v izbolj$anju
kakovosti u¢iteljevih odlocitev glede poucevanja, kar naj bi
reguliralo procese ucenja. Z drugimi besedami: preverjanje
ni formativno, ¢e uditelj pridobljenih informacij o znanju
dijakov ne uporabi za modificiranje in prilagajanje ali celo
spremembo lastnega poucevanja, s ¢imer bi dijaki imeli
moznost usvajanja pomembnih znanstvenih konceptov.

Pojem formativno spremljanje je bil zame kot ucitel-
jico v gimnaziji nov in neznan, dokler me k projektu ni
povabila kolegica z Zavoda za $olstvo, profesorica biolo-
gije ga. Sasa Kregar. Imela je jasne predstave o tem, da bi

bilo zelo umestno vkljuciti orodja formativnega sprem-
ljanja v pouk biologije v gimnazijskem programu, in sicer
spremljanje usvajanja bioloskih konceptov, saj je tudi pre-
novljen u¢ni nacrt zasnovan konceptualno. Za resevanje
kompleksnih dinami¢nih problemov iz realnega Zivljenja
bi se moralo ucenje pa¢ osredotocati tudi na poucevanje
konceptov, kar pa je v praksi tezko, saj mora imeti dijak, da
usvoji neki koncept, vsaj od 4 do 6 u¢nih izkusenj v razlic-
nih kontekstih, preden ga osmisli in umesti v svojo mrezo
znanja (Marzano, Pickering, Pollock, 2001). Dodatna tezava
je v tem, da poucujemo dijake, ki pridejo k nam z ze izde-
lanimi lastnimi predstavami o biologkih procesih, ki so jih
izgradili med osnovnosolskim $olanjem, preko medijev in
v komunikaciji z vrstniki.

Prvi korak pri uciteljevem nadrtovanju formativne-
ga spremljanja (v nadaljevanju FS) je na¢rtovanje u¢nega
procesa, preverjanja in ocenjevanja skupaj z dijakom.
Lahko bi rekli, da to Ze ves ¢as poénemo: v dogovoru z
dijaki dolo¢imo datum kontrolne naloge in ga vpisemo v
mrezni plan. Pred ocenjevanjem uditelj izvede preverjanje,
ki je zaradi pomanjkanja ¢asa pogosto uro pred kontrolno
nalogo, tako da ni ¢asa za ugotavljanje morebitnega napacne-
ga razumevanja dijakov. Pogosto Zeli ucitelj pred kontrolno
nalogo zakljuciti vsebinsko poglavje, zato ni ¢asa za vmesno
preverjanje. Ce se uditelj ¢uti tudi sicer preobremenjenega,
je preverjanje ustno: postavlja vprasanja, nekdo dogovori,
in ¢e je treba, ucitelj odgovor dopolni. Mnogo dijakov si ne
upa glasno odgovarjati, ker niso prepric¢ani o pravilnosti
svojega odgovora, zato so raje tiho. (V nasi $olski kulturi
¢utim, kot da motiti se in to popraviti, torej napredovati, ni
vrednota. »Zapomnili si bomo, da takrat nisi znal, da si se
osramotil ...« Dijaki, ki se zaradi neustreznih komentar-
jev svojih sosolcev ali celo ucitelja pocutijo neuspesni, se
zateCejo k strategiji preZivetja v razredu »meni je vse brez
veze, zato ne zname, in motivacija dijaka za ucenje in u¢ni
napredek je $e manjsa ...) Drugi dijaki niti ne razmisljajo
o postavljenem vprasanju in samo ¢akajo pravilni odgovor
so$olca ali ucitelja. Ob koncu ure ima lahko ucitelj lazni
obcutek, da razred zna, ker nobeno vprasanje ni ostalo
neodgovorjeno, zagotovo pa ne ve, kaj se dogaja v glavah
posameznih dijakov.

Nacela formativnega spremljanja poudarjajo, da
morajo biti dijaki pred obravnavo u¢ne snovi seznanje-
ni z namenom ucenja, ki bo sledilo, prav tako pa s cilji in
standardi znanja. Vedeti morajo, kak$ni dosezki se od njih
pricakujejo, s katerimi dejavnostmi (s katerimi je mogoce
pridobiti dokaze o u¢enju) jih bodo dosegli in kako bodo
vedeli, kako uspes$ni so pri doseganju zastavljenih ciljev.

2-2016 - XLVII



Vzgojajizobraievanje

Zato moramo skupaj z dijaki oblikovati jasne kriterije uspes-
nosti, pri preverjanju in ocenjevanju pa izbirati nacine,
ki bodo omogoc¢ili spremljanje njihovega razumevanja,
napredka in zmozZnosti uporabe znanja v neznani situaciji.

Nasi dijaki s tezavo ocenijo svoje znanje, napredek oz.
potrebni napor, ki bi ga $e morali vloziti, saj nimajo jasnih
predstav o ciljih svojega ucenja (pogosto navajajo obseg
strani v u¢beniku ali zvezku, ki jih morajo »znati«, Zelijo
vnaprej pripravljena vpra$anja, na katera bodo poiskali
odgovore in si jih zapomnili, ¢etudi jih ne bodo razumeli).
Znano je namre¢, da lahko nacin uditeljevega ocenjevanja
in nabor nalog, ki jih vkljucuje pri pisnem in ustnem ocen-
jevanju, vplivata na strategijo dijakovega ucenja. Tako je
dijakov pristop k u¢enju lahko podrejen zahtevam po fak-
tografskem izkazovanju znanja, nizanju podatkov, ne pa
razvijanju konceptualnih znanj. Izku$nje z nerazumevan-
jem oz. neusvajanjem bioloskih konceptov mojih dijakov
mi potrjujejo, da je bila uvedba elementov FS v pouk ne
samo vmesna, pa¢ pa nujno potrebna.

Pri dijakih, ki so sodelovali v projektu formativnega
spremljanja, sem se tako sooc¢ila z ugotovitvijo, da zelo tezko

oblikujejo cilje, ki naj bi jih pri nekem sklopu ali vsebini
dosegli. Na mojo pobudo, da skupaj oblikujemo cilje in de-
javnosti v zvezi s potekom fotosinteze pri rastlinah, so se
odzvali z zdolgocasenostjo. U¢no uspesnejsi dijaki in tisti,
ki imajo predmet radi, so mi Zeleli ustreci in so napisali
esej o tem, kar so se dotlej naucili o fotosintezi. Da bi jim
olajsala delo, sem predlagala, naj na¢rtujejo laboratorijsko
delo in postavijo kriterije za samooceno svojega znanja.
Tudi to nekako ni $lo. Poleg objektivnih razlogov za moje
nezadovoljstvo je verjetno res tudi to, da ¢esa takega dijaki
$e nikoli niso poceli, kaj Sele, da bi bil to nekaksen ustaljen
vzorec pri pouku posameznega predmeta.

Opazila pa sem, da so bili zelo motivirani pri vred-
notenju odgovorov vrstnikov na vprasanja, namenjena
pripravi na pisno ocenjevanje, in so pokazali odgovoren
pristop k oblikovanju povratne informacije svojim soSolcem.
Presenetilo me je to, da so dejavnost Se razsirili na skupinsko
pregledovanje (obrnili so se k sosednjim mizam). K ze zapi-
sanim povratnim informacijam so dopisovali svoje komen-
tarje, zanimalo jih je, kako je kdo komu »popravil« napake
ipd. Najprej sem hotela to prekiniti, ker sem posumila, da
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Slika 1: Primer nalog z delovnega lista za formativno spremljanje v parih.
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bo $lo za kaks$no mladostni$ko noréevanje, pa sem se pra-
vocasno zadrzala, ko sem slisala konstruktiven pogovor
in vzpodbudne besede, ki so si jih izmenjali.

Povratne informacije so bile pogosto kvalitetne, saj
so izhajale iz kriterijev uspe$nosti in so se nanasale na
stopnjo, globino razumevanja posameznika ter na njegov
trenutni »status« oz. napredek. Nemalokrat so dijaki drug
drugemu svetovali, kaj naj storijo, da bodo svoje znanje in
razumevanje izboljsali. Izmenjali so si tudi nekaj kompli-
mentov, vendar niso pretiravali z lazno prijaznostjo. Tako
so bili dijaki pri pouku bistveno bolj aktivni kot sicer, saj
so postali drug drugemu vir znanja in poucevanja.

Prednost takega vrednotenja (peer-assessment) je tudi
v tem, da se dijaki lahko izrazajo v jeziku, ki jim je blizu
(sleng), in jim ni treba paziti na slovnico. Pogosto risejo
simbole (nasmejane ali pa hudomusne obraze) in pisejo
kratke komentarje v angle$¢ini, zato je komunikacija med
njimi tudi bolj sproscena (Clarke, 2005).

Moje zadovoljstvo ob tem je bilo toliksno, da sem
enako strategijo uporabila vsaj enkrat v Solskem letu tudi
v drugih oddelkih, ki niso bili vkljuc¢eni v projekt, sicer bi
se pocutila, kot da sem jih prikrajsala za to izku$njo. Tudi
strokovnjaki opozarjajo na neloc¢ljivo prepletenost med
kognicijo, emocijami in socialno interakcijo pri delovanju
mozganov in s tem posledi¢no tudi pri ucenju, zato bo ta
strategija FS nujni del mojega pouka biologije tudi v bodoce.

Pri eni od u¢nih ur sem uporabila strategijo naloge
kratkih odgovorov zaprtega tipa. Zelela sem, da dijaki pre-
tehtajo trditve, ki sem jih zapisala iz najpogostejsih napa¢nih
razumevanj celi¢ne presnove doslej. Ker nisem napovedala,
da je v vsaki trditvi nekaj, kar ne drzi, sem imela obcutek,
da dijjaki predvidevajo, da so trditve pravilne, vendar tako
strokovno zapisane, da s tem preverjam, ali jih razumejo,
torej da Zelim, da po svojih besedah to $e enkrat zapisejo.
Niso se najbolje poglobili v trditve, pa¢ pa so veliko operi-
rali z danimi in preprostej$imi izrazi ter obracali povedi.
Ko so dobili moje povratne informacije, ki so vsebovale
tudi dodatna vprasanja ali pa zapis, kako jaz kot ucitelj
razumem njihovo besedilo, sem Zelela, da Se enkrat vse pre-
tehtajo in ponovno zavzamejo stalis¢e do podanih trditev
oz. jih napi$ejo na novo. Takrat Sele sem imela obcutek,
da smo dosegli zeleno; dijaki so zaradi povratnih infor-
macij dejansko izboljsali, poglobili svoje znanje in razu-
mevanje. Tega ne bi dosegli, ¢e bi jim njihove komentarje
oz. odgovore precrtala in tockovala, saj tako ne bi izvedeli,
kje so pomanjkljivosti, kaj je treba $e enkrat premisliti ipd.

Navajam primer trditve: Alkoholno vrenje je proces,
pri katerem sodelujejo glukoza in kvasovke, ki so pravza-
prav encimi.

Razumevanje te trditve pri eni od dijakinj: »Glive
kvasovke sicer ne sodelujejo v procesu alkoholnega vrenja.
Ne moremo jih Steti niti med reaktante niti med produkte.
Kvasovke celoten proces samo pospesijo, so encimi, se med
reakcijo kemijsko ni¢ ne spremenijo. Torej ne moremo reci,
da sodelujejo. Ta izraz je napacen. Lahko pa recemo samo,
da pospesijo kemijsko reakcijo.«

Povratna informacija uciteljice: »Ali niso kvasovke
ena skupina gliv, torej Ziva bitja, encimi pa beljakovinske
molekule?«

Ponovni premislek dijakinje: »Najbrz sem mislila, da
so kvasovke tako kot encimi katalizatorji, torej pospesevalci
reakcij. Ne morem verjeti, da sem kar 2-krat napisala, da so
kvasovke encimi. Vasa razlaga mi je zelo pomagala. Hvala! ©

Res bimorala ponoviti snov- katalizatorjev encimov .. .«

Pri komentarju te dijakinje je razvidno, da nima usvo-
jenega koncepta iz u¢nega sklopa Zgradba in delovanje
celice, ki se glasi: »Celica je odprt dinamicen sistem. Vecina
celicnih funkcij temelji na biokemijskih reakcijah. Snovi,
ki jih celica sprejme iz okolja, se lahko uporabijo za sintezo
celici lastnih snovi. Potek reakcij razgradnje in sinteze omo-
gocajo beljakovinski katalizatorji — encimi. V celicah obsta-
jajo molekule, ki so univerzalni posredniki energije med bio-
kemijskimi procesi sinteze in razgradnje organskih snovi.

Utiteljeva povratna informacija deluje kot nekaksna
vzpodbuda za ponovni razmislek o tem, zakaj kvasovke
pri doloc¢enih pogojih sploh opravljajo vrenje. Pogosto se
zgodi, da dijaki dolo¢ene koncepte razumejo, vendar jih v
pisni obliki neustrezno ubesedijo.

Primer trditve: Pri alkoholnem vrenju nastaja ogljikov
dioksid, alkohol in energija iz ATP-molekul.

Komentar dijakinje: »Res je, nastaja CO, in alkohol,
energijo iz ATP-molekul zase vzamejo (pridobijo) celice
kvasovke, sprosti pa se tudi nekaj toplote kar zaznamo kot
povisanje temperature.«

Povratna informacija uciteljice: »Iz katerih ATP-
molekul misli§, da kvasovke pridobijo energijo? So bile
ATP-molekule v glukozi in so sedaj po kon¢anih reakcijah
vrenja dostopne kvasovkam?«

Ponovni premislek dijakinje: »Malce sem zmedeno
napisala. Seveda, energija se uskladis¢i v ATP-molekule.
Zelela sem poudariti, da pri alkoholnem vrenju nastane
energija, ki jo kvasovka uporabi torej, da ima kvasovka
koristi pri alkoholnem vrenju.«

Povratna informacija uciteljice: »Ali lahko besedno
zvezo 'energija nastane' nadomestis z ustreznejo?«

Dijaki so me prosili, naj jim kaj takega veckrat pripra-
vim. Ce mi »veckrat« ¢asovno ne bo uspelo, me bo tolaZila
ugotovitev strokovnjakov, da je kakovost povratnih infor-
macij pomembnejsa od pogostosti preverjanja.

Po obravnavi celi¢nega metabolizma sem dijakom
pripravila »semafor« za samovrednotenje znanja, s katerim
dijaki opredelijo oz. ocenijo svoje znanje, poznavanje do-
lo¢enih dejstev in procesov pred obravnavo, med njo in
na koncu obravnave. Svoje znanje lahko ovrednotijo kot
tako dobro, da bi sedaj dolocene vsebine znali pojasniti
so$olcu (to oznacijo z zeleno barvo), kot dokaj dobro, a
potrebno $e dodatnega ucenja (oznacijo z oranzno barvo),
in kot neustrezno, nezadovoljivo (oznacijo z rde¢o barvo).
Tega so se radi lotili in pogumno barvali zelena polja za
»konec«. To je zame pomenilo napredek v pozitivnem obli-
kovanju samopodobe, saj so nasi dijaki nekako vzgojeni,
da nikoli niso dovolj dobri, ¢etudi imajo odli¢ne ocene
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PRIMER SAMOVREDNOTENJA ZNANJA BIOLOGIE Z UPORABO SEMAFORIJA

UEni sklop: Celiéna presnova

Znanje bos vrednotil/-a vsaj dvakrat. Preberi trditve, ki zajemajo dolofeno znanje, in vsako oznaéi z

ustrezno barvo.

Z barvo ovrednoti trditve vsaj dvakrat, pred obravnavo uénega sklopa in po obravnavi. Svoj napredek

v znanju pa lahko oznatujes tudi med obravnavo.

2 ZELENO oznati trditev, za katero si prepri¢an/-a, da jo razume? in bi jo znal/-a razlofiti svojemu

sodolcu/soolki.

Z ORANZND oznaéi trditev, o kateri Ze nekaj ves, vendar Ze ne dovolj .

Z RDECO oznadi trditev, o kateri prvi€ sli$iE in je ne razumes.

obravnave.

UPORABI BARVNI SEMAFOR IN OCENI KAKSNO JE TVOJE ZNANJE
na zafetku obravnave utnega sklopa, med obravnavo in na koncu

ZACETEK | MED | KONEC |

procesov v celicah.

Vem, da je ATP molekula, ki predstavlja vir energije za poganjanje biologkih

=

pri presnovnih procesih.

Viern, da je v fosfatnih vezeh molekule ATP shranjena energij, ki se sproica

(6]

bitjem.

Razumem, da je proces glikolize, ki poteka v citoplazmi, skupen vsem Zivim

£

|z opazovanja poskusa vem, da je produkt alkoholnega vrenja organska
snov, ki vsebuje 3e nekaj kemijsko vezane energije.

kisika.

Iz opazovanja poskusa vem, da poteka alkoholno vrenje v odsotnosti

%
o

i

obliki toplote,

Iz opazovanja poskusa vem, da se pri procesih razgradnje sprodéa energija v

Razumem, zakaj ne morem Ziveti brez kisika.

Poznam barvila v zelenih listih in metodo, $ katero jih lahko logim iz zmesi.

dioksid.

Razumem, zakaj rastline ponofi ne spro3cajo kisika, pa€ pa samo ogljikov

Pojasniti znam, kateri dejavniki omejujejo fotosintezo.

Razumem, zakaj bi brez Sonca na Zemlji !ivlijenje ne obstajalo.
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Slika 2: Primer »semaforja« za samovrednotenje znanja in razumevanja.

(nimajo namre¢ vseh dosezenih tock!). Prav tako u¢no
manj uspesni dijaki kar sprejmejo vlogo »neuspesnezev«
oz. tistih, ki nikoli ne napredujejo, zato pa tudi ne vlagajo
dodatnega napora, ker so bili preveckrat razoc¢arani in
so se ¢utili nesposobne. Cetudi so se ve¢ uéili in vlagali
napor, da bi dobili boljse ocene, jim to ni uspevalo, saj od
ucitelja med u¢nim procesom niso dobivali ustreznih pov-
ratnih informacij.

V preteklih letih sem se ukvarjala z u¢enjem ucenja
(pilotni projekt, za katerega smo udelezenci prejeli
Kumerdejevo priznanje), letos z nartovanjem za razu-
mevanje (vzvratno nacrtovanje avtenti¢ne naloge) in ne
nazadnje s formativnim spremljanjem. Najvecja tezava
pri vsakem projektu je premikanje meja in zaprisezenih
vzorcev in predstav o pouku, znanju in poucevanju v uci-
teljevi glavi. Obc¢utek imam, da marsikateri ucitelj, morda

tisti z dolgoletno utec¢eno prakso, tezko spremeni koncept
poucevanja, $e teZje pa ocenjevanja. Vsaka novost je motnja,
ki ni usklajena s Solsko rutino, in zato lahko vnasa nemir
in pomeni obremenitev za ucitelja, pa tudi za dijake.

Gimnazijski ucitelji (verjetno pa tudi osnovnosols-
ki) Ze vrsto let negodujemo nad pomanjkanjem ¢asa za
doseganje vseh pri¢akovanih ciljev in smo rahlo/mo¢no
zadrzani pri uvajanju tuje prakse v lasten nacin pouce-
vanja. Menim, da je poglaviten razlog za to strah; ucitelje
je strah, da njihovi kandidati na maturi (ali nacionalnih
preizkusih znanja) ne bi bili uspesni in da bi neuspeh pri-
pisali posameznemu ucitelju oz. nacinu uditeljevega dela
(¢e je dijak uspesen, je to zato, ker je sposoben in pameten,
Ce pa je neuspesen, je za neuspeh odgovoren ucitelj, ker ga
ni naudil). Zato pogosto vnaprej odklanjamo novosti, saj
nimamo zagotovila, da bodo na novo uvedene strategije
prinesle bolj$e rezultate. Poleg tega potrebuje ucitelj nekaj
let, da v svoj pristop uvede in tudi dobro izvaja nekaj novega,
drugacnega. To so nekateri zadrzki, ki nas lahko ustavijo,
$e preden kaj preizkusimo v praksi.
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Dijaki, ki so bili vklju¢eni v projekt FS, so bili bol;j
uspesni oz. so se nekako lazje prebijali skozi u¢ne vsebine
kot dijaki iz paralelke (v poskusni skupini sta bili tudi dve
tujki, ki sta kljub jezikovnim omejitvam pri biologiji zelo
napredovali). Opazila sem tudi manj napetosti pri dijakih
pred pisnim ocenjevanjem znanja.

Med dejavnostmi FS so se dijaki pogosto tudi zabavali
in se zblizali. Mislim, da so si nekateri, ki prej v razredni
skupnosti niso bili opazeni oz. uspesni, »izborili boljsi
status«. Formativno spremljanje ima lahko torej poleg po-
membnosti v zvezi s povratnimi informacijami dijakom
tudi druge pozitivne uc¢inke na mladostnike.

S formativnim spremljanjem lahko dosezemo visjo
motivacijo dijakov za delo v razredu in doma. S povratni-
mi informacijami jim lahko veckrat sporo¢imo pohvale za
njihov vlozeni trud, napor in napredek, ¢esar v nasi Solski
kulturi ponekod $e vedno manjka.
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