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interpretacijo mladinskega literarnega besedila
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POVZETEK

Pri usvajanju bralne pismenosti so uspesnejse deklice. Strip bi lahko deckom kot metoda
interpretacije omogocal globlje zaznavanje, razumevanje in vrednotenje mladinskega
literarnega besedila ter jim pomagal izraziti svoje literarnorecepcijsko doZivetje. Glavna
metoda raziskave je Studija primera, uporabljene pa so bile Stevilne jezikovne motivacije. Po
seznanitvi s stripom so ucenci novo znanje uporabili za zaznavanje besedilnih informacij,
skritih v didaskalijah, literarni svet pa so razsirili s pomocjo pretvorbe besedila v stripovsko
obliko. Raziskava temelji na kvalitativnih metodah literarnodidakticnega raziskovanja.
Primanjkljaj deckov smo uspesno nadoknadili, v nekaterih primerih so bili celo uspesnejsi
kot deklice, nacin dela pa je ustrezal tudi deklicam.

Kljucne besede: bralna pismenost, strip, recepcijska zmoznost, razlike med spoloma, fantje

Comics — a Method that Allows Boys Deeper
Experience of Children’s Literature

Short scientific article
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ABSTRACT

In the acquisition of reading skills girls are more successful than boys. As a method of
interpretation comics could allow boys a deeper perception, understanding and evaluation
of youth literary texts, and help them to express their literary perception experience. The
main research method is case study with a number of linguistic motivations used. After
getting acquainted with the comics, the students applied new knowledge to detect textual
information embedded in stage directions, and expanded their literary worlds by converting
texts into comic form. The research is based on qualitative research methods of literary
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didactic research. Boys’ deficits were successfully compensated — in some cases they were
even more successful than girls, and the mehod of work also suited girls.

Key words: reading literacy, comics, receptive competence, gender differences, boys

Uvod

Ljudje se razlikujemo. Na eno od razlik opozarja tudi raziskava PISA 2009 (OECD
Pisa 2009 — Prvi rezultati 2010; Plevnik 2010) ki je v preizkusu bralne pismenosti
pokazala nizje dosezke deckov kot deklic, v Sloveniji pa je razlika med spoloma
Se vecja kot v OECD in EU.

Bralno pismenost raziskava PISA (2010, 7) pojmuje kot »razumevanje, uporabo,
razmisljanje o napisanem besedilu ter zavzetost ob branju tega, kar bralcu
omogoca doseganje postavljenih ciljev, razvijanje lastnega znanja in potencialov
ter sodelovanje v druzbic.

Tako definirana je bralna pismenost kompetenca, ki je klju¢na za uspesnost v
Solskem in kasnejsem Zivljenju posameznikov v sodobni civilizaciji tako deklic kot
deckov. Spol, poleg bioloskih postavk, oblikujejo tudi dejavniki na institucionalni
ravni — potemtakem tudi v Soli. Omenjeni dejavniki vkljucujejo socialno-kulturne
spremembe spolnih vlog in pricakovanj ter se s spremembami v druzbi stalno
spreminjajo (Buchmann et al. 2008).

Kako torej fantom v Soli pomagati, da bodo pri usvajanju bralne pismenosti
uspesnejsi? Kavanagh (2007) predlaga, da se fantom omogoci, naj sami izberejo
nacin reSevanja nalog, ki naj vkljucujejo sodelovalno ucenje in timsko delo. To
naj vsebuje ¢im vec aktivnosti, ki izkoriscajo njihovo energijo. Teme naj bodo
privlacne, prav tako pa je potrebno upostevati, da fantje raje berejo nefantastic¢na
besedila, stripe, revije in knjige, ki govorijo o tem, kako kaj narediti. Usmerjati jih
je potrebno k ustvarjanju avdio in e-knjig ter spletnih strani. Brozo et al. (2008)
kot nacine, ki lahko pomagajo k splosnemu izboljsanju rezultatov PISE, navajajo
povecan dostop do gradiva, povecanje ravni znanj in spretnosti ter izboljsano
motivacijo. To lahko po mnenju Kottke (2006) dosezemo tudi s tem, da ucenci
znotraj rednega ucnega nacrta razisejo svoje osebne interese in jih vkljucijo v
branje. King in Gurian (2006) opisujeta projekt sole v Koloradu, s pomocjo katerega
so v enem letu s pomocjo uporabe fantom prijaznejsih didakti¢nih metod uspesno
premostili razlike med spoloma, istocasno pa so se izboljsali tudi dosezki deklet.
To so dosegli z vkljucevanjem izkustvenih in kinesteticnih priloznosti za ucenje,
s prostorsko-vizualnimi reprezentacijami, ki so predstavljale podporo pismenosti;
fantom so omogocili, da sami dolocijo teme, ki jih pritegnejo, jim nudili pomoc pri
domacih nalogah; ustvarili so u¢no okolje, v katerega je bil vklju¢en samo en spol;
osmisljali so branje in pisanje ter iskali moSke vzornike.
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Predvidevamo, da bi na podoben nacin lahko premostili razlike med spoloma
tudi pri pouku knjizevnosti v slovenskih Solah, kjer so razlike med bralnimi dosezki
in interesi za branje med decki in deklicami Se posebej izstopajoce.

Vecina projektov, usmerjenih v izenacevanje bralne kompetence deckov
in deklic, izbira reSitve na ravni diferenciacije bralnega pouka in zagotovo ni
dvoma, da je tudi reSevanje problema (ne)uspesnosti fantov pri knjizevni vzgoji
v okviru pouka slovenscine treba iskati po poti diferenciacije in individualizacije.
Diferenciacijo bralnega pouka je mogoce izvajati po dveh modelih — vsebinsko-
tematskem in didakti¢cno-metodi¢nem modelu (Pecjak 2011b).

Vsebinsko-tematska diferenciacija ima med strokovnjaki kar veliko zagovornikov.
Tako omenjajo, da naj bi visji interes za branje (Pecjak in Bucik 2004), ki ga kazejo
dekleta, resili z izborom tistih vrst besedil, ki fante zanimajo in s tem pritegnejo
(Pecjak et al. 2010). Tudi Gambell in Hunter (2000) poudarjata, da je dejavnik,
ki v najvecji meri loCuje spola, zvrst bralnega gradiva. Fantje raje berejo stripe,
humoristi¢no ctivo, grozljivke, revije in Casopise, dekleta pa pustolovske knjige
(Worthy et al. 1999; Merisuo Storm 2006; Van Ours 2008; Ujiie in Krashen 1996).
Zavracanje branja, ki ga pogosto opazamo pri fantih, tako ni nekaj, kar bi veljalo
za vsa besedila, le berejo radi tista besedila, ki obi¢ajno niso vklju¢ena v pouk, a
bi morala biti, saj bi z diferenciranim branjem fantje brali vec. To pa je potrebno
za razvoj temeljnih bralnih spretnosti (Merisuo Storm 2006; Guthrie et al. 2007;
Taylor 2004), saj zaradi vecjega bralnega interesa ucenec pogosteje in dalj casa
bere (Pecjak 2011a).

Vsebinsko-tematski model je pri pouku knjizevnosti mogoce uporabiti le
v omejenem obsegu (v okviru domacega branja, bralne znacke in obcasne
diferenciacije na ravni u¢encem bliznjih literarnih interesov). Proti vsebinsko-
tematskemu modelu kot generalnemu pristopu pri pouku knjizevnosti govori kar
nekaj resnih argumentov: literarnovzgojni kurikul v okviru kurikula za slovenscino
je naravnan procesno. To pomeni, da razvija posamezne segmente recepcijske
zmoznosti, da razvija (s)poznavanje nacionalnega in civilizacijskega kanona ter
da razvija literarne interese tako pri deckih kot pri deklicah. Prav tako organizirana
oblika izvajanja pouka slovenscine v 1. in 2. vzgojno-izobrazevalnem obdobju
ne predvideva delitve skupin. Opozoriti je treba tudi na poskus oblikovanja
lo¢enega berila za decke in za deklice. Slo je za identicen izbor besedil, berili sta
se razlikovali le po kon¢nicah v didakti¢nih navodilih, ki otroka nagovarjajo, in v
barvi platnic uc¢benika — a ideja v slovenskem prostoru ni bila sprejeta in je naletela
na veliko kritik.

Resitve za doseganje enakovrednih rezultatov funkcionalne pismenosti in v
tem kontekstu zmoZznosti branja literarnih besedil je torej treba iskati v okviru
didakticno-metodic¢nega modela diferenciacije knjizevne vzgoje.
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Interpretacija mladinskega literarnega besedila in metoda graficnega ponazarjanja
besedila

Metoda, ki bi fantom lahko pomagala pri uspesnejsi interpretaciji literarnega
besedila, bi lahko bila metoda graficnega ponazarjanja besedila.

V okviru dvotirnega komunikacijsko-recepcijskega modela knjizevne vzgoje lahko
ustvarimo okolis¢ine, v katerih u¢enci nadomestijo morebiten recepcijskorazvojni
primanjkljaj, mrezna strukturiranost u¢ne ure pa zagotavlja razvijanje posameznih
strukturnih elementov recepcijske zmoznosti. V tem procesu lahko uporabimo
metodo grafiCnega ponazarjanja besedila, s pomocjo katere vizualiziramo
razmerja med skupinami besedilnih informacij in upovedujemo povezave med
posameznimi besedilnimi signali. Z metodo graficnega ponazarjanja besedila
lahko odnose v literarnem besedilu prikazemo v enem samem trenutku, graficna
ponazoritev podatkov pa prikaze soodnose, ki so drugace v besedilu raztreseni
(Kordigel Abersek 2008).

Pred odlocitvijo o uporabi metode graficnega ponazarjanja besedila moramo
pogledati Se razloge za in proti uporabi v razredu (prav tam):

Preglednica 1: Razlogi za odlocitev oziroma proti odlocitvi o uporabi metode graficnega ponazarjanja
besedila

Za Proti
Preglednost odnosov ucencem olajsa razumevanje in Z metodo podpiramo proces razumevanja
vrednotenje literarnega besedila. literarnega besedila in je ne smemo

uporabljati za zagotovitev metodolosko

Metoda je preprosta, cenena, ne potrebujemo veliko Casa .
Je prep ’ nep ) razgibanega pouka.

in didakti¢nih pripomockov.

Ucenci s tezavami z verbalnim izrazanjem svoje Naloge morajo zahtevati povezovanje
razumevanje besedila prikazejo z graficnim kodom. besedilnih signalov z zunajbesedilnimi
podatki in ne smejo biti prelahke.

Z oblikovanjem grafi¢ne podobe ucenci besedila ne
obnavljajo dobesedno.

Razumevanje ucenci izrazijo v sliki, kar omogoca
razvijanje zmoznosti upovedovanja razumevanja in
besedila.

Vidimo lahko, da je za uporabo metode graficnega ponazarjanja besedila pri
pouku vec dejstev kot proti njeni uporabi.

Strip

Bi lahko strip kot del metode graficnega ponazarjanja besedila predstavljal
najuspesnejso metodo, ki bi fantom pomagala do polnejsega dozivetja mladinskega
literarnega besedila? Preden se lotimo dokazovanja, da lahko, moramo razcistiti
metodolosko vprasanje, kaj je strip kot likovno-literarna vrsta besedila, ki je
blizu deskim (likovno)-literarnim interesom, ter kaj je strip kot produktivna
literarnodidakti¢na metoda.

Strip kot likovno-literarna vrsta besedila, posebej primerna za bralne interese deckov
Rojstvo stripovske industrije lahko pripisemo obdobju med letoma 1933 in 1941,
z vsem znano zgodbo o Supermanu. Kljub temu pa korenine stripa segajo Ze v
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devetdeseta leta 19. stoletja s stripi The Yellow Kid, Katzenjammer Kids in Mutt and
Jeff (Wright 2001). Stripi so spremenili Sestdeseta leta prejsnjega stoletja, postali so
ena najprodornejsih medijskih oblik popularne kulture in se razvili v del najstniske
in odrasle fantazije (Porter et al. 2007).

Strip moramo razlikovati od graficnih novel, ki se v literaturi tudi pogosto
pojavljajo v kontekstu pripovedi slike in besede. Graficne novele so samostojne
zgodbe, pripovedovane v stripovskem formatu. Od stripov se razlikujejo po
tem, da za razliko od superherojskih stripov obravnavajo resnejse in nefikcijske
teme, ki so prikazane v celoti. Vizualne komponente v grafi¢nih novelah olajsajo
razumevanje besedila in zgodbe priblizajo bralcem vseh stopenj (Christensen
2007). Privlacne so mladim, v razredu pa jih lahko uporabljamo kot alternativo
masovnim medijem (Schwarz 2002). Ob tem pa gre v grafi¢ni noveli, metodolosko,
za isto vrsto ¢lenjenja zgodbe na slike in besedilo kot pri stripu; kot navaja tudi
Petrucha (2008), je tudi pri graficni noveli potrebno brati besede in, manj ocitno,
tudi slike, saj le njihovo zaporedje ustvarja popolno gibanje skozi ¢as in prostor.

Strip je prva bralna izkusnja otrok, s katero Sirijo svoj horizont in potesijo zeljo
zapomnijo zgodbe, ki jih potegnejo v svet, o katerem berejo tako, da mislijo, da
so tam z liki, ki so resni¢ni — in prav to je po mnenju McClouda (2010) tisto,
kar fante tako pritegne k stripu. Ker stripi in graficne novele postajajo vedno bolj
razSirjeni in popularni, so vedno bolj zastopani tudi v Solskih knjiznicah (Haynes
2009; Downey 2009), berejo pa jih ne le mladi, ampak tudi odrasli (Charbonneau
2005; Greyson 2007; Laycock 2005).

Zgodovinski pregled kaze, da so bili stripi dolgo obravnavani kot ni¢vredna
popularna literatura mladostnikov, podobno kot hitra prehrana. Z leti pa se je
umetnost, vkljucena v ustvarjanje stripov, razvila do tocke, ko izraz grafi¢na novela
predstavlja vrhunsko graficno besedilo (Annet 2008).

Strip kot (produktivna) literarnodidakticna metoda

Strip je neke vrste dogajalna premica, ki na enem mestu zdruzuje tako vizualne
kot verbalne elemente, s ¢imer gradi na ravnotezju med vidom in sluhom. Bralcu
daje moznosti multiplih perspektiv in situiranost tako znotraj kot zunaj zgodbe
(Round 2007). Za razliko od vecine tipov besedil strip ne temelji le na ¢rkovnem
tisku, temvec od bralcev zahteva zdruZevanje ve¢ pomenskih nivojev in gradi
povezave med razlicnimi besedilnimi elementi. V stripu vecjo vlogo prevzame
vizualno, ki informacije prenasa drugace kot besede (Hasset in Schleble 2007).

Strip zagotavlja dober vir razli¢nih kreativnih moznosti pri pouku (Hall in Lucal
1999). Omenimo naj primer preucCevanja karakterjev s pomocjo predhodnih
interakcij in ustvarjanjem modernih interpretacij z vplivom stripov (Jackson et al.
2006), prav tako pa lahko na visjih stopnjah izobraZevanja uporabljamo graficne
novele, ki s svojo vizualnostjo pripomorejo k diskusiji o tem, kako je avtor prepletel
razpoloZenje in ton skozi slike (Frey in Fisher 2004). Uporaba stripa lahko u¢ence
popolnoma preseneti, kar ucitelj lahko izkoristi za to, da se ucenci bolj osredotocijo
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na dano nalogo (Versaci 2001). Yang (2008) celo v ¢lanku v obliki stripa zagovarja
uporabo grafi¢nih novel v razredu. Strip kot uspesno metodo doseganja pismenosti
navajajo tudi Stevilni drugi avtorji (Mori 2007; Silva 2009; Phelps 2011; Schwarz
2006; Moeller in Irwin 2012; Bloom 2011).

Z ustvarjanjem in izposojo svojih stripov se ucenci podajo v raziskovanje
literature. S tem raziskujejo tudi uporabo dialoga, jedrnatosti, dramskega dialoga in
neverbalne komunikacije na zanimiv in Zivahen nacin. Snovanje stripa od ucencev
zahteva, da premisljeno uporabljajo primerne strategije, dolocijo glavne ideje svoje
naloge in povzamejo svoje znanje v stripovski obliki. Ucenci prikazejo informacije
na nacin, ki poucuje in tudi zabava, obenem pa zajema tudi jezikovno in vizualno
umetnost ter vsebinska podrocja. Ucenci porocajo, da se ob delu s pomocjo stripa
naucijo veliko vec¢ kot s pomocjo tradicionalnih metod (Morrison et al. 2002).

Metodologija

Opredelitev raziskovalnega problema

Raziskave kaZejo, da so metode graficnega ponazarjanja uspesne metode
za spodbujanje branja in s tem bralne pismenosti, Se posebej uspesna metoda
graficnega ponazarjanja besedila pa je strip. Se posebej izstopa dejstvo, da stripi
fantom predstavljajo privlacno bralno izkusnjo. Na osnovi tega smo se odlocili za
kvalitativno raziskavo, s pomocjo katere smo:

1. preverili hipotezo o tem, da strip kot metoda interpretacije fantom omogoca
globlje zaznavanje, razumevanje in vrednotenje mladinskega literarnega
besedila,

2. preverili hipotezo, da fantje po uporabi stripa kot metode poglabljanja
dozivetja enako ali uspesneje kot deklice izrazijo svoje literarnorecepcijsko
dozivetje mladinskega literarnega besedila.

Poudariti je treba, da literarno besedilo, uporabljeno v raziskavi, ni bilo izbrano
po kriteriju fantom »bliZjih« interesov, celo nasprotno: ¢eprav teorija (Van Ours
2008) opozarja, da naj bi fantje ne imeli interesa za fantazijska literarna besedila,
so bili izbrani Kraljevi smetanovi kolacki, ki so fantasti¢no besedilo — pac po kriteriju
primernosti stopnji recepcijske zmoznosti ucencev in ker omogocajo recepcijski
razvoj v obmocju ucencevega bliznjega razvoja.

Raziskovalne metode
Generalna metoda, ki smo jo uporabili, je Studija primera, v okviru katere smo z

.....

kot metode, ki fantom omogoca uspesnejso interpretacijo mladinskega besedila.
Raziskava temelji na kvalitativnih metodah literarnodidakti¢nega raziskovanja.
Za dosego ciljev smo uporabili metode, s katerimi ucitelj pomaga otrokom do
polnejsega dozivljanja mladinskega literarnega besedila, med katerimi so: metoda
preverjanja prvega zaznavanja in razumevanja klju¢nih besedilnih signalov;
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metoda pojasnjevanja pojmov, razvrs¢anja in vrednotenja; metoda fokusiranja
(metoda fokusiranja za razvijanje recepcijske zmoznosti zaznavanja, razumevanja
in vrednotenja knjizevnih oseb; metoda fokusiranja za razvijanje recepcijske
zmoznosti zaznavanja, razumevanja in vrednotenja knjizevnega prostora; metoda
fokusiranja za razvijanje recepcijske zmoznosti zaznavanja, razumevanja in
vrednotenja knjizevnega casa; metoda fokusiranja za razvijanje recepcijske
zmoznosti zaznavanja, razumevanja in vrednotenja knjizevne motivacije);
poustvarjalnega branja; integracijska metoda; metoda strukturiranja besedil;
metoda graficnega ponazarjanja besedila in produktivne knjizevnodidakti¢ne
metode.

Raziskovalni vzorec

Raziskava temelji na enostavnem neslucajnostnem namenskem vzorcu. lzvedli
smo jo v 5. razredu podravske osnovne Sole. V raziskavi, izvedeni 23. 5. 2012, je
sodelovalo 17 ucenceyv, od tega 9 deckov (52,9 %) in 8 deklic (47,1 %), ki smo jih
razdelili v Sest skupin, v 3 skupine deckov (50 %) in v 3 skupine deklic (50 %). S
pomocjo razdelitve v skupine smo izenacili stevilo ocenjevanih elementov.

Postopki zbiranja podatkov

Podatke smo pridobili z izvedbo stirih zaporednih ucnih ur oz. dveh didakti¢nih
enot. Dve uri smo izvedli v okviru pouka slovenscine, dve uri pa pri likovni
vzgoji. Pri ucni uri iz slovenskega jezika smo obravnavali literarno delo Marthe
Swintz: Kraljevi smetanovi kolacki (Golob et al. 1999). Didakticno enoto smo
medpredmetno povezali z dvema urama likovne vzgoje, kjer so ucenci poustvarjali
literarno besedilo, in sicer tako, da so ustvarjali stripe. Pri obeh predmetih so uc¢enci
delali po skupinah. Vzgojno-izobrazevalno delo smo nacrtovali v skladu z u¢nima
nacrtoma pri slovenskem jeziku (Kmecl et. al 2005) in likovni vzgoji (Tacol et al.
2004).

Pri pouku slovenscine so se ucenci najprej igrali igro dveh besed, s ¢imer smo

.....

binom, v katerem je bila ena beseda kralj, drugo pa smo pridobili s pomocjo
asociacij. S tem smo jih spodbudili k pisanju zgodbe, ki bi se v taki domisljijski sliki
spominjali na literarni svet Kraljevih smetanovih kolackov. Po koncu pisanja so
si uCenci po skupinah prebrali svoje zgodbe in izmed vseh izbrali eno, ki so jo
predstavili celotnemu razredu. S tem se je v ucencih zacelo odpirati individualno
pomensko polje, ki smo ga Zeleli pripraviti za prekrivanje s pomenskim poljem
besedila. Sledila je napoved vzgojno-izobrazevalnega cilja, s cimer smo iz
osebnega konteksta presli v literarno besedilo.

Najprej smo otrokom zgodbo pripovedovali, sledilo je branje, v okviru katerega
so u¢enci besedilo doZiveli v vsej njegovi razseZnosti. Custveni odmor je doZivetja
in vtise poglobil, izjava po custvenem odmoru pa je dokon¢no povezala literarno




136 | Revija za elementarno izobraievan_

dozivetje z individualnim pomenskim poljem ucencev, ki smo ga odstrli s pristno
aktualizacijo problema v prvem delu ucne ure. Sledilo je individualno branje, ki je
omogocilo intimni stik posameznega ucenca z besedilom. Ucenci so se do besedila
opredelili in do njega oblikovali svoj odnos. Za individualnim branjem so ucenci
po skupinah resevali delovni list, na katerem so bili koscki govora knjizevnih oseb,
ki so bili razvrsceni po naklju¢nem vrstnem redu. Govor so pripisali osebi, ki ga
govori v literarnem besedilu. S tem smo jih opozorili na besedilne signale, ki so
jih ob svojem srecanju z literarnim besedilom prezrli, a so jih zmozni zaznati
in upostevati. Po tej nalogi smo preverili rezultate. Vsak ucenec je z metodo
poustvarjalnega branja prebral eno poved. Ob tem so sodelovali vsi ucenci, saj so
presojali, ali je bilo poustvarjalno branje njihovega sosolca ustrezno, in predlagali,
kako bi ga bilo mogoce izboljsati. S tem smo ozivili pomen literarnega besedila,
saj so glasovi izrazili veliko pomenskih odtenkov, ki so bili ob tihem branju skriti.
Delo so uc¢enci nadaljevali s ponovnim, tokrat polglasnim branjem v dvojicah in z
glasnim individualnim branjem ucencev, ki so se javili za branje besedila.

Nato smo ucence seznanili z metodo graficnega ponazarjanja besedila, s stripom.
S pomocjo projekcije smo jim razlozili pomen stripovskih oblackov. Sledilo je delo
v trojicah. Vsaka skupina ucencev je dobila plakat, na katerem so bili razporejeni
deli besedila iz odlomka. Okoli besedila so narisali stripovske oblacke, ki so s
svojo obliko sporocali custva knjizevnih oseb in nacin, na katerega je govorjeno
povedal. Ko so koncali, so besedilo s pomocjo oblackov Se enkrat prebrali, da so
ugotovili, e so izbrali primeren oblacek. Na ta nacin smo jim olajsali zaznavanje
besedilnih informacij, ki so drugace skrite v didaskalijah, saj so lahko zaznali in
razumeli njihov pomen v kontekstu celotnega dramskega prizora.

Poglabljanje dozivetja smo opravili v okviru likovne vzgoje, in sicer tako, da smo
s poustvarjanjem literarni svet razsirili do meje ucenceve domisljije. Kot metodo
poustvarjanja smo uporabili strip, natancneje metodo risanja. Lastna kreativnost je
v ucencih spodbudila obcutljivost in dovzetnost za recepcijo Kraljevih smetanovih
kolackov, prav tako pa tudi literature nasploh. S pomocjo pripomockov iz faze
interpretacije besedila so skupine ucencev ustvarile svoj strip, ki so ga izdelovali po
vnaprej zastavljenih kriterijih, s Cimer so svoje literarno dozivetje posredno izrazili.
Tako smo dosegli, da so ucenci privzeli mesto avtorja besedila in na ta nacin bolje
razumeli njegov polozaj, sporocilo pisnega in likovnega pripovedovanja in s tem
tudi njun pomen.

Ucenci so lahko ustvarili svoj svet, v katerem so imeli moZnost upovediti
svoj odnos do stvarnosti. Prestavili so se v razpolozenje, podobno ali identicno
razpoloZenju v Swintzovih Kraljevih smetanovih kolackih, in s tem presegli svojo
fiksacijo na zunanje dogajanje, saj so zaceli opazati motivacijo za ravnanje
literarnih oseb. S Siritvijo didakticne enote pri slovenscini v didakticno enoto
likovne vzgoje smo ucencem zagotovili dovolj casa, da so brez hitenja opravili
refleksijo o literarnoestetskem doZivetju.
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Merske karakteristike raziskave

Veljavnost raziskave smo zagotovili v procesu opredelitve in nacrtovanja ter
v procesu zbiranja in analize. Raziskava natan¢no razlaga proucevani pojav,
ugotovljeni, pojasnjeni in utemeljeni so vzroc¢ni odnosi. S svojo subjektivno presojo
nismo spreminjali zbranih informacij oz. nismo vplivali na potek zbiranja informacij.

Zanesljivost smo zagotovili z natanc¢nimi, enopomenskimi in specifi¢nimi
navodili.

Objektivnost smo zagotovili tako, da med raziskavo nismo subjektivno vplivali.
Iz merjenja izkazanega znanja smo izkljucili subjektivni vpliv pri ocenjevanju
rezultata. Interpretacija rezultatov ni bila odvisna od subjektivne presoje, kar
pomeni, da razlage nismo prilagajali okolis¢inam, vse instrumente raziskave smo
interpretirali enako. Upostevali smo tudi tri kriterije o kakovosti zbiranja informacij:
transparentnost, skladnost in vpliv raziskovalca.

Postopki obdelave podatkov

Podatke kvalitativne raziskave smo obdelali s pomocjo analize in interpretacije.
Kon¢ni sklepi oz. razlage preucevanega pojava temeljijo tako na delu analiziranih
podatkov kot tudi na celotnem gradivu. Rezultate smo temeljito in veckrat preucili.
Vsak oblikovan sklep smo podprli s podatki, ki smo jih zbrali med raziskovalnim
procesom. Obdelavo podatkov smo izpeljali tako, da se zbiranje podatkov, njihovo
analiziranje in interpretiranje ves Cas prepletajo.

Rezultati in interpretacija

Zaradi lazje interpretacije uspesnosti deckov in deklic smo tockovali rezultate
vseh skupin, sesteli rezultate skupin deklic in rezultate skupin deckov ter jih
prikazali v preglednicah.

Metoda stripa v fazi interpretacije literarnega besedila

Preglednica 2: Stevilo (f) in strukturni odstotki (f %) tock skupin deklic in deckov, ki kaZejo razlike med
spoloma, pokazane pri interpretaciji literarnega besedila ob uporabi metode stripa

Rezultati v fazi interpretacije literarnega Deklice Decki Moznih tock
besedila f f% f f % f f 9%
Pravilen izbor govorca. 60 100,0 60 100,0 60 100,0
Primeren izbor govora. 58 96,7 58 96,7 60 100,0
Stevilo primerno izbranih oblackov. 53 88,3 55 91,7 60 100,0
Stevilo inovativnih oblackov. 18 30,0 19 31,7 60 | 100,0
Napredek v stopnji interpretativnega branja. 1,5 30,0 1,6 31,2 5 100,0

Pravilen izbor govorca in primeren izbor govora smo ocenjevali glede na
pravilnost ali nepravilnost odgovora. V primeru pravilnega odgovora so ucenci
dobili tocko, v primeru nepravilnega odgovora pa ne. Prav tako so ucenci dobili
tocko za primerno izbran oblacek, v nasprotnem primeru tocke niso dobili.
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Inovativni oblacki so oblacki, ki jih u¢encem v sklopu projekcije nismo pokazali,
a so si jih izmislili sami (npr. oblacek v obliki kolacka, ko kralj govori o oblackih).
Za vsak inovativen oblacek so ucenci dobili eno tocko; ¢e inovativnega oblacka
niso narisali, tocke niso dobili.

Napredek v stopnji interpretativnega branja smo ocenjevali s pomocjo
ocenjevalne lestvice, pri Cemer je ocena 1 predstavljala najnizjo stopnjo
interpretativnega branja oziroma branje, ki ni interpretativno, ocena 5 pa najvisjo
stopnjo interpretativnega branja. Napredek smo izracunali s pomocjo razlike
konc¢ne stopnje interpretativnega branja in prvega interpretativnega branja.

Tako deklice (100 %) kot decki (100 %) so med koscki govora v vseh primerih
pravilno izbrali osebo, ki govori izbran del besedila. Nekoliko manj uspesni so bili
oboji pri izboru nacina govora, a so se tako deklice (96,7 %) kot decki (96,7 %)
enako dobro odrezali. Oboji, tako deklice kot decki, so se resevanja naloge lotili
tako, da so se v skupini o reSitvi posvetovali, ele nato so izpolnjevali svoje delovne
liste. Pri odlocanju so bile suverenejse deklice, z resevanjem delovnih listov so
koncale prej kot decki. Rezultati kaZejo, da je poimenovanje nacina govora z
besedo za deset let stare otroke tezka naloga.

Decki (91,7 %) so bili v izbiranju primernih oblackov nekoliko uspesnejsi kot
deklice (88,3 %), prav tako so bili pri svojem delu inovativnejsi. Deklice so bile
pri risanju oblackov nekoliko bolj zadrzane, saj so raje risale oblacke, za katere
so bile prepri¢ane, da so primerni. Decki so bili manj zadrzani in so pri svojem
delu bolj tvegali, kar se jim je v veliki meri obrestovalo. Zdi se, da bi utegnila biti
primerna resitev uporaba grafi¢nega koda. Rezultati uporabe metode stripa v ta
namen kazejo razliko med decki in deklicami. Pokazalo se je namrec, da je metoda
graficnega oblikovanja, natancneje stripa, za decke primernejsa. To se kaze tudi
pri ve¢jem stevilu inovativnih oblackov (decki 31,7 %, deklice 30,0 %), ki so bili v
vseh primerih pravilno izbrani. Ce so bile Se pri prejsnjem koraku deklice hitrejse
in enako uspesne kot decki, so se pri delu z oblacki bolj izkazali decki, ki so pri
delu bolj uzivali, prav tako pa so bili hitrejsi od deklic.

Deklice so bile, splosno gledano, bolj vesce interpretativnega branja kot decki.
Kljub temu pa je delo z oblacki deckom (79,0 %, deklicam 77,8 %) omogocilo
boljSe razumevanje besedila, kar se je videlo v napredku v stopnji interpretativnega
branja. Pred delom z oblacki so decki pri branju kazali veliko mero negotovosti,
niso se zeleli izpostavljati. Deklice s tem niso imele tezav. Bile so bolj spontane,
bolj so se vzivele v besedilo. Po razlagi nacina govora s pomocjo delovnega lista in
vizualizacije s stripovskimi oblacki so decki postali bolj prepricani vase, besedilo so
bolje razumeli, zaradi cesar so se vanj tudi lazje vziveli in ni jim bilo ve¢ nerodno
brati, saj so vedeli, da berejo na primeren nacin.
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Metoda stripa v fazi poglabljanja doZivetja

Preglednica 3: Stevilo (f) in strukturni odstotki (f %) tock skupin deklic in deckov, ki kaZejo razlike med
spoloma, pokazane pri delu pri urah likovne vzgoje

Deklice Decki Moznih tock
Rezultati v fazi poglabljanja doZivetja
f f % f f % f f %

Ustrezen izbor kadra in slike. 4 66,7 4 66,7 6 100,0
Ustrezen izbor poteka. 6 100,0 4 66,7 6 100,0
Besedilo omogoca razumevanje zgodbe. 4 66,7 3 50,0 6 100,0
Izrazna obrazna mimika. 5 83,3 4 66,7 6 100,0
Izrazna govorica telesa. 4 66,7 3 50,0 6 100,0
Ustrezen izbor oblacka. 3 50,0 2 33,3 6 100,0
Nakazovanje custev z obliko pisave. 3 50,0 4 66,7 6 100,0
Ustrezno ustvarjanje svetov. 1 16,7 1 16,7 6 100,0

Delo v fazi poglabljanja dozivetja smo ocenjevali na vnaprej dolocenih podrocjih
— ustrezen izbor kadra in slike, ustrezen izbor poteka zgodbe, besedilo, zapisano v
oblackih, omogoca razumevanje zgodbe, ¢loveske figure imajo ustrezno obrazno
mimiko in govorico telesa, ustrezen izbor oblacka, nakazovanje Custev z obliko
pisave in ustrezno ustvarjanje svetov. Vsako podrocje smo ocenjevali s pomocjo
Seststopenjske ocenjevalne lestvice, kjer 1 tocka pomeni najmanj uspesno delo, 6
tock pa najbolj uspesno delo.

Iz preglednice je razvidno, da so bile pri urah likovne vzgoje uspesnejse deklice
(72,2 %, decki 54,2 %), in sicer za 10,4 %.

Decki in deklice so bili enako uspesni pri ustreznem izboru kadra in slike
ustreznem izboru kadra in slike so imeli decki kar nekaj tezav. Najvecja tezava
jim je bila dogovarjanje o tem, kateri je pravi trenutek, ki ponazarja doloceno fazo
knjiZzevnega dogajanja, torej slika pravega trenutka, pri deklicah pa je vecjo teZavo
predstavljal nacin izvedbe risanja kadra in slike, saj so najvec pozornosti usmerjale
estetiki svojega dela in ne toliko sami ustreznosti — to kaze na to, da so se v svojem
delu decki bolj ukvarjali z literarnim besedilom, deklice pa z estetskostjo izdelka.
Metoda stripa je torej primernejsa literarnodidakti¢na metoda za decke.

Kljub razlicnim tezavam so bili decki in deklice v svojem delu enako uspesni.
Enako uspesSna oz. neuspesna sta bila oba spola pri ustreznem ustvarjanju svetov.
Tako deckom kot deklicam je Slo ustvarjanje svetov slabse od rok, ko smo jih o
tem, Ce so ustvarili primeren svet, povprasali, pa so odvrnili pritrdilno, kar kaze na
to, da se ucenci v petem razredu Se slabse zavedajo pomembnosti in vpliva svetov,
ki jih ustvarjajo. V procesu vrednotenja likovnih izdelkov so vse skupine kljub
pogovoru o ustvarjanju svetov zatrdile, da so ustrezno ustvarile svetove. Decki (66,7
%) so bili boljsi od deklic (50,0 %) le pri nakazovanju custev z obliko pisave. V
likovnem ustvarjanju stripa so se prav na tem mestu pokazali rezultati dela pri urah
slovenskega jezika, saj so decki uporabili znanje, ki so ga pridobili v predhodnih
urah. Kar ob tem preseneca, so slabi rezultati pri izboru oblackov, saj je uspesnost
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deklic znasala 50,0 %, deckov pa 33,3 %. Ko smo se z ucenci pri vrednotenju
likovnih izdelkov pogovorili o slabsi uspesnosti pri izboru ustreznih oblackov, so
vse skupine povedale, da so se bolj osredotocali na vse druge elemente stripa,
obliko oblackov pa so zanemarili, saj so bili po uri slovenskega jezika prepricani,
da bodo to nalogo samodejno pravilno opravili.

Strip je neke vrste dogajalna premica, ki prikazuje size literarnega dogajanja.
Deklice so bile od deckov boljse pri stripu kot dogajalni premici (deklice 100,0
%, decki 66,7 %) in izboru besedila, ki je pripomoglo k ustreznem razumevanju
zgodbe (deklice 66,7 %, decki 50,0 %). Najvec tezav je deckom pri izboru poteka
povzrocala zelja po izvirnosti, saj so bili pri razdeljevanju lista na prostorcke
inovativnejsi kot deklice, kljub temu pa jim je probleme povzrocala orientacija,
zaradi Cesar so se zapletali, se resevali z risanjem puscic, a jim to kljub vsemu ni
pomagalo. Nekoliko uspesSnejSe pri izboru besedila, ki je pripomoglo k ustreznemu
razumevanju zgodbe, so bile prav tako deklice. Obojim je tezave povzrocalo, da
so morali iz besedila izlusciti najpomembnejse informacije, ki bodo bralcu ob
kombinaciji s sliko nudile smiselno dogajanje, ki ga bodo naslovniki lahko razumeli
in doziveli v enaki meri kot odlomek iz berila.

Deklice so bile od deckov prav tako uspesnejse v izboru slike (deklice 100,0 %,
decki 83,3 %), risanju izrazne obrazne mimike (deklice 83,3 %, decki 66,7 %) in
izrazne govorice telesa (deklice 66,7 %, decki 50,0 %). Tako decki kot deklice so
se pri omenjenih elementih stripa maksimalno potrudili. Razlog za vecjo uspesnost
deklic lahko vidimo v tem, da imajo ucenke raje likovno vzgojo; to so decki pri
vrednotenju likovnih izdelkov izrazili tudi sami. Dejali so, da so deklice pri risanju
boljse od njih, saj pri tem bolj uzivajo, oni pa imajo raje Sportno vzgojo in ne znajo
risati tako dobro kot deklice.

Diskusija

Raziskave kazejo, da lahko primanjkljaj, ki ga decki kaZejo s tem, ko v bralni
pismenosti dosegajo slabse rezultate od deklic, uspesno nadoknadimo z njim
primerno uporabo didakti¢nih metod tako pri urah slovenskega jezika kot tudi pri
drugem vzgojno-izobrazevalnem delu.

Rezultati eksperimenta pri knjizevni vzgoji v okviru slovenskega jezika so
pokazali, da je ena izmed teh metod tudi metoda graficnega ponazarjanja besedila
— strip.

S pomocjo skrbno nacrtovanega dela, ki smo ga prilagodili deckom, smo uspesno
premostili razliko med spoloma. Ne le da so decki bili enako uspesni kot deklice,
v nekaterih primerih so bili celo uspesnejsi. Da pa nacin dela, ki smo ga izbrali,
ni ustrezal le deckom, temvec tudi deklicam, kaze napredek pri interpretativnem
branju, saj so tudi deklice po delu z metodo graficnega ponazarjanja besedila
odlomek prebrale uspesneje. Tako decki kot deklice so se pri vseh izvedenih urah
ucili dela v skupinah, saj so naloge resevali s skupnimi moc¢mi, ne individualno,
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in pri tem bili uspesni. Oboji so pri delu uzivali, decki pa so po koncu izvedbe se
posebej izpostavili, da jim je bilo delo vsec, kar pomeni, da smo jim delo resni¢no
primerno in uspesno prilagodili.

Pri urah likovne vzgoje so bile, splosno gledano, uspesnejse deklice. Pri
vrednotenju likovnih del se je pokazalo, da imajo deklice na podrocju likovne
vzgoje vec predznanja kot decki, kar jim je pri ustvarjanju stripov tudi pomagalo.
Decki so se bolj ukvarjali s samo tehniko risanja kot s tem, kaj je njihova naloga. S
tem so svojo pozornost preusmerjali na tiste elemente, ki z zornega kota raziskave
niso bili tako pomembni.

Kljub vsemu pa se je tudi v likovnih delih pokazala uspesnost prilagojenega
dela pri slovenskem jeziku, saj so decki pri interpretaciji veliko bolje in aktivneje
sodelovali, kot so to pokazali na likovnih izdelkih; to kaze na to, da je deckom
interpretacija besedila s pomocjo metode graficnega ponazarjanja besedila uspesno
pomagala doseci zastavljeni cilj. Ovira se je pokazala v sami likovni izvedbi, na
kar pa v procesu nacrtovanja vzgojno-izobrazevalnega dela nismo racunali.

Moznosti in priloznosti za prilagoditev vzgojno-izobrazevalnega dela deckom
je veliko. Za to vedno ne potrebujemo veliko Casa; na videz majhna sprememba
lahko deckom zelo olajsa delo in razumevanje, od uciteljev pa je odvisno, ali bodo
z malo truda omogocili velike spremembe.

Maja KerneZa
Metka Kordigel Abersek, PhD

Comics — a method that allows boys deeper experience
of children’s literature

Reading literacy is a key competence for the success of the individual in the
world today. PISA 2009 results show that girls are more successful in achieving
reading skills. So how to help boys be more successful in reading? The main topic
of the article refers to the comic book, which could be a method of interpretation
that would allow boys a deeper awareness, understanding and evaluation of
youth literacy and help them to become equal or better than girls in expressing
their literary-reception experience. We looked at comic books as a literary art
text type, especially suitable for boys’ reading interests and as productive literary
didactic method. General method that was used is a case study within which a
game between two words, writing fantasy binom, associations, writing stories
and creating imaginary worlds were used. We obtained data by carrying out two
consecutive didactic units — one in Slovene class and one in art class. After reading
Martha Swintz’s literary work The King’s Creampuffs and after being acquainted
with characteristics of comic books, the students used their new knowledge to draw
comic book speech bubbles around the parts of the text they read. This allowed
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them to detect information, hidden in stage directions, more easily. The literary
world was expanded to the limits of imagination through creating in groups, when
they turned the text into comic form, using the method of drawing. The research
is based on qualitative literary didactic methods that helped children master the
fuller experience of youth literary text. Research data were processed using analysis
and interpretation. Final conclusion of the studied phenomenon is based on the
analyzed data, as well as on the entire material. In the phase of interpretation of
literary work, we evaluated the correct selection of the speaker and the appropriate
selection of speech (comic speech bubble) and the progress level of interpretative
reading. During the deepening of experience phase we evaluated the appropriate
selection of scene and pictures, selection of the story timeline, text written in the
comic speech bubbles, enabled story understanding, facial expressions and body
language, appropriate selection of comic speech bubbles, indicated feelings with
appropriate font design and appropriate literary world creation. Through the proper
use of teaching methods and carefully planned work the boys’ shortcomings were
successfully overcome and the differences between sexes reconciled. Not only
were the boys as successful as girls, in some cases they were even more effective,
and the way of work also suited girls. To adapt to this kind of work teachers don’t
need much time, but they can make work and understanding easier for their male
students. With just a little effort major change can be achieved.
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