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casopis za geografsko vzgojo in izobrazbo
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O polozaju in mestudidaktike
geografije ¥

le dalje tasa opa’amo, da geografija kot ulni predmet
prihaja v doloZeno krizo, ki ji zmanj3uje ugled in o-
groZa njeno mesto med uZno vzgojnimi predmeti v raz -
litnih splo3no izobraZevalnih ali strokovnih 3olah.
lato si moramo zastaviti vpraSanje, ali je izvor kri-
28 geografije kot ufno vzqojnega predmeta v tem, da
ta predmet v sodobni sploZno izobra%evalni ali stro-
kovni 30li ni veZ potreben, ali pa je izvor krize qge-
ografije kot u¥nega predmeta v tem, da ne opravlja
tiste u¥no vzgojne funkcije, ki bi jo lahko od nje
prilakovali? Iskanje odgovorov na to vpra3anje je o-
snovni namen tega prispevka.

Inalaj geografije kot znanosti in geografije kot u&ne
vzgojnega predmeta zahteva, da se vzporedno z drufbe-
no ekonomskim in tehni&nim razvojem neprestano spre-
minja in modernizira tudi njena vsebina in to ne samo
z dodajanjem vedno novih podatkov in ugotovitev, ki
samo velajo obseq ufiva, temvel mora odraZati sodobne
' procese in sodobno stvarnost. To pa zahteva lahko tu-
~ di bistvene spremembe v vsebini, kajti posamezni e-
lement ali pojav lahko v doloZenem Zasu in prostoru
dobi vodilno vlogo, nadaljnji druZbeno ekonomski in
i tehniZni razvoj pa mu lahko popolnoma spremeni njego-
vo vrednost in pomen, na njegovo mesto pa lahko stopi
drugi, ki je lahko prej imel le podrejen znafaj. S
~ tem specifitnim znalajem se geografija kot ufni pred-
- met bistvéno razlikuje od drugih predmetov, kjer je
. elementarno gradivo mnogo manj spremenljivo.

Oglejmo si vsebinski razvoj qeografskega ufiva. /e od
renesanse naprej poznamo poleg obfe geografije in spe-
cialne geografije tudi regionalno geografijo; od teh
's0 slednjo smatrali za viSek geografije in je zaradi
tega tudi moZno zastopana v posameznih razredih splo3
no izobraZevalnih 3o0l. Vse do 19. stoletja so geogra-
fi obravnavali geografsko okolje kot celoto, vklju¥-
no tudi Eloveka in njegovo delovanje v prostoru. Med-
tem ko so v prvem obdobju posvefali ve&jo pozornost
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posameznim Elovedkim skupinam (etni&nim, socialnim)in
njihovenu udejstvovanju, so v poznej3i dobi sku3ali
ugotavljati predvsem zakonitosti. V to obdobje spada
Busching, ki je s pomo®jo statistike prikazal zakoni-
tosti v razvoju prebivalstva, in Maltus, ki je naspro-
ti razvoju prebivalstva postavil moZnosti pridobiva -
nja Zivljenjskih sredstev in na osnovi tega priZel de
svoje temne prognoze. Medtem, ko jeHumboldtv svojih
spisih o Kubi in Mehiki Ze dosti prispeval k enotni
geografiji, so njegovi nasledniki %e postavili vpra -
$anje, zakaj pri geografiji sploh obravnavamo ¥loveka.
Kljub tem pomislekom so ¥e nadalje vkljufevali v ge -
ografijo tudi obravnavo Eloveka, toda samo njegove fi-
zitne znalilnosti in %e te samo toliko, kolikor je u-
strezalo njihovim te¥njam po vzreZnih zvezah. V na -
slednjem obdobju se dokon¥no uveljavi dualizem y ge-
ografiji, na eni strani narava, na drugi strani Zlo-
vek ir njeqova dejavnost v prostoru. Oh¥a geoqrafija
je razpadla na fizi¥no in qospodarsko (ekonomsko, so-
cialno itd.), regionalna geografija pa je v vefini
primerov postala samo analiti®no obravnavanje obZe
geografije v dolo¥enem prostoru po toZno dolofenem za-
poredju. Obe smeri obZe qeografije pa sta zelo radi
obravnavali objekte svoje raziskave iz "planetari&nih
vidikov" ne pa z vidika ¥loveka in njegove dejavnosti
v dolofenem prostoru in fasu. ‘ele po stopetdesetlet-
nem nesoglasju vidimo bodoZnost geografije v razvoju
geografije kot enotne znanstvene vede.

Koncept dualistifne geografije se ni uveljavil samo v
geografiji kot"znanosti, temve® tudi v geografiji kot
utno vzgojnem predmetu, zaradi tega so obstojefi ulni
nalrti oroblemati®ni tako z vidika qeografije kot zna-
nosti kot z vidika geografije kot ufno vzgojnega pred-
meta. Csnovni razleg za tak kritilen polo¥aj geografi-
je kot utnega predmeta je v tem, da smo zadnja deset-
letja viagali napore za izholj3anje kvalitete pouka
predvsemw naline podajanja snovi, t.j. ufne metode

* Referat na VIIl. zborovanju slovenskih geografov na Ravnzh septesbrs 1969. leta




in tehnike, medtem ko je vsebina ostala v glavnem i-
sta, ali pa smo ji dodajali nove podatke in ugotovit-
ve. Pri tem smo pogosto iskali fudeine kljule, ki naj
bi dvignili kvaliteto pouka, kot so "pouk na prostenm",
"skupinski pouk", "kabinetni pouk", "programiran pouk"
itd. Premalo pa smo se zavedali dejstva, da zaradi
prenatrpanosti uénih nalrtov in s tem povezane Casov-
ne stiske take u€ne oblike, metode in tehnike ne more-
jo prevladati in so lahko samo redke izjeme. Razen te-
ga pa vemo, da %e tako visoka kvaliteta v metodiZnem
pogledu ne more zagotoviti pravega ufno vzgojnega u-
speha, e je ufive, ki ga podajamo, dalel od realne
Zivljenjske stvarnosti in podano iz planetari¥nih vi-
dikov.

Kriza geografije kot u¥no vzgojnega predmeta izvira
iz preZivelega dualistiZnega koncepta geografije kot
znanosti in s tem povezane preobilice
uliva ter neustrezne razpo-
reditve ulne snovi po posameznih razvojnih
stopnjah. Zato ugled geografije kot u€no vzgojnega
predmeta ne moremo redevati tako, da smo deklarativno
vsi pristadi emntne geografije, dejansko pa se cehov-
sko borimo za prestiZ fizi&ne ali drulbene geografije
ter po straneh ubenika ali po 3tevilu besed v ufnih
natrtih ocenjujemo, kako je zastopana posamezna pano-
ga. ReSitev krize je mogoZa edino s pravilno izbiro
in razvrstitvijo ufne snovi, ki bo omogolala prevla-
dujolo uporabo aktivnih uénih oblik in unih metod
ter omogo%ila vzgojo geografskega mi¥ljenja ne pa sa-
mo spominsko osvajanje gradiva. Poiskati prave odnose
med ob% (ter znotraj te med fizi€no in drufbeno) ter
regionalno geografijo ter vsebinsko ustreznost snovi
posameznim razvojnim stopnjam in vrstam %0l je osnov-
na naloga didaktike geografije.

POLOZAJ DIDAKTIKE GEOGRAF I JE

Najprej moramo poudariti, da je didaktika geografije,
od katere zahtevamo, da bo re¥ila tako zahtevno nalo-
go, 3ele v razvoju in da jo bo mogole razviti Sele’
takrat, ko bodo reSena okvirna in nafelna vpradanja.
Eno izmed takih nafelnih vpra%anj je polofaj didakti-
ke geografije. Kot vrsto drugih pomoZnih geografskih
ved jo je te¥ko spraviti v shemo splo¥nih in special-
nih geografskih znanosti, Podobna veda je zgodovina
geografije, ki pri svojem delu uporablja zgodovinske
metode, po vsebini pa spada h geografiji. Tak polofaj
ima tudi didaktika geografije, tudi ta je geografska
po vsebini, uporablja pa znanstveno metodologijo dru-
gih znanosti. Ceprav pod didaktiko geografiije razume-
mo teorijo o vzgojni vsebini geografskega ufiva, od-
nosno teorijo o vzgojnih kategorijah, pod katerimi
vidimo vsebino geografskegqa uliva, ki ga posredujemo
ufencem na posameznih razvojnih stopnjah in vrstah
%01, mnogi qeografi - znanstveniki istovetijo didak-
tiko geografije s pedagogiko, odnosno s splodno di -

daktiko in jo prepud%ajo vedam o vzgoji. Na splo3no
pri nas prevladuje mnenje, da je "Solska geografija"
pedago¥ko podrofje, "znanstvena geografija" pa stro-
kovno podrofje. Pri tem beseda "3olska geografija"po-
meni med geografi - znanstveniki nekaj manj vrednega,
poenostav] jenega in v€asih tudi neznanstvenega. Bese-
da ima pogosto podoben pomen, kot Ee govorimo o "¥ol-
ski angle¥&ini" ali "Solski matematiki" in holemo s
tem povedati, da o angle$tini ali matematiki nimamo
dosti znanja. Didaktiki glasbene vzgoje ne govore o
%01ski glasbi, temve® o glasbeni vzqoji, ker s pomot-
jo elementarnega znanja pridejo do bistva. Podobno ne
obstaja "¥olska zgodovina", "Solska kemija", "Zolska
fizika" ali "¥olska sloven¥&ina", temvel samo zgodo-
vina, kemija itd. Edino pri geografiji je to razliko-
vanje $lo tako dale¢, da vefina geografov znanstveni-
kov smatra "%olsko geografijo" za pedagodko discipli-
no. Nekateri celo lo¥ijo termin zemljepis in geogra-
fija, kar naj bi bilo sinonimno za "Solsko" in "znan-
stveno" geografijo. Tako pojmovanje pa ni znalilno sa-
mo za geografe-znanstvenike, temvef se je mono uve-
ljavilo tudi v prosvetno-pedage3ki slufbi. Tudi tu
pogosto prevel ostro lofijo strokovno in pedago3ko
delo (pod slednjim razumejo predvsem nafin podajanja),
teprav ne more biti nobene geografske didaktike in me-
todike, ki ni povezana s stroko. Pedago¥ko in znanstve-
no delo se ne razhajata, temve® se medsebojno dopolnju-
jeta, Raziskovalec in ufitelj geografije imata skupen
objekt raziskave, osnovno obrabnavo, skupne so tudi
geografske metode, ki razvojno, vzrofno in v madseboj-
ni soodvisnosti proufujejo objekt od posameznih ele-
mentov k visoko razvitim oblikam in strukturam, Oseb-
no smatram, da je za odpravo razlik med "3olsko" in
"znanstveno” oeografijo nujno, da se izoblikuje didak-
tika geografije in se vkljufi v sistem geografskih
znanosti.

NALOGE DIDAKTIKE GEOGRAF IJE

Didaktiko geografije ¥akajo obsefne in tefke naloge,
ki zahtevajo Zimprej3njo reSitev. Ceprav je velik del
nalog takega znataja, da terja redevanje v skladu z
razvojno stopnjo, je precej tudi takih, ki so skupne.
Zaradi tega bi bilo potrebno hkrati graditi didaktiko
za osnovne, srednje, splo¥no fzobraZevalne in strokov-
ne Sole ter za vi¥je Sole do fakultete. Najva¥nej¥a
taka skupna naloga didaktike geoqrafijo ja, da pri ge-

o enotni geografiji in s tem konta stopetdesetletno

Eborbo med fizifno in dru¥beno geografijo ali znotraj

teh za presti? posameznih smeri in specialnosti. Re-
zultati te naloge se morajo odrafati v pravilnem iz-
boru ufnega gradiva, ki bo poleq spoznavanja elemen-
tov in pojavov nudilo monost vzgoje geografskega na-
tina mi¥ljenja in geografske kulture.

Druga taka skupna naloga didaktike geografije je kri-
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tino ovrednotenje dosedanje razporeditve u¥ne snovi
po posameznih razvojnih stopnjah. Osebno sem prepri-
tan, da je natelo koncentrifnih krogov, ki se je uve-
1javljalo pri spoznavanju oZje in ¥irSe domovine in
pri regionalni geografiji tujih deZel, ena izmed naj-
resnejSih ovir za dvig kvalitete pouka geografije. Ta
razvrstitev ufne snovi ima zelo staro tradicijo in
sloni na natelu: od bliZnjega k daljnjemu, ali od do-
movine k tujim defelam. Pri sestavi ufnih nalrtov ge-
ografije smo se tega nafela dobesedno driali in zavr-
teli geografsko ufno snov v dveh krogih. Ta razpore-
ditev naj bi slonela ¥e na naslednjih psiholo3kih in
metodi&nih ugotovitvah:

1. Pouk geografije mora sloneti na neposrednem opazo-
vanju in postopoma preiti na posredno opazovanje
s pomo&jo karte, slike in drugih ponazoritev, ki
naj bi nam dale predstave o oddal jenih podroZjih,
ki si jih ne moremo ogledati.

2. Prostorska bli¥ina je otroku tudi psiholoke blil-
ja in je laZje razumljiva.

T4 ugotovitvi sta napatni iz naslednjih razlogov:

1. Vsak utitelj geografije dobro ve, da pouk geografi-
je nikoli ni temeljil na neposrednem opazovanju,
saj za ekskurzije ni zadosti asa in ne denarja.V
fasu modernega avtomebilizma otroci s star$i ali
prijatel ji sicer spoznavajo okol je, obstoja pa od-
prto vpradanje, ki zahteva %a posebnih raziskav,
koliko ti izleti brez vodifa in brez opozarjanja
na bistvene elemente dejansko pripomorejo k tvor-
jenju bolj¥ih predstav in oblikovanju pojmov.

2. Neposredna okolica je kvalitetno zelo razlilna in
zahteva razlifno razvojno stopnjo (visoko razvita
mestna aglomeracija - pode¥elska pokrajina),

3. Velik nesmisel je teza, da pomeni blifnji kraj tu-
di psiholodko bli¥ino. Kaj je ufencem psiholodko
bliZje, ni odvisno od krajevne bii¥ine, temvel od
aktualnosti. Velik del dana¥nje mladine poslu3a
radio, gleda televizijo, bere ¥asopise, revije,itd.
ter se s tem seznanja z razlitnimi problemi v raz-
1itnih delih sveta. Zaradi tega smatram, da je da-
naSnji mladini psiholodko b1iZji Vietnam kot Portu-
galska, bliZji lzrael kot Transilvanija, blija
Nigerija kot Dobrud¥a itd. Ni torej vodilna samo
prostorska bli¥ina in interes, temvel problematika,
sodobna dogajanja ter vzroki, ki povzrofajo dolo-
Yene prostorske in politi&ne procese.

&, Tudi psiholodka akceleracija pouka glede na posa-
mezne razvojne stopnje, o kateri je v moderni psi-
hologi ji toliko govora, se s pomofjo, ali na osno-
vi tehni&nega razvoja mofno spreminja in vodi k
temu, da je ontogenetifni razvej interesov za o-
kolje danes dosti 3irdi, kot je bil v preteklosti.
laradi tega sedanja razporeditev ni vel popolnoma
v skladu z otrokovini interesi, odnosno jo s tem

vsaj ne moremo zagovarjati.

Iz tega lahko zakljutimo, da sedanja razporeditev une
snovi regionalne geografije ni psiholoZ¥ko in metodiZno
utemel jena, temve® sloni predvsem na tradiciji. Ceprav
to vprafanje zahteva %¢ temeljite ¥tudijske obravnave,
je ¥e sedaj znana vrsta negativnih posledic.

S tem ko obravnavamo regicnalno geografijo cikli&no
(Jugoslavijo v 5. in 8, razredu osnovne %ole ter v 4.
razredu gimnazije, Evropo v b. razredu osnovne 3ole

in v 2, razredu gimnazije ter izvenevropske delele v
1. razredu osnovne 3ole in v 3. razredu gimnazije, ne-
racionalno izrabl jamo Eas, ki nam je na razpolage,ter
zaradi obilice snovi ne moremo poglabljati uno snov
tako, kot bi jo dolofena razvojna stopnja zahtevala.,
Ob sedanji razvrstitvi ufne snovi %e tako dober in
zavzet ufitelj geografije ne uspe "predelati® predpi-
sano ufno snov in si pri tem zagotoviti zadosti fasa
za ponav]janje, utrjevanje, vaje in terensko delo.Pre-
obseZen ufni nalrt ga sili v naglico in povr¥nost,za-
radi tega nujno prevladujejo verbalne metode in dokaj
pogosto tudi enak nivo obravnave u¥ne snovi na osnov-
ni in srednji Soli.

Obstojeta razporeditev geografske ufne snovi sloni na
tezi, da je jedro in krona geografije regionalna ge -
ografija. Zaradi tega so ji sestavljalci ulnih nafrtov
dali prednost na vseh razvojnih stopnjah splodno izo-
brafevalnih 301, mislef, da bo s tem geografija lahko
najvet prispevala k splo¥nemu ufno vzgojnemu smotru.
Pri tem pa smo pozabili, da je regionalna obravnava
nekega predela lahko cilj ne pa izhodi¥fe geografske-
ga ufnega procesa. Ce hokemo u¥enca naufiti mnolenja,
mora prej obvladati po3tevanke, e hofemo, da bo re¥e-
val uporabne naloge, mora prej obviadati doloZene ra-
tunske operacije. Mi pa smo ob¥o geografijo, taka fi-
zitno kot drufbeno, mo*no zanemarili in dali prednost
ragionalni geografiji in smo s tem podobni tistemu,ki
bi od ufencev zahteval smiselno branje, ne da bi jih
prej seznanil s Erkami in glasovi.

Kvarne posledice tega koncepta se Putijo Ye v petem
razredu osnovne So0le, ko obravnavamo domati ¥iv]jenj-
ski prostor in domale probleme z otroci v starostni
skupini (11 Tet), ki ¥e ne omogofa neko poglobljeno
spoznavanje in jim Se ni mogofe jasno predofiti pro-
bleme posameznih podrofij, zlasti ¥e zato, ker nima-
jo potrebnega znanja iz oble geografije. Take Ze v
petem razredu osnovne Sole dokaj brezplodno zapravimo
na¥ fond ulnih ur 2a regionalno geografijo, medtem ko
za spoznavanje osnov 1z ob%e geografije nimamo lasa.

Didaktika geografije mora z nove izbiro in razporedi-
tvijo ufne snovi racionalno {zrabiti fond u¥nih ur
ter odpraviti ekstenzivno prenatrpanost ufnega nalrta
in omogoZiti prevlade aktivnih u¥nih metod ter vzgoje
geografskega nafina mi¥ljenja. Pri refevanju te naloge
se pred nas postavlja dvoje moZnih izhodi3%; ki pred-
stavljata obe skrajnosti, med njima je mogo¥ih vel



variant.

Po prvem izhodiZEu, ki bi ga lahko imenovali tudi e-
notni vertikalni sistem, bi vsak geografski pojem ob-
ravnavali samo enkrat, toda takrat bi morali ufencem
izoblikovati prave predstave. To izhodi¥fe bi zahte-
valo temeljite spremembe pri razvrstitvi snovi iz ob-
te in regionalne geografije, da bi bila v skladu z u-
tentevo razvojno stopnjo. Pri tem bi bilo potrebno o-
vrednotiti vse geografske pojme, ki jih dobi otrok v
prvih Stirih letih obveznega 30lznja in na tem gradi-
ti sistem nadaljnjega geografskega izobraZevanja. Za
vsak pojem bi morali dolo&iti, kdaj se obravnava ter

v kak$nem obsequ in globini. Le na tak nafin se bi
lahko izognili prenatrpanosti ulnih nafrtov ter odvel-
nemu ponavljanju snovi na enakem nivoju. Ker mora o-
snovna Sola dati neko zakljufeno splo¥no izobrazbo,bi
moral regionalno geografski pregled po kontinentih
vsekakor ostati, nesmiselno pa je cikli&no obravnava-
nje Jugoslavije (5. in 8. r.). Fond u¥nih ur, ki bi

se pri tem sprostil, bi moral biti namenjen pridobiva-
nju pojmov iz oble geografije. Na drugi stopnji splo$-
no izobraZevalnih 301 pa bi se morali odpovedati nafe-
Tu, da spoznamo in obravnavamo vse defele sveta (¥esar
tako in tako nikoli nismo uspeli), to naj bi bila na-
loga osnovne Sole. Razen ob%e geografije bi bilo smi-
selno obravnavati razne komplekse problemov, ki so ze-
1o pomembni ali imajo vodilno vlogo na doloeni stop-
nji druzbeno ekonomskega razvoja ali v dolofenem oko-
1ju. S tem bi se teZi¥fe obravnave preneslo iz pregle-
da po posameznih driavah na geografske regije (npr.
problemi deXel v razvoju, problemi monokulturnih, ru-
darskih ali agrarnih deXel v razvoju, problemi visoko
razvitih industrijskih driav, problemi alpskih de¥el
itd.) ki bi lahko obseqale eno ali ve¥ driav. Pri teh
temah pa bi bilo potrebno obravnavati, odnosno izhaja-
ti iz domovine, v kolikor bi bilo to mogofe.

Drugo ekstremno izhodi3te, za katerega se ogrevajo
predvsem nemdki geografi, zahteva, naj bi imel ufitelj
geografije v vseh razredih in na vseh razvojnih stop-
njah povsem proste roke, toda v okviru naslednjih za-
htev: o

1. Pouk geografije naj bi na vseh razvojnih stopnjah
obravnaval dolofene teme iz celega sveta. V vsakem
razredu pa bi morali v dolotenem obsequ obravnati
tudi domovino in sicer po dololenih temah, ki bi
jih obravnavali tudi v okviru Evrope in ostalega
sveta.

2. la izbiro posameznih tem bi slufili naslednji kri-
teriji:
- starostna in razvojna stopnja otrok ter razpoloi-
1jivo znanje iz drugih predmetov,

- aktualnost v problematiki in moZnost izrabe sred-
stev mno¥itnega obve3¥anja (Z¥asopis, radio, tele-
vizija, zlasti televizijske Solske oddaje,

- tasovna dostopnost ulnih sredstev in virov.

3. Utitelj geografije bi moral posvefati posebno po -
zornost povezavi posameznih tem v dolofen sistem
glede na sistemati&no zgradbo pojmov in glede na
vidik nadal jnjega geografskega izobraZevanja. V ta
namen bi moral voditi poseben dnevnik o obravnava-
ni problematiki in zgradbi pojmov. Pri izbiri tem
bi se moral ufitelj ozirati na obravnavane teme in
dopolnjevati "luknje™ in snovno poglabljanje.

S tako razporeditvijo u€ne snovi se pojavlja vpra¥a -
nje utbenikov in pomisleki o popolnem razpadu geograf-
ske uZne snovi in o razli&nih programih na razli&nih
%0lah, Ta vpra¥anja bi zahtevala posebno obravnave.

Nere3eno je tudi vpraZanje izbora geografske u&ne sno-
vi za razne strokovne in poklicne srednje Sole. Ali
naj bo geografska ufna snov splo¥no izobraevalna s
poudarkom na strokovni usmerjenosti, ki bo dijaku i-
zoblikovala $irfe obzorje in geografski na%in mi¥lje-
nja o potencialu, u¥inkih in posledicah doloZeneqga
tlovekovega delovanja v oZjem in Sirdem prostoru, ali
pa naj bo v posamezni vrsti strokovnih in poklicnih
301 samo ustrezna posebna geografija, npr. na srednji
medicinski 3oli medicinska geografija, na ekonomski
ekonomska geografija itd.

Ni¢ manj pa ni potrebna didaktika geografije za vi¥je
Sole in fakultete. To potrebo lahko utemeljujemo z
dveh vidikov. Pedagodke akademije in fakulteta vzgaja-
jo ufitelje geografije za osnovno ¥olo. Ubstaja pa od-
prto vpra¥anje, ali je vsebina in gqlobina usposablja-
nja bodofih ufitel jev geografije enaka. Ce je nivo e-
nak, potem ne sme biti ovir za prehod iz ene na druge
ustanovo. Ta potreba po didakti¥ni vsklajenosti pro -
gramov ni in ne more biti samo stvar posameznih usta-
nov, temvel je splo¥no druZbenega interesa z vidika
racionalizacije Studija in z vidika kvalifikacij ul-
nega osebja, ki bo vzgajalo bodoZe rodove.

KDO NAJ BI RAZVIJAL DIDAKTIKO GEOGRAF | JE

Didaktika geografije ni povezana samo z nafini mi¥]je-
nja, ki ga zahteva sodobna geografska znanost, temve¥
je tudi po svojem sistemu, vsebini in zgodovini del
geografske znanosti. Vsak univerzitetni ufitelj geogra-
fije, ne glede na njegovo specialno usmeritev in ne
glede na njegove osebne interese mora zastopati celot-
no geografijo; najprej mora biti geograf, ¥ele potem
specialist v posamezni panogi geografske znanosti,zato
je za didaktiko geografije soodgovoren. Izku3nje doma
in v tujini kaejo, da je polofaj geografije ter vse-
bina in kvaliteta ufne snovi moZno odvisna od prej na-
vedene zahteve.

Didaktiko geografije po mojem mnenju lahko raziskuje-




-

jo in razvijajo samo v znanstvenih geografskih usta-
novah, kot je primer z metodologijo, so pa velike rax
like.

Ce ob zakljufku skuSamo strniti svoje misli, lahko u-
gotovimo naslednje:

- Metodolodka dela skoraj povsod prihajajo izpod pere-
sa najbol j8ih znanstvenikov. Pi¥ejo jih predvsem po-
samezniki, ki imajo veliko svobodo pri izbiri vidis
kov in izhodi3¥ raziskave. Pri didaktiki geografije
je drugafs. Tu je nujno potrebno skupinsko delo ge-
ografov, pedagogov in psihologov, njihovo delo pa
mora biti pod stalno kontrolo prakse in druZbenih
zahtev. Vsak izsledek bi moral biti povezan in pre-
verjen v praksi. Kar kemikom pomeni laboratorij in
medicincem klinika, to naj bi nam pomenil preizkus,
ki bi ga izvajali najbolj%i ufitelji geografije v
razlitnih socialno ekonomskih miljejih. Pri tem pa
bi morali postaviti jasne meje med didaktiko in me-
todiko geografskega pouka. To bi bil prvi korak k
odpravi 3olske in znanstvene geografije in k dvigu
kvalitete pouka.

Pouk geografije v splo3no izobraZevalnih in strokov-
nih Solah prihaja v vedno vefjo krizo in to ne samo
pri nas, temvel v vefini evropskih defel. Eden iz -
med glavnih razlogov je dejstvo, da smo se desetiet-
ja, ali bolje refeno, celo zadnje stoletje ukvarjali
predvsem z metodiko geografije, to je z nalini po-
sradovanja utne snovi, medtem ko je ostala didakti-
ka geografije, ki se ukvarja z vzgojno vrednostjo
geografskega ufiva, t.j. z izbiro in razvrstitvijo
utne snovi, popolnoma zanemarjena.

Simona Pirs

Nekateri geografski vidiki
Zelezarstva v Sloveniji ¥

Danadnja prostorska razmestitev frne metalurgije je
vefinoma rezultat pogojev, ki so veljali v fasu na-
stanka te industrije. Pogoji lokacije se v fasu spre-
~ minjajo, medtem ko se lokacija, posebno bazi¥ne indu-

»

Referat na VIII, zborovanju slovenskih geografov

- Didaktika geografije, ki naj bi reSevala ta vpra¥a-
nja, kot znanstvena disciplina 3e ni razvita, lahko
bi rekli, da sploh ne obstaja. Razvila se bo lahko
Sele takrat, ko bo reen njen polofaj v sistemu ge-
ografskih znanosti in bodo ustvarjene dolofene or-
ganizacijske oblike, ki bodo dale moZnost tesnega
sodelovanja med geografi, znanstveniki, Zavoedom za
Solstvo, pedagogi, psihologi in doloZeno skupino
utitel jev geografije na razli&nih stopnjah splo¥no
izobraZevalnih in strokovnih 3ol.

Osnovno izhodi¥¥e za dvig kvalitete pouka geografi-
je je razvoj didaktike geografije kot posebne znan-
stvene discipline geografske znanosti. Nidaktika
geografije mora teoreti¥no in prakti¥no kritiZno o-
vrednotiti nafela splo3ne didaktike in njihovo u-
streznost didaktiki geografije ter kritifno ovred-
notiti tako tista na*ela in principe, ki ne ustre-
zajo vet danadnjemu razvoju nade znanosti in dana3-
nji Zivljenjski stvarnosti, kot tista, ki sploh ni-
koli niso ustrezala in so bila vedno neuresnillji-
va,
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strije, ki vsebuje velike naloZbe denarnega in fizi¥-
nega kapitala in je zato teiko premakljiva, le telko
spreminja ali celo ukinja. Enkratno izbrana lokaci ja
ima torej dolgotrajne posledice. Zato je za razumeva-

na Ravnah septembra 1969, leta.



