
Povzetek: Na slovenskih tleh `ivijo tri etni~ne skupnosti, ki jih Ustava Republike Slovenije skupaj

s Slovenci obravnava kot avtohtono prebivalstvo (Mad`ari, Italijani, Romi) in varuje njihove pra-

vice. Priseljenci iz nekdanje Jugoslavije in begunci v Sloveniji nimajo ustavno urejenih skupinskih

pravic. V referatu raziskujem, ali pripadnost etni~ni manj{ini vpliva na slab{i u~ni uspeh. Ugotav-

ljam, da se nekatere dr`ave trudijo izbolj{ati slab polo`aj svojim etni~nim skupinam in jim omogo~ajo

u~enje maternega jezika. Slovenija bo morala na podro~ju {olstva {e marsikaj urediti. Predlagam

re{itve za slab{i u~ni uspeh vseh manj{inskih dijakov (kurikulum naj bi se dotaknil potreb vseh di-

jakov, mo`nost u~enja maternega jezika, ve~ pozornosti nameniti projektom, kot je U~itelj svetovalec,

itn.).

Klju~ne besede: manj{ina, avtohtonost, priseljenci, kulturna druga~nost, diskriminacija,

izobra`evanje, materin{~ina, neuspe{nost.
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1 Uvod

V svetu, v katerem `ivimo, prevladuje kapitalisti~no razmi{ljanje in delo-
vanje trga delovne sile. Socialisti~ne vrednote so se poslovile, na na{a vrata pa
trkajo nove, kot so individualizem, materializem, tekmovalnost, u~inkovitost.
Moderni ~lovek zaman i{~e solidarnost, skupno re{evanje te`av, prijateljstvo, ki
je zaznamovalo preteklo dru`beno obdobje. Posledice razpada nekdanje dr`ave
~utimo tudi v Sloveniji, saj se je pove~alo {tevilo priseljencev in beguncev z ob-
mo~ja nekdanje Jugoslavije. Ve~ ljudi se soo~a z osamljenostjo, ekonomskimi in
socialnimi te`avami, razpadlo dru`ino, ki naj bi bila temeljna celica otrokovega
razvoja. Povpre~ni star{i opravljajo dvo- ali ve~ izmensko delo, tako da sta se
vzgoja in izobra`evanje prevesila na ramena {ole, ki pa vsega ne more opraviti
sama. Slovenija se tako kot druge dr`ave na prehodu spopada s prilagajanjem
na liberalizacijo trga, ki vodi k {e ve~jemu razslojevanju na{e dru`be. S tem so
povezane {tevilne te`ave: brezposelnost, manj{a socialna varnost ljudi, zve~an-
je ksenofobi~nosti avtotohnega prebivalstva do priseljencev.

Dr`avne ustanove pri tem niso izjema. Na{e {ole obiskujejo otroci avto-
htonih manj{in, obenem pa se je v zadnjem desetletju zaradi politi~nega polo`aja
na Balkanu pove~alo {tevilo otrok priseljencev in beguncev iz nekdanje dr`ave.
Ti se v novem okolju sre~ajo z drugo kulturo in jezikom.

V prispevku raziskujem, ali pripadnost avtohtoni, etni~ni, jezikovni oziro-
ma kulturni manj{ini vpliva na slab{i u~ni uspeh ali pa moramo vzroke poiskati
v socialno-ekonomskih razmerah dru`ine, morda v odnosu med otroci in star{i
ali dijaki in u~itelji.

V triletnem programu (Kuhar) sem izvedla anketo med uspe{nimi
(reprezentativni vzorec – naklju~no izbrani dijaki) in neuspe{nimi dijaki v prvem
ocenjevalnem obdobju {olskega leta 2005/06.
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2 Dr`ava in re{evanje konfliktov v ve~nacionalnih dru`bah

Na{a dru`ba se vedno bolj nagiba h globalnemu sistemu, ki je bolj zapleten,
kot si lahko predstavljamo. Po padcu berlinskega zidu se nagibamo k enemu
svetovnemu redu, v katerem bo treba priznati ve~kulturnost, ve~etni~nost.
Dr`ave ni ve~ mogo~e voditi s strogo centraliziranimi strukturami, kot v pretek-
losti. Pomembno vlogo bo morala prevzeti civilna dru`ba ter razvoj kulture to-
lerance in pogajanj.

Spremljajo nas aktualni svetovni problemi, kot so ekolo{ko varstvo, jedrs-
ka razoro`itev, nara{~anje {tevila dr`avljanskih vojn in beguncev iz teh dr`av.
Pomembno vlogo pri re{evanju teh te`av imajo mednarodne organizacije: OZN,
Svetovna banka in Mednarodni denarni sklad. Dana{nji svet pa pogre{a pred-
vsem organizacije, ki bi bile zmo`ne obvladovati in prepre~evati nasilne kon-
flikte in zavarovati pravice manj{in, uravnavati in odlo~ati o pravicah ljudi.
Primer nekdanje Jugoslavije ka`e, da dr`avljanske vojne niso ve~ zna~ilnost ju-
ga. V letu 1996 je bilo ve~ kot 40 milijonov ljudi `rtev oboro`enih spopadov in
{tevilo beguncev iz leta v leto samo nara{~a (Rupesinghe 1996, str. 10–15).

Danes menimo, da je treba varovati manj{ine ali pripadnike druge etni~ne
skupine na obmo~ju neke dr`ave. Obstajajo tudi standardi, ki naj bi to zago-
tavljali in so navedeni v Deklaraciji Zdru`enih narodov o pravicah pripadnikov
manj{in, ki zagovarja pravice pripadnikov nacionalnih, etni~nih, verskih in
jezikovnih skupin (sprejeta leta 1992). Ob pojavu demokracije se soo~amo s
paradoksom, saj demokracija ustvarja prostor tudi etni~ni obnovi in verskemu
fundamentalizmu. Strogo centralizirane dr`ave niso pripravljene popustiti niti
za ped ter se ob sporu raje odzovejo s silo in nasiljem. Konflikti vklju~ujejo mnoge
dru`bene dimenzije, kot sta identiteta in varnost. Politi~na represija in nasilje
(je~a, cenzuriranje, diskriminacija na vseh podro~jih dru`benega `ivljenja) sta
postala sestavni del `ivljenja posameznih dru`benih skupin – manj{in (Ru-
pensinghe 1996, str. 16–27).

V {estem ~lenu Deklaracije OZN so navedene nekatere svobo{~ine, pomemb-
ne za pripadnike manj{in. Avtohtone manj{ine v svetu do`ivljajo podobne
zgodovinske usode, socialne in ekonomske okoli{~ine (staroselci obeh Amerik,
Inuiti, aborigini, Maori ...). V zasnovo varstva vseh manj{in bi bilo treba vklju~iti
zdravstvo, ureditev stanovanjskega vpra{anja, izobra`evanje, jezik ali kulturo,
zaposlovanje, politi~ne pravice in podobno. V krogih OZN se sprejetju medna-
rodnih standardov upirajo velike dr`ave (Argentina, ZDA, Avstralija), ki so s
kolonizacijo uni~ile skoraj vse staroselsko prebivalstvo (Devetak 1999, str.
113–114).

Posameznik ima po ~lenu 13/1 Mednarodnega pakta o ekonomskih, social-
nih in kulturnih pravicah (1966) pravico do izobra`evanja, ki bi moralo krepiti
spo{tovanje ~lovekovih pravic in temeljnih svobo{~in ter pospe{evati
razumevanje, strpnost in prijateljstvo med vsemi narodi, rasnimi, etni~nimi in
verskimi skupinami. Seveda pa se postavlja vpra{anje, ali dr`ave zagotavljajo
svojim prebivalcem jezikovne olaj{ave, kot je denimo pouk v materin{~ini (De-
vetak 1999, str. 73).
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2.1 Evropska unija in manj{ine

Vpra{anje manj{in je postalo aktualno po padcu berlinskega zidu, ko se je
stara celina za~ela zavedati, da so manj{inski problemi na njenem ozemlju
neurejeni. V {tevilnih dr`avah so nastale napetosti, ponekod tudi do oboro`enih
spopadov. [ele takrat so se stvari za~ele re{evati, a le politi~no, kar pa ne re{uje
bistva problema – varstva jezikovnih manj{in.

Manj{inski jeziki so podrejeni vplivom globalizacije, ki ogro`a manj{e na-
cionalne jezike, zato je izredno pomembno, da posku{a Evropa zavarovati svojo
kulturno dedi{~ino, ki je ve~jezi~na. S tem se je najprej za~el ukvarjati Evrops-
ki parlament, OVSE in Svet Evrope pa imata nalogo, da prepre~ujeta konflikte
in odpravljata napetosti v evropskem prostoru. (Brezigar 1999, str. 7–11)

Nova evropska ustava navaja, da je Evropska unija odprta vsem, ki spo{tu-
jejo njene vrednote: spo{tovanje ~lovekovega dostojanstva, svobode, demokraci-
je, vloge zakonov in ~lovekovih pravic. Na ravni manj{in je na~elo Unije spo{to-
vati bogato kulturno in jezikovno raznolikost in zagotoviti varstvo kulturne de-
di{~ini Evrope (Vr{aj 2004, str. 55–83).

Jasno je, da je svoboda manj{in nekak{en ka`ipot v demokracijo, kar je
pokazala `e preteklost s francosko revolucijo (1789–1794), ustanovitvijo Svete
alianse (1815), ki si je pridr`ala pravico do humanitarnih intervencij v drugih
dr`avah proti zatiranju ~lovekovih pravic. Tudi danes si velesile pridr`ujejo
pravico do humanitarnih posegov v drugih dr`avah. Zato je bilo ustanovljeno
Dru{tvo narodov. Najve~ja kr{itelja ~lovekovih pravic sta bila stalinizem in na-
cizem, ne gre pa prezreti tudi britanske politike v Severni Irski, {panskega za-
tiranja Kataloncev in Baskov pod Francom, srbskega preganjanja Albancev na
Kosovu, ameri{kega genocida do svoje avtohtone manj{ine – Indijancev1, prob-
lema Romov v Evropi itn. (Vr{aj 2004, str. 177–205).

Kot manj{ino so leta 1950 Zdru`eni narodi obravnavali narodnostne in
podobne skupnosti, ki se lo~ijo od prevladujo~ega dela prebivalstva v dr`avi. Gre
za tiste skupine dr`avljanov, ki jih povezujejo skupni izvor, jezik, kultura ali ver-
sko prepri~anje ter ~utijo, da se v teh pogledih lo~ijo od drugega prebivalstva in
`elijo ohranjati svoje posebnosti in jih razvijati (Vr{aj 2004, str. 180–183). Med-
narodni dokumenti (ZN) ozna~ujejo, da je za pripadnost manj{ini najbolj{e me-
rilo materin{~ina, ki najmanj ka`e posledice asimilacije. Gre za jezik, v katerem
za~ne nekdo govoriti in ga govori v otro{tvu v dru`ini.

Petri~ (Vr{aj 2004, str. 183–187) se zavzema za enakopravnost manj{in z
ve~inskim prebivalstvom, potrebni pa so posebni ukrepi za varstvo manj{in. Gre
za pravico uporabe lastnega jezika, pravico do {ol in pouka v materin{~ini in
pravico do razvoja lastne kulturne, gospodarske in politi~ne dejavnosti. Iden-
titeta manj{inske skupnosti je v sodobnem svetu ogro`ena zaradi procesov ur-
banizacije, priseljevanja in zaradi slabega ekonomskega polo`aja. Temeljnega
pomena za obstoj pa je zajam~eno zastopstvo v javnih organih. Manj{inski pred-
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stavniki morajo sodelovati v vseh zadevah dr`ave, zlasti v tistih, ki zadevajo
manj{ine. Slovenski raziskovalni in{titut je podal tri mo`nosti, ki se ponujajo
za re{evanje manj{inskega vpra{anja:
a) pasivna integracija, ki pomeni kulturno uni~enje manj{ine in vodi v njeno

izginotje kot avtonomne skupnosti;
b) izolacija ter zaprtje manj{ine v svoj krog v poskusu za ohranitev lastne

identitete, kar lahko pripelje v antagonizem;
c) aktivna integracija, ki vodi v mirno soo~enje v ve~inskem interesu ter v

spodbujanje narodnostne identitete manj{ine in je so~asno zagotovilo za
mir, saj ustvarja pozitivno sodelovanje med ve~ino in manj{ino.
Pomanjkanje demokracije je poglavitni krivec, da se varstvo narodnih

manj{in v svetu premalo obravnava in uzakonja. [tevilne listine tako ~akajo na
ratifikacijo zainteresiranih dr`av.

2.2 Enakost v izobra`evanju in kulturi

Za medsebojno razumevanje in spoznavanje med narodi bi bilo nujno med-
narodno sodelovanje na podro~ju kulture in izobra`evanja. To velja predvsem za
narodne in etni~ne skupnosti. Deklaracija o na~elih mednarodnega kulturnega
sodelovanja (1966) v prvem ~lenu navaja, da ima vsaka kultura dostojanstvo in
vrednote, ki jih je treba spo{tovati in ohraniti, da ima vsako ljudstvo pravico in
dol`nost razvijati in ohranjati svojo kulturo, da vse kulture s svojo bogato razno-
likostjo in raznovrstnostjo, medsebojnim vplivom sestavljajo skupno dedi{~ino,
ki pripada celotnemu ~love{tvu. Konvencija Unesca proti diskriminaciji v izo-
bra`evanju iz leta 1960 navaja, da je prepovedano neki osebi ali skupini
onemogo~iti dostop do izobra`evanja katere koli vrste ali stopnje oziroma ~e se
jih omeji le na izobra`evanje, ki je manjvredno v primerjavi z drugimi. Tretji
~len navaja, da bodo dr`ave podpisnice tujim dr`avljanom s stalnim bivali{~em
omogo~ile isti dostop do izobra`evanja kot lastnim dr`avljanom. Modeen (pri-
padnik {vedske manj{ine na Finskem) meni, da je dr`ava z istimi sredstvi dol`na
podpreti manj{inske {ole, kot jih daje za ve~inske, obenem pa je dol`na omogo~iti
tudi izobra`evanje u~iteljev za manj{inske {ole na univerzitetni ravni (Devetak
1999, str. 74–80).

3 Ameri{ki model in imigranti

Zdru`ene dr`ave Amerike so dr`ava z veliko kulturno in jezikovno
razli~nostjo. Pri tem imam v mislih prednosti, ki jih razli~nost prina{a. Raz-
li~nost bo namre~ vodila k u~inkovitej{emu izobra`evalnemu okolju in bo pred-
stavljala neko normo. Imigranti so imeli v preteklosti pomembno vlogo v
ameri{ki zgodovini in izobra`evanju. V letu 2000 je njihovo {tevilo zna{alo 
28,4 milijona. Njihove zna~ilnosti so (Garcia 2005, str. 1–17):
– odstotek rev{~ine priseljencev in njihovih otrok je mnogo vi{ji kot pri neimi-

grantih;
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– 42 odstotkov dru`in prejema najmanj eno dr`avno pomo~;
– naseljeni so v osrednjih mestih, v letu 2000 je v najve~jih mestih `ivelo kar

44,8 odstotka priseljencev;
– imigracija je del nara{~ajo~ega pojava, temelje~ega na ekonomiji, ki se ne

ozira na meje, na novih komunikacijskih tehnologijah in na novemu siste-
mu mno`i~nega transporta;

– priseljenci preoblikujejo etose svojih novih skupnosti;
– migranti so del globalizirane ekonomije, v kateri bodo visokousposobljeni

imigranti v dobro pla~anih industrijah predstavljali neznaten odstotek,
medtem ko bodo nizkousposobljeni imigranti v nizkem pla~ilnem razredu
{tevilni;

– imigranti so v primerjavi z doma~im prebivalstvom bolj ali manj izobra`eni.
Visoko izobra`eni prihajajo iz dr`av vzhodne in ju`ne Azije, nizkoizobra`eni
pa imajo korenine v latinskoameri{kih dr`avah.
Otroci priseljencev se sre~ujejo z rasno in dru`beno ekonomsko hierarhijo.

Doma govorijo drug jezik in imajo druga~ne navade kot prevladujo~a populaci-
ja ob vstopu v {olo. Tu spoznajo nova pravila, ki so v nasprotju z dru`insko tradi-
cijo. Zato pa je treba spoznati izobra`evalne potrebe teh dijakov in jim z us-
treznim {olskim kurikulumom (vklju~evanje elementov njihove kulture in jezi-
ka) zagotoviti, da bodo la`je prebrodili nasprotja med {olo in domom (Garcia
2005, str. 20–23).

4 Evropski prostor in funkcije izobra`evanja

V Evropi pripisujemo izobra`evanju dve funkciji, in sicer povezovalno (izo-
bra`evalne ustanove izra`ajo dru`bo, v kateri obstajajo) in vlogo potenciala vzgo-
je in razvoja izobra`enih, kriti~no misle~ih in uravnote`enih posameznikov, ki
sprejemajo odgovornosti in obveznosti dru`be, v kateri `ivijo. (EIEM, 2005, str.
1–12)

Med pomembnej{imi dejavniki uspeha otrok iz dolo~enih dru`benih okolij
je Francoz Pierre Bourdieu predstavil koncept kulturnega kapitala. Menil je, da
{ole ne promovirajo enakosti, ampak neenakost. Obvladovanje pravilnega kul-
turnega kapitala (kulture, jezika dominantne populacije) je eden od elementov
vstopa, ki ga evropska dru`ba zahteva od imigrantov. Pri delu z etni~nimi
manj{inami moramo torej opazovati posledice poskusov vklju~evanja etni~nih
manj{in s pomo~jo izobra`evanja. Paziti je treba na neenakost in izbolj{ati pogo-
je dru`beno deprivilegiranim skupinam in etni~nim manj{inam, ki se v okviru
izobra`evalnega sistema znajdejo v podrejenem polo`aju.

4.1 Skandinavski dr`avi – Finska in Danska – in Makedonija

Finska
Na Finskem je bilo v letu 2001 okoli 290.000 Fincev, ki so govorili {vedsko

(5,6 odstotka celotne populacije), 28.000 rusko govore~ih prebivalcev (0,5 % po-
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pulacije), romske populacije je bilo okoli 10.000, pribli`no 6400 pa je bilo Sami-
jev. Evropska komisija za boj proti rasizmu in netolerantnosti (ECRI) je ugo-
tovila, da je Finska ratificirala Okvirno konvencijo za za{~ito nacionalnih
manj{in in Evropsko listino za regionalne ali manj{inske jezike. Torej – kak{no
je bilo stanje med manj{inami (Annual Report 2002, str. 1–7)?
i) Ustava iz leta 2000 zagotavlja Samijem2 pravico do njihovega tradicional-

nega `ivljenja, lova, ribolova in gospodarnega ravnanja s severnimi jeleni.
Vendar pa v praksi teh pravic, po trditvah predstavnikov manj{in leta 2002,
niso mogli uresni~evati. Menijo, da je jedro problema v dobi~konosni us-
meritvi ministrstva za kmetijstvo, ki skrbi za nadzor dr`avnega ozemlja na
tradicionalnih obmo~jih Samijev.

ii) Romi so kljub zakonskemu varstvu deprivilegirani na podro~ju stanovanj-
skega varstva, izobra`evanja in zaposlovanja. Na nekaterih {olah se pou~uje
romski jezik (kalo) od leta 1989, kar je obnovilo vsakdanjo uporabo jezika
in pove~alo {tevilo ~lankov, ki so bili objavljeni v tem jeziku v romskih ~as-
nikih. V zadnjih letih pa je pozitivni razvoj kar nekako usahnil, saj je bilo
v letu 2002 za pou~evanje jezika kalo namenjenih premalo sredstev, u~itelji
pa tako niso imeli na voljo dobrih mo`nosti za usposabljanje in pripravo us-
treznih u~nih pripomo~kov. Poleg tega pa je pouk jezika kalo potekal po
kon~anem pouku, kar je romske otroke odvra~alo od prisotnosti.
[ole so skladno z Osnovnim izobra`evalnim zakonom (628/1998) lahko

izbrale rom{~ino kot jezik navodil. Zakon tudi omogo~a, da se rom{~ina lahko
pou~uje kot materni jezik v skladu z izbiro dijakovih star{ev. Pou~evanje
romskega jezika se je v letu 2002 izvajalo le v devetih mestnih ob~inah na dva-
jsetih ve~jih {olah (5 odstotkov {ol z romsko populacijo).

Danska
Na Danskem najdemo skupine, ki imajo druga~no tradicijo, povezano z

dru`ino, {olo in delom, med katere zagotovo sodijo Turki na Danskem, ki imajo
status etni~ne manj{ine zaradi posebnih kulturnih tradicij in jezika. Torej –
katere ukrepe je sprejela danska vlada na podro~ju politike manj{in? Gre za tri
ravni delovanja, in sicer dr`avno3, institucionalno4 in individualno5.

Po opravljenih intervjujih z mladimi ugotavljamo, da so mladi danski Tur-
ki motivirani za izobra`evanje, saj jim pomeni privilegij. Bili so celo razo~arani,
~e so ugotovili, da {ola intelektualno od njih ne zahteva dovolj, da bi lahko tek-
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2 Samiji so pripadniki avtohtone ugrofinske etni~ne skupine na polotoku Kola v Finski, vzhod-
na skupina Laponcev.

3 Dr`avna raven zavezuje odrasle priseljence, da morajo obvezno obiskovati posebne te~aje
dan{~ine, ~e `elijo prejeti socialno podporo. Za otroke so organizirani posebni razedi, ki jih morajo
obiskovati eno ali dve leti, da se nau~iijo govoriti dansko. Na podro~ju pred{olske vzgoje obstajajo
vrtci za imigranske otroke, v {oli pa ure maternega jezika po pouku.

4 Institucionalna raven vklju~uje vsakdanje `ivljenje v {oli in doma, ki sestavlja posameznikovo `iv-
ljenje. Pomembno je, da vsakodnevno `ivljenje posameznika vklju~uje dejavnosti v ve~ institucijah.

5 Individualna raven je tista, na kateri nastopa posameznik s posebnimi motivi in pristojnostmi
za udele`bo v vsakdanjem `ivljenju institucij in prispeva svoje razumevanje sveta.
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movali z mladimi Danci in napredovali pri izobra`evanju. Zato so razvili tri
strategije, s katerimi lahko premagajo ovire doma in v {oli.
1 Konflikti med motivi dijakov so vodili danskega Turka do strategije ak-

tivnega »pattern breakinga«, ko je `elel dijak postati podoben svojim so{ol-
cem (obramba pred biti outsider in pred rasizmom).

2 Konflikte med vrednotami doma in {ole je dijak re{eval s strategijo »alter-
nating between being Danish and Turkish«, ki jo je uporabil, ko je bilo jas-
no, da vrednot doma ne sme uporabljati v {oli in nasprotno.

3 Konflikti med polo`ajem star{ev in motivi dijaka so vodili k strategiji si-
lence and withdrawal (ti{ine in umika). V takih primerih bi predstavniki
{ole morali najti re{itev skupaj s star{i, da bi otroci lahko sodelovali v {ol-
skih dejavnostih in ne bi bili ve~ izpostavljeni stresnim situacijam.

Makedonija
V nekdanji Jugoslaviji so Romi prejeli zakonsko priznanje kot etni~na

manj{ina. V Makedoniji se je romsko izobra`evanje poskusno za~elo leta 1983
v nekaterih dr`avnih {olah, obenem pa so bile v medijih vremenske napovedi v
rom{~ini. Leta 1990 je prva romska stranka v Makedoniji zasnovala program,
v katerem je prvi ~len zadeval izobra`evanje. V njem so zapisali, da otroci potre-
bujejo vrtce, v katerih bi izobra`evanje pred{olskih otrok potekalo v rom{~ini in
makedon{~ini, navodila v osnovnih {olah naj bi dijaki prejemali v makedon{~ini,
zahtevali pa so tudi ustanovitev oddelka za romske {tudije na univerzi v Skopju.
Ker se je le nekaj posameznikov izobra`evalo na univerzitetni ravni, so finan-
cirali mnogo programov (Step-by-Step6), ki naj bi izbolj{ali stanje med romskim
prebivalstvom (Koinova 2000).

Na dr`avni ravni je ministrstvo za {olstvo ob sodelovanju z vodilnimi rom-
skimi strokovnjaki pripravilo izobra`evalni program za Rome, ki je vklju~eval
dve uri navodil v rom{~ini od prvega do osmega razreda. V letu 1996 se je pro-
gram izvajal na {tirih osnovnih {olah. Na podro~ju dr`avnega srednjega {olst-
va pouk nikjer ne poteka v rom{~ini.

4.2 Slovenija in polo`aj pripadnikov drugih etni~nih skupin in kultur

Na slovenskih tleh `ivijo tri etni~ne skupnosti, ki jih Ustava Republike
Slovenije skupaj s Slovenci obravnava kot avtohtono prebivalstvo: Mad`ari, Ita-
lijani in Romi, in tudi varuje njihove pravice. Zaradi politi~nih razmer pa se je
bistveno pove~alo {tevilo priseljencev iz nekdanje Jugoslavije (Devetak 1999,
str. 254). Torej, s katerimi te`avami se sre~ujejo Romi in kak{no je stanje med
priseljenci iz nekdanjih jugoslovanskih republik?
1. Ekonomski polo`aj Romov je izredno te`aven. Trenutne gospodarske

razmere so Romom in njihovemu na~inu `ivljenja nenaklonjene, saj se je
njihovo zaposlovanje zaradi nizke stopnje izobrazbe in druga~nih navad
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skoraj ustavilo. Njihova tradicija, na~in `ivljenja in neprilagojenost okolju
pa povzro~ajo pogoste spore z ve~inskim prebivalstvom in med Romi sami-
mi (Winkler 1999, str. 27–30).

2. Imigranti iz nekdanjih jugoslovanskih republik obsegajo 10 odstotkov
slovenske populacije. Ve~ina jih je pri{la v Slovenijo kot ekonomski mi-
granti. Nekateri so tu ostali za~asno, da bi ekonomsko podpirali dru`ine na
obmo~ju nekdanje Jugoslavije, ve~ina pa se je ustalila, si ustvarila dru`ine
in po osamosvojitvi Slovenije zaprosila za dr`avljanstvo7, ki ga je na novo
prejelo skoraj 170.000 ljudi. Tako so bili dele`ni dr`avljanskih pravic. Lahko
so ustanovili narodne skupnosti, uporabljali svoj jezik, razvijali in izra`ali
pripadnost etni~ni kulturi. Skupinske pravice tem skupnostim niso ustavno
zagotovljene, saj le nekaj osnovnih {ol deluje v jeziku priseljencev, a le v
sredi{~ih, kjer je skoncentrirana priseljenska populacija (Jesih 1994, str.
7–22). Pomemben dele` populacije so begunci, ki jih je bilo po spopadih na
Balkanu okoli 50.000. Selitve so in bodo vplivale na prihodnji razvoj na{e
dr`ave. Nekaj teh priseljencev bo ostalo pri nas permanentno, spremenili
bodo etni~no strukturo v Sloveniji. Pomembno bo, kako bo RS odgovorila
na posebne situacije (na vpra{anja izobra`evanja v jeziku beguncev, na
probleme, povezane z etni~no identiteto, mo`nosti njihovega kulturnega
`ivljenja in razvoja, vklju~evanja v slovensko dru`bo ...

4.3 Pomen dobre izobrazbe za `ivljenje

Dobra izobrazba prina{a bolj{e mo`nosti za `ivljenje. Tudi sama pripadam
pedago{ki stroki, zato me {e posebno zanima stanje jezikovnih manj{in v izob-
ra`evalnem sistemu, in sicer na Srednji {oli za gostinstvo in turizem Celje.

Slovenski otroci se u~ijo v materin{~ini, romskim otrokom pa je sloven{~ina
drugi jezik. Z isto te`avo se sre~ujejo otroci priseljencev iz nekdanje Jugoslavi-
je, zato bi se `e v pred{olskem obdobju s temi otroki morali ukvarjati ljudje, ki
obvladajo rom{~ino ali jezik priseljencev – hrva{ki, bosanski, srbski, albanski
ali makedonski jezik. Otroci bi se tako pred vstopom v {olo seznanili z drugim
jezikom, prevajanje navodil v materni jezik pa bi moralo potekati vsaj v prvem
triletju devetletke. Znanje in razumevanje slovenskega jezika bi se tako otrokom
manj{inske kulture zagotovo izbolj{alo. Bolj{i bi bili tudi njihovi u~ni rezultati
in poznej{a `ivljenjska raven.

Torej – kaj RS ponuja romskim otrokom v vzgoji in izobra`evanju? Mini-
strstvo za {olstvo, znanost in {port priznava {olam dodatne pedago{ke ure za
skupinsko izvedbo pouka zunaj mati~nega razreda. Ti otroci se vklju~ujejo v od-
delke podalj{anega bivanja, pripravljeni pa so tudi prilagojeni delovni zvezki za
slovenski jezik, matematiko za tiste romske otroke, ki pomo~ potrebujejo. Mi-
nistrstvo je {olam na mesec nakazovalo 1100 tolarjev za nakup u~nih pripomo~kov
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in ta nekatere stro{ke v zvezi z dnevnimi dejavnostmi in ekskurzijami, zagotovi-
lo pa je tudi dodatna sredstva za regresirano prehrano, {tudentom pa {tipendije
v okviru razpisa {tipendij za pedago{ke poklic (Obreza 2002, str. 49–60).

V prihodnje bi bilo treba razviti ustrezen sistem {tipendiranja in finan~ne
pomo~i v srednjih in visokih {olah, da bi pozneje ti dijaki s svojim znanjem in
izku{njami pripomogli k bolj{i razpoznavnosti in razumevanju romske kulture
na slovenskih tleh, bolj{i `ivljenjski ravni avtohtone manj{ine in bolj{emu med-
kulturnemu dialogu z ve~inskim prebivalstvom.

5 Analiza ankete

Na na{i {oli je bilo v {olskem letu 2005/06 vpisanih v program Kuhar 236
dijakov (podatki z dne 2. 9. 2005). Odlo~ila sem se za reprezentativni vzorec an-
kete, ki jo je izpolnilo 43 dijakov iz 1. in 3. letnika (pribli`no 20 odstotkov te po-
pulacije). Dijake sem najprej razdelila na dve skupini, in sicer na uspe{ne di-
jake in neuspe{ne.

Zanimalo me je, kak{na je nacionalna struktura v obeh skupinah in ali ta
vpliva na uspe{nost dijakov v {olskem sistemu.

Nato sem neuspe{ne dijake razdelila na tiste, ki so se opredelili za sloven-
sko nacionalno pripadnost (SNP), in na tiste, ki so se opredelili za drugo na-
cionalno pripadnost (DNP).
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Preglednica 1: Struktura dijakov 1. in 3. letnika
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5.1 Analiza anketnih podatkov

Primerjava uspe{nih in neuspe{nih dijakov DNP
Na podlagi analize odgovorov dijakov iz 1. in 3. razreda lahko sklepam, da

so bili v skupini DNP ve~inoma neuspe{ni tisti dijaki, ki jih ozna~ujejo v nadal-
jevanju navedene lastnosti:
1. V krogu svoje dru`ine niso uporabljali le uradnega jezika R Slovenije, am-

pak so se sporazumevali v hrva{~ini, srb{~ini, bosan{~ini, rom{~ini,
sloven{~ini in hrva{~ini ter v sloven{~ini in nem{~ini.

2. V prvi skupini (neuspe{ni dijaki DNP) so se zna{li tudi dijaki, ki so se v
{olo vozili ve~ kot 25 kilometrov (takih je bilo kar 43 odstotkov), medtem
ko se med uspe{nimi dijaki nih~e ni vozil dlje.

3. Niso `iveli v mestu, saj je kar 72 odstotkov neuspe{ne populacije `ivelo na
vasi.

4. V prvi skupini sta bila oba star{a zaposlena le v slabi tretjini, v drugi skupi-
ni pa kar 67 odstotkih.

5. @ivijo v enostar{evski dru`ini, saj ta odstotek zna{a slabo polovico, medtem
ko so vsi uspe{ni dijaki `iveli v popolni dru`ini.

6. So se rodili materam, ki so bile starej{e od 25 let.
7. Njihovi star{i so bili dosledni, strogi v ve~ kot polovici primerov, za razliko

od star{ev druge skupine, ki so bili dosledni v tretjini primerov. Vsi star{i
prve skupine redno obiskujejo {olo in vedo za vse ocene, star{i druge
skupine pa ne tako pogosto. Star{i v prvi skupini tudi niso pokazali
~ustvene reakcije ob nezadostni oceni, saj se jih je samo 29 odstotkov
~ustveno odzvalo v tej situaciji, v drugi skupini pa je ~ustveno reakcijo
pokazalo skoraj sedemdeset odstotkov star{ev.

8. So ve~inoma nezbrani pri pouku. Predmet, pri katerem so dobili nezadost-
no oceno, pa jim ni bil zanimiv ali kot vzrok navajajo nerazumevanje snovi.

Primerjava neuspe{nih dijakov DNP in SNP

Ob primerjavi9 neuspe{nih dijakov DNP in SNP ugotovimo, da imata skupi-
ni veliko skupnih zna~ilnosti. V ve~ini primerov:
– se oboji vozijo v {olo ve~ kot 25 kilometrov;
– imajo o sebi dobro mnenje in se doma po~utijo ljubljene;
– prejemajo regresirano prehrano;
– je materina in o~etova izobrazba nizka;
– zaposlenost enega ali obeh star{ev je okoli 80-odstotna v obeh skupinah;
– `ivijo v enostar{evski dru`ini, ki predstavlja v prvi skupini 43 odstotkov, v

drugi pa 20 odstotkov;
– oboji trdijo, da se s star{i dobro razumejo, da so njihovi star{i dosledni pri

258 SODOBNA PEDAGOGIKA Posebna izdaja/2006 Karlina Ko`elj
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svojih odlo~itvah, da obiskujejo {olo in vedo za vse ocene in da otrokom sve-
tujejo, naj upo{tevajo nasvete u~iteljev;

– obe skupini dijakov hodita med tednom ven s prijatelji;
– v razredu se dijaki dobro po~utijo, poleg tega pa menijo, da jim razrednik

pomaga re{evati te`ave;
– kot razlog za nezadostno oceno navajajo nerazumevanje snovi.
Med obema skupinama pa je veliko razlik. V ve~ini primerov:
– dijaki DNP ne `ivijo v mestu, kar velja za dijake SNP;
– matere dijakov SNP so dvakrat pogosteje rodile pred osemnajstim letom

kot pa matere dijakov DNP;
– star{i dijakov DNP so doslednej{i od star{ev druge skupine, a ob nezadostni

oceni pri posameznem predmetu ne pomagajo svojim otrokom pri u~enju v
tako veliki meri in ne i{~ejo strokovne pomo~i, za kar se pogosteje odlo~ajo
star{i dijakov SNP;

– dijaki DNP ne obiskujejo svetovalnih ur, za kar se pogosteje opogumijo dija-
ki SNP, ki med tednom pogosteje hodijo ven s prijatelji in kot razlog za neza-
dostno oceno navajajo, da jih ima u~itelj na piki in jim je naredil krivico.

6 Re{itve

^e dijaki v {olskem sistemu niso uspe{ni, bo pozneje njihova `ivljenjska
raven ni`ja. Zato bom v tem delu predstavila najpomembnej{e re{itve za
neuspe{ne dijake, posebno pozornost pa bom namenila manj{inskim.

Vemo, da mora izobra`evalni sistem razvijati dijakove osebne in dru`bene
sposobnosti, ki jih v u~nem procesu u~itelji in svetovalci promovirajo in neguje-
jo. Dijaki manj{in potrebujejo predvsem mo`nost sodelovanja v dejavnostih in
programih, v katerih pridejo v stik z ve~insko populacijo. Programi morajo biti
na~rtovani pro`no, saj ni mogo~e predvideti, kak{ne potrebe in sposobnosti so
manj{inski dijaki prinesli s sabo. V razredih z razli~nimi manj{inskimi skupina-
mi naj bo kurikulum na~rtovan tako, da se bo dotaknil potreb vsakega dijaka.

Na uspe{nost dijakov pa vplivajo tudi mnogi drugi dejavniki.
1. Uporaba aktivnih metod pou~evanja
V ZDA pri~akuje ve~ina u~iteljev od dijakov pasivno sedenje, poslu{anje

predavanj, tiste, ki pa se tihemu sedenju upirajo, obravnavajo kot disciplinsko
problemati~ne in jih celo spodbujajo k osipu. Petin{tirideset odstotkov navajskih
dijakov je imelo dober uspeh, a so se v {oli dolgo~asili (Reyhner 1992, str. 4).

2. Prenova {ol
V ZDA ugotavljajo, da premnoge {ole (ve~ kot 1000 dijakov) ustvarjajo pogo-

je, ki so podobni tovarni{kim, saj u~iteljem prepre~ujejo, da bi z dijaki naveza-
li oseben stik. Zato bi srednje {ole lahko vpisovale najve~ 600 dijakov.
Prepre~evanje osipa in neuspe{nosti je torej povezano z ustanovitvijo majhnih
oddelkov in s {tevilom programov, s {olskim okoljem, ki podpira indijanske di-
jake (manj{inske dijake). Indijanski dijaki so bili neuspe{ni tudi zato, ker velik
birokratski sistem ni ustrezal njihovim potrebam (Reyhner 1992, str. 4). V manj
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{tevil~ni {oli so predmeti povezani, dijaki pa lahko ve~ ~asa pre`ivijo z vsakim
u~iteljem, kar ustvarja bolj doma~e okolje.

3. Upo{tevanje kulturne razli~nosti v u~nem na~rtu in dodajanje vsebin kul-
turne manj{ine v kurikulum

U~itelj mora biti skrben in dostopen, poleg tega pa mora pomagati dijakom
pri u~nem procesu. Pripravljen mora biti spoznati svoje dijake, njihovo kulturo,
saj lahko tako pozneje la`e prilagodi pou~evanje kulturnemu ozadju svojih di-
jakov. Na~rtovalci kurikuluma bodo morali vanj vklju~iti del manj{inske kul-
ture in tako prispevati k razumevanju in tolerantnosti do drugih kultur in so`itju
med razli~nimi etni~nimi skupnostmi med mladimi.

Vendar pa je {olski kurikulum zasnovan tako, da ustreza prevladujo~i po-
pulaciji in kulturi v neki dr`avi. Predvideva {iroko poznavanje dru`be in kul-
ture, ki so jo dijaki prevladujo~e populacije prinesli s seboj v {olo (EIEM, 2005).
Ne glede na to, da je prav to znanje potrebno dijakom, ki prihajajo iz razli~nih
etni~nih okolij, je kurikulum pogosto oddaljen od njihovih izku{enj, zato se jim
zdi nerealen in nepravilen. Teoreti~no lahko to poimenujemo znanje iz knjig, ki
nima nobene povezave z vrsto dijakov ali njihovim `ivljenjem. Tip pedago{kega
razmi{ljanja, da se u~enje za~ne ob vnosu novega znanja v dijakovo `ivljenje, je
teoreti~na podlaga medkulturnega u~enja. Pomembno je, da so pou~evanje jezi-
ka, dru`bene raziskave in kulturno razumevanje povezani z dijakovo osebno
izku{njo in s prej{njim znanjem. Tako je denimo pou~evanje dijakov z druga~nim
etni~nim ozadjem o njihovi domovini, kulturi in politiki lahko primerjalno dober
na~in predstavitve kulture, jezika, ekonomije in politike nove gostujo~e dr`ave.
Pomembno je, da ta tip pou~evanja izpeljemo skrbno in v me{anih razredih, kar
lahko pospe{i skupno razumevanje med dijaki razli~nih etni~nih skupnosti. In-
ternacionalizacija predmetnika in u~nega na~rta je podlaga za uporabo razli~nih
kulturnih ozadij dijakov. Podobna je bazenu, iz katerega se vsakdo lahko nau~i
kaj novega, in tako koristna za vso skupnost.

Na tem podro~ju bo zanesljivo potrebna pomo~ ministrstva za {olstvo in
{port, ki bi za u~itelje lahko organiziralo seminarje, na katerih bi strokovnjaki
za medetni~ne odnose predstavili sociolo{ke raziskave in podali kratke osnove
o drugih kulturah, denimo o islamski, romski ali albanski kulturi. U~iteljem bi
pribli`ali druge kulture, da bi pozneje la`e razumeli svoje dijake. Pomembna pa
bi bila seveda navzo~nost u~iteljev drugih etni~nih skupnosti v izobra`evalnem
procesu.

4. Visoka pri~akovanja do vseh dijakov in vpra{ljivost diferenciacije pouka
Ameri{ka izku{nja ka`e, da imajo u~itelji navadno ni`ja pri~akovanja do

indijanskih (manj{inskih) dijakov in jih pogosto uvr{~ajo v manj zahtevne u~ne
na~rte, ki so namenjeni poklicnemu izobra`evanju in ne nadaljevanju {tudija na
fakulteti. To je praksa ameri{kih {ol, kjer dijake uvrstijo v tri skupine (visoko,
srednjo in ni`jo raven). Vsaka skupina se nato u~i v svojem razredu. Oaks je le-
ta 1985 opisal negativne u~inke v ameri{kem srednje{olskem sistemu, ko so di-
jake podrejene populacije neproporcionalno postavili v ni`je usmerjene razrede,
kjer so pridobili podpovpre~no znanje in izobrazbo. Prenizka pri~akovanja u~itel-
jev do indijanskih dijakov so situacijo samo {e poslab{ala. Meni, da poklicni izo-
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bra`evalni programi zmanj{ujejo mo`nosti za revne in za dijake podrejene po-
pulacije in pripomorejo, da ti dijaki pozneje opravljajo slab{e pla~ane poklice in
pristanejo na dnu ekonomske lestvice (Ko`elj 2005, str. 80).

5. Individualni u~ni na~rt
Dijaki prevzamejo odgovornost za vsebine, ki se jih ̀ elijo u~iti. Na~rt poudar-

ja kaj, kdaj in kako se bodo vsebine izvajale. IEP naj izhaja iz interesov dijakov
v kombinaciji z najljub{im na~inom u~enja (individualno, delo v dvojicah, skupin-
sko delo).Vsebuje naj tudi na~rt u~enja, v katerem dijaki in u~itelji sami izbira-
jo u~ne dejavnosti. Pri ameri{kih staroselskih dijakih gre za vklju~evanje indi-
janskih u~iteljev v programe. Ko dijaki vidijo indijanski model "role model" se
pove~a njihova samopodoba in pridobijo ob~utek samospo{tovanja. Pomembno je
skupinsko u~enje, ki ne vsebuje tekmovalnosti, pove~uje pa pripadnost skupini.
Ve~ina indijanskih dijakov u`iva v opazovanju, kako so{olci re{ujejo probleme.
Za`elena je predvsem uspe{nost prvega poskusa (Tonemah 1991, str. 3).

6. Kako motivirajo dijake star{i in kako sodelujejo v vzgojno-izobra`eval-
nem procesu

Analiza ankete je pokazala, da ve~ina star{ev neuspe{nih dijakov DNP in
SNP meni, naj njihovi otroci upo{tevajo nasvete u~iteljev.

Reyhner (1992, str. 5) meni, da bi ve~je vklju~evanje star{ev manj{inskih
otrok zmanj{alo kulturno razliko med {olo in domom in da si u~itelji `elijo nji-
hovega sodelovanja v izobra`evalnem procesu. Vendar pa resni~no `elijo le, da
bi star{i skrbeli, da njihovi otroci obiskujejo pouk in se u~ijo. Vklju~evanje
pomeni tudi njihovo spoznavanje funkcij {ole in dopu{~a mo`nost odlo~anja, kaj
in kako naj se otroci u~ijo.

7. Projekt U~itelj svetovalec
Na S[GT Celje imajo dijaki `e drugo leto mo`nost obiskovanja svetovalnih

ur pri vseh profesorjih. Anketa ka`e, da med dijaki sicer ni posebnega zanimanja
za projekt, da pa se dijaki SNP pogosteje odlo~ajo za to obliko pomo~i. Vendar
pa se je dijakov uspeh pri predmetu nedvomno izbolj{al, ~e je obiskoval sveto-
valne ure in sta skupaj s profesorjem pojasnila morebitne primanjkljaje znanja
ter pripravila na~rt za izbolj{anje negativne ocene.

Menim, da bi ministrstvo za {olstvo in {port finan~no moralo v prihodnos-
ti podpreti ta projekt in profesorjem priznati eno ali dve pla~ani uri v sklopu
rednega delovnega ~asa. Tako bi lahko zagotovili dodatna delovna mesta za pro-
fesorje za~etnike, ki po kon~anem {tudiju te`ko dobijo redno zaposlitev. ^e
dr`ava vlaga v izobra`evanje, to nikakor ni izgubljen denar, ampak nalo`ba,
zaradi katere bo ve~ dijakov kon~alo srednjo {olo in si pridobilo poklic. Zmanj{alo
bi se tudi {tevilo kaznivih dejanj pri slovenski mladini, ki pozneje kon~a v za-
porih10. Dejstvo je, da ve~ina star{ev dela izmeni~no. Manj obremenjeni u~itelji
(predlagam {estnajst- ali sedemnajsturno tedensko obveznost) bi tako imeli ve~
~asa in energije za re{evanje dijakovih te`av.
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7 Sklep

Na slovenskih tleh `ivijo tri etni~ne skupnosti, ki jih Ustava Republike
Slovenije skupaj s Slovenci obravnava kot avtohtono prebivalstvo (Mad`ari, Ita-
lijani in Romi) in varuje njihove pravice. Bistveno se je pove~alo tudi {tevilo
priseljencev in beguncev iz nekdanje Jugoslavije, ki pa nimajo ustavno urejenih
skupinskih pravic (le nekaj {ol deluje v jeziku priseljencev v sredi{~ih, kjer je
priseljenska populacija skoncentrirana).

Hipotezo, da pripadnost etni~ni manj{ini vpliva na slab{i u~ni uspeh, lahko
potrdim, saj je analiza podatkov pokazala, da je kar 70 odstotkov otrok, ki so
bili opredeljeni kot dijaki druge nacionalne pripadnosti (DNP), v prvem ocenje-
valnem obdobju neuspe{nih, kar je v primerjavi z drugo skupino (dijaki
slovenske nacionalne pripadnosti – SNP – neuspe{nih je bilo 42 odstotkov an-
ketiranih dijakov) bistveno ve~. Jasno pa je, da na u~ni uspeh vplivajo tudi dru-
gi dejavniki, kot so neznanje slovenskega jezika, rev{~ina, nevklju~enost v
dru`bo, ksenofobi~nost ve~inskega prebivalstva do manj{in in priseljencev.

Na podlagi svoje analize lahko trdim, da so poglavitni vzroki za neuspe{nost
dijakov DNP: slabo znanje slovenskega jezika (ve~ina teh dijakov doma ne uporab-
lja slovenskega jezika), rev{~ina v dru`ini (redko zaposlena oba star{a, ki sta ve~i-
noma slabo izobra`ena), `ivljenje v enostar{evski dru`ini, oddaljenost od kraja
{olanja (ve~ kot 25 kilometrov), `ivljenje na vasi (zmanj{an dostop do javnih in
kulturnih dobrin). Ti dijaki so se rodili materam, ki so bile starej{e od 25 let, nji-
hovi star{i pa so bili dosledni pri vzgoji, a niso pokazali ~ustvenih reakcij ob neza-
dostni oceni. V ve~ini primerov so bili ti dijaki nezbrani pri pouku. Pri predmetu,
kjer so imeli nezadostno oceno, pa so se dolgo~asili ali pa snovi niso razumeli.

Analiza je pokazala, da ve~ina uspe{nih dijakov DNP v krogu svoje dru`ine
uporablja slovenski jezik in da se nih~e ne vozi v {olo dlje kot 25 kilometrov, dva
dijaka `ivita v mestu, ki jima ponuja ve~je mo`nosti kulturnih stikov z ve~insko
populacijo. Ekonomski polo`aj teh dru`in je bolj urejen, saj ̀ ivijo vsi u~enci v popol-
ni dru`ini, v kateri sta ve~inoma zaposlena oba star{a. Star{i teh dijakov niso tako
dosledni, kar pri otrocih pu{~a ob~utek, da jim zaupajo, vendar pa so se ob slabi
oceni ~ustveno odzvali in pokazali, da jim ni vseeno za u~ni uspeh otrok.

Ugotavljam, da se nekatere dr`ave trudijo svojim etni~nim skupinam
izbolj{ati slab polo`aj. Mednje vsekakor lahko uvrstimo Finsko, Dansko in
Makedonijo.

Na Finskem so se leta 1989 na mnogih {olah odlo~ili za pou~evanje
romskega jezika kalo, kar je obnovilo njegovo vsakdanjo uporabo, vendar pa so
se v zadnjih letih zelo zmanj{ala prora~unska sredstva, kar je bistveno
poslab{alo usposabljanje in vklju~evanje u~iteljev. Finska se zaveda, da je
poglavitni razlog te`av v {oli nerazvita jezikovna sposobnost romskih dru`in v
fin{~ini in rom{~ini.

Na Danskem u`iva poseben status tur{ka manj{ina zaradi posebne kul-
turne tradicije in jezika. Dr`ava je sprejela zanimive ukrepe na podro~ju
manj{inske politike. Gre za tri ravnine delovanja, in sicer dr`avno, institu-
cionalno in individualno. Kljub druga~ni kulturi in tradiciji so mladi danski Tur-
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ki motivirani za {olanje, ki ga vrednotijo kot privilegij, in so razo~arani, ~e od
njih u~itelj premalo pri~akuje.

Tudi Makedonija ima `e izku{nje pri romskem izobra`evanju. Ker je med
romsko populacijo osip iz {olskega sistema visok, so financirali mnogo pro-
gramov, med katerimi ka`e omeniti Step-by-Step, ki je v kurikulumu v ospred-
je postavil otroke in vklju~evanje star{ev v izobra`evanje. Tako je leta 1996 mi-
nistrstvo za {olstvo z vodilnimi romskimi strokovnjaki pripravilo izobra`evalni
program za Rome, ki je vklju~eval dve uri pou~evanja v rom{~ini od prvega do
osmega razreda. Program se je izvajal na {tirih osnovnih {olah, vendar pa ni na
podro~ju srednjega {olstva {e ni~esar narejeno.

Po mojem prepri~anju ima Slovenija na {olskem podro~ju {e izjemno veliko
dela. Vse reforme, ki trenutno potekajo, ne ponujajo najustreznej{ih re{itev. Di-
jaki manj{in potrebujejo predvsem mo`nost sodelovanja v dejavnostih in v pro-
gramih, kjer pridejo v stik z ve~insko populacijo. V razredih bi moral biti kuriku-
lum na~rtovan tako, da bi se dotaknil potreb vsakega dijaka, predvsem pa bi vsi
dijaki morali imeti mo`nost u~enja maternega jezika (na obmo~ju, kjer ̀ ivijo Ro-
mi, bi se vsi dijaki lahko u~ili manj{inskega jezika). Tako bi pribli`ali obe kul-
turi in pripomogli k bolj{im odnosom na obmo~ju, kjer `ivijo pripadniki obeh
kultur (Kanada je odli~en primer).

^e `elimo, da se bo neuspe{nost manj{inskih dijakov zni`ala, bi morali
u~itelji uporabljati aktivne metode pou~evanja, prenoviti bi morali {ole,
upo{tevati kulturne razli~nosti v u~nem na~rtu in vanj dodajati vsebine kul-
turnih manj{in, do vseh dijakov bi morali gojiti enako visoka pri~akovanja,
uvesti individualni u~ni na~rt (dijaki prevzamejo odgovornost za snov, ki se jo
`elijo u~iti, v programe pa bi morali vklju~evati tudi u~itelje manj{in – »role
model«, saj bi se dijakom tako izbolj{ala samopodoba). Dijake bi morali v u~nem
procesu motivirati tudi star{i in dejavno sodelovati v u~no-vzgojnem procesu,
ve~ pozornosti pa bi morali nameniti projektom (primer S[GT Celje – projekt
U~itelj svetovalec), katerih cilj je izbolj{ati u~ni uspeh vseh dijakov, in na~rto-
vanjem strokovnih usposabljanj za u~itelje, ki bi tako bolje spoznali druge kul-
ture in pozneje la`e razumeli dijake z druga~no kulturno ali jezikovno tradicijo
v razredu.
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CULTURAL OTHERNESS OF MINORITIES AND THE SLOVENIAN SCHOOL SYSTEM
(FINDINGS OF THE CELJE SECONDARY SCHOOL FOR CATERING AND TOURISM)

Abstract: Three ethnic groups live in Slovenian territory which, together with Slovenians, the Con-

stitution of the Republic of Slovenia regards as autochthonous inhabitants (Hungarians, Italians,

the Romany) and thus protects their rights. Yet immigrants from former Yugoslavia and refugees in

Slovenia do not have any constitutionally regulated group rights. The paper investigates whether

belonging to an ethnic minority leads to poorer school results. I find that some countries are striv-

ing to improve the poor position of their ethnic groups and enabling them to learn their mother

tongue. Slovenia still has to regulate many things in the education area. I propose solutions to im-

prove the poor school results of minority students (the curriculum should come into contact with the

needs of all students, provide them with the opportunity to learn their mother tongue, more atten-

tion should be paid to projects like ‘teacher-councillor’ etc.).

Keywords: minority, autochthony, immigrants, cultural otherness, discrimination, education, moth-

er tongue, failure.
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