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najvišji zakon“
(Ivo Lola Ribar)

Močan vpliv velikih delovnih ak­
cij, od prve mladinske proge Brčko 
—Banoviči do avtomobilske ceste 
»Bratstva in enotnosti« se odraža pri 
oblikovanju značaja mladega člove­
ka — graditelja. Mladi graditelj si 
utrjuje voljo, pogum, značajnost, 
skromnost, poštenost in tovarištvo. 
Iz mnogih delovnih akcij ima Ljud­
ska mladina dokaj bogate izkušnje 
pri vzgojnem delu; spomnimo se sa­
mo gesla graditeljev proge Šamac 
—Sarajevo: »Mi gradimo progo — 
proga gradi nas!« Vse te izkušnje 
bo Ljudska mladina Jugoslavije iz­
koristila letos pri. organizaciji živ­
ljenja mladinskih delovnih brigad.

Partija in Tito sta dala mladini 
Jugoslavije v letošnjem letu novo 
odgovorno in častno nalogo. Tretja 
mladinska proga: Dobo j—Banja Lu­
ka mora biti zgrajena 1951!

Da bo lahko prvi vlak zavozil na 
novo progo, stoje pred 80.000 mladi­
mi graditelji (od tega iz Slovenije 
2000 brigadirjev iz vrst kmečke mla­
dine in 1500 iz vrst šolske mladine) 
te odgovorne naloge: premetati bo 
potrebno milijon prostorninskih me­
trov zemlje, položiti 92 km tira, zgra­
diti tri predore v skupni dolžini 
3676 m. Proga bo imela 31 mostov 
v skupni razpetini 900 metrov.

Ljudska mladina bo zgradila pro­
go s pomočjo Partije in ob podpori 
vsega ljudstva. Nemajhno vlogo pri 
tej pomoči pa ima tudi prosvetni de­
lavec. V čem naj se kaže ta njegova 
pomoč? Staršem je prosvetni dela­
vec nedvomno najbližji. Zato je v 
tem primeru tudi prvi. poklicanl da 
jih opozori tudi na veliko vzgojno 
vlogo mladinske delovne akcije ter 
jim obrazloži potrebe tako, da bodo 
starši zaupali mladince organizaciji. 
Mnogo lahko prosvetni delavec po­
maga pri vzgoji udeležencev delovne 
akcije tudi s tem, da gre z njimi v 
brigado, ako mu to dopušča čas. Tu­
di starši bodo dobrodošli gostje v 
mladinski delovni brigadi. Naj ne 
bo delovne brigade šolske mladine, 
v kateri ne bi bili vključeni prosvet­
ni delavci in starši. Na sami delovni 
akciji se bo tako še bolj kovala vez 
med družino, šolo in Ljudsko mladi­
no. Dobro bo tudi, ako profesorji v 
učnih urah ali pa sicer pobliže se­
znanijo svoje dijake in javnost z 
deželo, po kateri bo tekla proga, z 
njenimi znamenitostmi, junaško zgo­
dovino naroda Krajine, običaji in 
šegami prebivalstva. Če bo pa po­
skušal sovražnik zanetiti med starše 
nezaupanje do Ljudske mladine in | 
njenih brigad, bodo prosvetni delav­
ci s tolmačenjem vzgojnega valiva 
delovnih akcij in objasnjenjem cilja, 
ki ga sovražnik zasleduje, njegovo 
delo onemogočili, njega samega pa 
razkrinkali. Ne smemo pozabiti na 
to, da je v lanskem letu, del' nroti- 
Ijudske duhovščine, 'orav tako kot 
informbirojevski klevetniki) skušal 
onemogočiti odhod mladine v briga­
de in to predvsem na vasi, kar pa 
jim ni uspelo.

Nekatere šole,so organizirale eks­
kurzije in izlete v času odhoda sred­
nješolskih brigad na delovno akcijo; 
v letošnjem letu naj ne bo v času 
odhoda brigad in za časa njihovega 
bivanja na progi nikakih ekskurzij 
in izletov! Primarna naloga je gra­
ditev proge Doboj—Banja Luka. Za 
vodiče v pionirske kolonije in tabo- 
renja pa bodo odšli tisti, ki jih bo 
zdravniški pregled oznapil kot sla­
botne.

Takoj ko so slišali, da se bo v le­
tošnjem letu gradila proga Doboj— 
—Banja Luka, so se kot prvi prija­
vili celotni šolski komiteji LMS uči­
teljišča, klasične gimnazije in I. gim­
nazije v Mariboru, Njihbvemu zgle­
du sledi tudi mladina njihovih orga­
nizacij. Tudi drugod se vsakodnevno 
prijavljajo novi graditelji.

Mobilizacija za progo je za Ljud­
sko mladino vzgojno-politična nalo­
ga; ob njej se bo še nadalje utrjeva­
la njena organizacija in še čvrsteje 
strnila svoje vrste okrog Partije in 
Tita.

Za slovenskega pedagoškega de­
lavca v preteklosti je bila zelo zna­
čilna potreba po medsebojnem izme­
njavanju izkušenj iz praktičnega 
učno-vzgoinega dela in po izpopol­
njevanju v pedagoški teoriji. Snričo 
te tako bogate tradicije je človek po 
vojni nujno občutil nek relativen 
padec v delavnosti slovenskih peda­
gogov, predvsem v tistem tako pozi­
tivnem, vselej naprednem stremlje­
nju, zavzemati do vsakega pojava v 
prosvetnem in kulturnem, še celo pa 
pedagoškem prizadevanju iskreno, 
samostojno kritično stališče. Sicer 
je bilo prav po vojni obilo najraz­
ličnejših tečajev, toda obiskovalca je 
le premalokrat lahko prevzelo ob­
čutje, da udeleženci na njih ne le 
poslušajo, matveč tudi samostojno 
razmišljajo, o vsem svobodno raz­
pravljajo in poskušajo k samim vpra­
šanjem tudi tvorno nekaj prispevati. 
Seveda ni mogoče tega posploševati, 
vsekakor pa je bil upad prizadeva­
nja s strani samih pedagogov obču­
ten in je gotovo tudi v tem iskati 
nekaj vzrokov za poslabšanje uspe­
hov tako v učnem pogledu kot še po­
sebej pri vzgoji. Res je, da je bilo za 
takšno stanje obilo vzrokov in si je 
težko zamisliti, da jih je bilo sploh 
mogoče premostiti poprej, kot pa 
smo jih. Ti so več ah manj že zelo 
znani, manj pa smo doslej govorili o 
momentu, ki je tudi zaviral pestrejv 
šo in boljšo rast vzgojnega dela — 
in je tičal v pedagoških delavcih sa­
mih. Navzven se je kazal v neki ne- 
sproščenosti in zapetosti, nezdravi in 
nepotrebni previdnosti. Zdi se, da je 
s to oviro zares prelomilo šele Peda­
goško društvo na nedavnem blejskem 
kongresu — seveda na podlagi zna­
menitih resolucij o šolstvu in vzgoji.

Štirje pedagoški tečajj< ki so bili 
ob koncu preteklega meseca (dva v 
Ljubljani in po eden v Celju in Ma­
riboru) so namreč po Bledu ponovno 
sprožili to občutje. Sodeč po dovolj 
sproščenem in zelo iskrenem podaja­
nju lastnih mnenj tako**} šolskih kot 
o vzgojnih vprašanjih in o vsem, kar 
je s šolo in vzgojo tesno povezano, se 
zdi, da smo v pedagoškem prizade­
vanju na Slovenskem na pragu raz­
dobja, ko bo slovenski poklicni vzgo­
jitelj lahko delal bolj ustvarjalno kot 
kdaj koli doslej. In kar je posebej 
važno: — ko bo iz izkušenj iz praktič­
nega dela začel pomagati ustvarjati 
zaključke za slovensko pedagoško 
teorijo in obratno, ko bo teorijo za­
vestno preverjal pri svojem vsako­
dnevnem praktičnem delu. Saj je 
delno pedagoško mrtvilo .med vojno 
in po njej vsekakor bolj občutno 
kot pedagoško prakso prizadelo rast 
naše pedagoške teorije, ki je iz naše 
vendar spremenjene pedagoške pra­
kse prejemala pravzaprav zelo malo.

Že omenjeni pedagoški tečaji so 
bili zamišljeni tako, da bi na njih 
praktiki poglobili razumevanje na 
kongresu obravnavane snovi, hkrati 
pa naj bi to snov tudi kritično pre- 
motrili in glavna izvajanja referatov 
osvetlili tudi v luči svojih gledanj in 
izkušenj. Zato so bili tečaji pravza­
prav le razgovori o vprašanjih, kijih 
je razgrnil kongres in kritična ocena 
izvajanj posameznih avtorjev. Ker so 
§e tečaji vršili istočasno, morem se­
seda soditi le o tistem, ki sem sfe ga 
sama udeležila. Zanj vsekakor velja, 
da je bolj pripomogel k boljšemu raz­
umevanju materiala s kongresa kot 
pa prispeval h kritični oceni tega 
materiala. Po mnenju mnogih ude­
ležencev iz čisto zunanjih vzrokov, 
— češ da so prekasno dobili material. 
Nekdo izven tega kroga pa je bil 
mnenja, da je bilo v kratkem raz­
dobju po kongresu pretirano priča­
kovati, da bi bilo težišče tečajev že 

. na kritični oceni blejskih izvajanj. 
Po njegovem bi bilo pametneje pre­
nesti težišče na praktično aplikacijo 
vsebine blejskih referatov. Poglavit­
no vprašanje naj bi torej bilo, kako 
izsledke pedagoškega kongresa pre­
nesti v praktično delo naših vzPojni- 
kov. Šele po daljšem razdobju pa naj 
bi prešli h kritičnemu ocenjevanju 
napotkov in na osnovi dobljenih 
izkustev k teoretičnim zaključkom

Spričo dejstva, da je na samem 
kongresu izzvala največje navduše­
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Volilni uspeh dne 18. marca mora biti tudi izraz prizadevanj 
vsakega posameznika iz naših vrst. Zato ne sme biti nikogar med 
nami, ki ne bi z vsemi svojimi močmi sodeloval v dneh, ko naše 
ljudstvo ponovno dokazuje, da hoče čimprej zgraditi svojo ne­
odvisno socialistično domovino.

nje tema o pomenu psihologije za 
učno in vzgojno delo, bi človek pri­
čakoval, da bodo praktiki naravnost 
navalili z navajanjem še bolj ostrih 
in živih prič o premajhnem upošte­
vanju otrokove notranjosti pri učno- 
vzgojnem delu v zadnjih letih. Ali 
pa -da bodo nekatere dovolj ostre 
sodbe morda poskušali tudi ovreči in 
osvetliti stanje tudi z bolj razveselji­
ve plati. Pa je bilo vsega tega zelo, 
naravnost presenetljivo malo. V 
glavnem so ostali razgovori močno 
na robu samega vprašanja in se le 
od daleč vrtili okoli njegovega jedra. 
Zdi^Se, da v prvi vrsti zaradi revnih 
lastnih izkušenj, zaradi odločno po­
manjkljivega poznavanja izpreme- 
njene notranjosti našega današnjega 
otroka in mladostnika. Tako je klic 
blejskega referata, da nam za izde­
lavo temeljite analize izpremenjene- 
ga duševnega stanja našega otroka 
odločno' primanjkuje potreben mate­
rial — ostal še vedno klic, ki terja 
od naših poklicnih vzgojiteljev veli­
kega deleža! Nas pa je razen tega 
tudi resno onozoril na nerazveseljivo 
stanje v pogledu našega splošnega 
poznavanja zakonov in izsledkov psi­
hološke znanosti. Tako, se zdi, ne bo 
zadoščalo, če bomo pri učenju psiho­
logije spremenili učne načrte po šo­
lah, ki nam pripravljajo naše jutriš­
nje šolske delavce. Potrebno bo ne­
kaj ukreniti tudi zato, da bomo pe­
dagogi praktiki obnovili in poglobili 
svoje teoretično znanje iz pedagoške 
in mladinske psihologije do takšne 
stopnje, da se bomo znali z njim 
okoriščati tudi v praksi! Na kakšen 
način — je stvar temeljitega premi­
sleka in tudi razgovora. Vloga stro­
kovnega pedagoškega tiska bo pri 
tem lahko vsekakor velika. Še celo, 
če bo prišlo do medsebojne izmenja­
ve izkušenj glede na konkretnega 
otroka ali mladostnika v konkretnih 
pogojih in težavah današnje prehodi 
ne dobe.

Gotovo bi bilo pretirano in tudi 
nedopustno iz enega ...urnega razgo­
vora sklepati n,a reven psihološki 
instrumentarij pri mnogih naših pe­
dagoških delavcih. To vsekakor tudi 
ni moj: namen. Izražam le bojazen, 
ki so jo ob tej in že ob drugih prilož­
nostih izrazili tudi osrednji naši pe­
dagoški delavci in jo potrdili še z 
mnogimi okoliščinami. Ali je — za 
primero —- velikost klavrno izpol­
njene matične liste po osnovnih šo­
lah in vpisnice po gimnazijah mogo­
če pripisovati le pomanjkanju časa? 
Te listine v večini ne dajejo nika­
kršne moralne in intelektualne ka­
rakteristike naših šolarjev, kot bi jo 
morale. Na majhno uporabljanje 
psihologije pri vsakodnevnem učno- 
vzgojnem delu lahko sklepamo tudi 
iz pripomb praktikov k našim uč­
nim načrtom. Vselej so zadevale le 
vprašanje prenatrpanosti učne snovi, 
psiholoških komentarjev pa ni bilo. 
In končno, ali šolski dnevniki s pri­
meri, ko je moral mofesor učenca v 
isti uri že tudi po trikrat zapisati v 
razrednico, ne vsiljujejo misli, • da 
zaradi izpremenjenih prilik vsekakor 
izpremenjenega otroka ne poznamo 
dosti dobro in da zato ne znamo z . 
njim ravnati ob vsakem trenutku 
pravilno, to se pravi vzgojno?

Raznravljanje o značilnosti v res­
nici kvalitetnega pouka se bo ver­
jetno marsikomu zdelo toliko stro­
kovno vprašanje, da bo sklepal, da 
ne more zanimaj širšega kroga 
bralcev. Pa v resnici ni tako. Stržen 
tega vprašanja je nahireč težnja, ka­
ko našo večkrat še tako zelo elemen­
tarno šolo dvigniti na stopnjo kul­
turne institucije, ki bo odločilno 
vplivala na rast učenčeve kulturno­
sti. Učenci bi si namreč v šoli ne 
smeli samo nabirati znanja marveč 
si tudi oblikovati svojo lastno fizio- 
nomijo. Učenec bi moral od šole ži­
veti — je lepo dejal dr. Gogola.

Kako najuspešneje vršiti ta akt 
izobraževanja in vzgajanja obenem, 
pa je še precej nerazčiščeno področ­
je. Zanimivo pa se mi v tej zvezi zdi 
dejstvo, da je bila na našem tečaju 
večina praktikov mnenja, da vsak 
zares kvaliteten pouk — pa tudi 
pouk realij — lahko • vsebuje vse 
značilnosti, ki jih je na kongresu 
zahteval zanj podagog analitik. Res 
pa je, da so praktiki najbolj živo ob­
čutili potrebo po dobri metodi, te­
meljitem in obsežnem znanju in po 
učiteljevi prisotnosti in notranji kon­
centraciji. Razveseljivo je bilo dej­
stvo, da so sami zahtevali, da vsak 
šolski delavec redno sam analizira 
svoje lastno šolsko delo in si odgo­
varja na to, koliko dosega visoko- 
vreden nouk in kje so vzroki zato, 
da ga morda ne dosega. Kako daleč 
je ta težnja od smešne miselnosti, ki 
je bila še pred vojno močno razšir­

jena predvsem med našimi profe­
sorji, da se je namreč za pouk pri­
pravljati sramotno, ker je to znak 
slabega obvladanja materije, ki jo 
kdo predava! Na našem tečaju je iz­
bilo prav nasprotno: »Učitelja spo­
znaš po tem, koliko se za šolo pri­
pravlja. Najslabši se pripravljajo 
najmanj!«

In še eno vprašanje, ki močno za­
deva našo prosvetno politiko! Pro­
fesorji zemljepisja, zgodovine in tu­
jih jezikov so močno tožili nad ob­
čutnim padcem nivoja poučevanja 
teh predmetov v primeri s predvoj­
nim. Profesorji, pa tudi učitelji zem­
ljepisja velikokrsft ne poznajo spre­
menjenega gospodarskega lica naše 
države. Zakaj bi ne mogli vsaj veli­
kih šolskih počitnic izrabiti za poto­
vanje po domovini, kot so že prosili 
pred leti? Odobriti bi jim bilo treba 
brezplačno vožnjo in izdati dovolje­
nje za ogled pomebnih novih cen­
trov industrije. Mar ni smešno, da 
prenekateri naš šolnik še vedno raz­
laga delo plavža po istem starover- 
skem principu kot ga je pred vojno, 
iz enostavnega razloga — ker si ne 
more ogledati današnjih plavžev.

Zgodovinarji bi potrebovali vsaj 
skromnih zgodovinskih čitank, če že 
zaenkrat ni mogoče oskrbeti zgodo­
vinskih zemljevidov in drugih za­
htevnejših pripomočkov. Samo tako 
se bo namreč mogoče izogniti tiste­
ga, naravnost obupnega poučevanja 
zgodovine, ki mu zaoadajo nas 
■predvsem učitelji in profesorji zgo­
dovine, ki nimajo dovok razvitega 
daru za živo 'Pripovedovanje. Silno 
ga razgaljajo zveščiči malih učen­
cev,, v katerih najdemo velikokrat 
tako abstraktne in-za otroka psiho­
loško nepogojene stavke, kot je: 
»Nacisti so bili zelo kruti« — in nje­
mu podobne.

Tudi jezike poučujemo sedaj še 
skoro na splošno brez vadnic, vendar 
bi bilo mogoče v teh nekaj povojnih 
letih ob polnem razumevanju te po­
manjkljivosti že natisniti za posa­
mezne jezike vsaj drobne brošurice s 
primernimi teksti, če že nismo mogli 
priti do knjig. Enako resno je vpra­
šanje samih profesorjev, ki danes pri 
nas poučujejo tuje jezike. Mnogi jih 
zelo slabo obvladajo in jih yendar 
uče, da niti ne govorimo o njihovem 
pomanjkljivem poznavanju metode 
za pouk iezika in splošnem znanju iz 
pedagogike' in psihologije. Vse to 
opravičuje klic po večji skrbi za to; 
da se bo vsak bodoči profesor že na 
univerzi seznanil tako z metodo kot 
s psihologijo predmeta, za katerega 
se pripravlja. Čimprej naj bi bila 
uresničena zamisel, da bo I. državna 
gimnazija v Ljubljani odprta bodo­
čim profesorjem in da bodo na njej 
lahko po nekaj dni poučevali pred­
met, ki ga študirajo. Morda bi v dalj­
ši perspektivi ne bilo slabo razmiš­
ljati tudi o predlogu, ki ga je sprožil 
izkušen profesor, ki je dejal, da bi 
moral tudi mladi profesor absolvirati 
po, diplomi predpisano učno prakso,« 
kot jo morajo absolventi mnogih 
drugih poklicev? Dokler pa nam še 
vedno zelo občutno poman-jkanje ta­
ko profesorjev kot učiteljev ne bo 
dopuščalo, tako temeljitega priprav­
ljanja bodočih šolnikov na svoj po­
klic, pa naj vsekakor obvelja, da bi

morali biti učiteljski kolektivi po 
osnovnih šolah in po gimnazijah 
mentorji za mlade učne moči, ki na­
nje prihajajo z obilo dobre volje, pa 
brez številnih bogatih izkušenj, ki 
odlikujejo starejšega nraktika! In 
morda bi bilo posebej pri profesorjih 
jezika mogoče doseči številnejše po­
šiljanje v tujino, saj je življenje v 
deželi, v kateri-se jezik govori, skoro 
imperativ za dobro poučevanje jezika.

Prav gotovo bi ne bilo napak raz­
misliti tudi o pripombi, ki je bila po­
trjena od skoro vseh učiteljev, da 
namreč strokovni izpiti učiteljstva, 
kot se nrakticirajo sedaj, niso pri­
merni. Kako naj šolnik pri izpitu do­
seže zares kvaliteten pouk v tujem 
kraju pred povsem tujimi otroci? 
Po mnenju učiteljev bi bilo prakti­
čen del izpita potrebno znova prene­
sti na šolo, na kateri učitelj poučuje.

Če razgovor o pozitivni pedagoški 
tradiciji pri nas v luči današnje 
stvarnosti ni prinesel kakšnih bistve­
nejših pripomb, je vendar dofeegl svoj 
osnovni cilj, ki smo ga ugotovili že 
v začetku svojega poročila. Pomenil 
je namreč, čeprav mu je sledilo še 
razgovarjanje o vprašanjih dela v 
pionirski organizaciji, tisti prirodni 
zaključek celega tečaja, ki je izzve­
nel skoro kot geslo: — Če smo po­
vsod ohranili pozitivno dediščino pre­
teklih razdobij, jo moramo tudi v 
pedagogiki! — In še: — Dolžni smo 
kritično presojati vse, kar nam mo­
rebiti v naši današnji pedagoški teo­
riji ali praksi ni všeč! — To pa je 
bila pravzaprav osnovna težnja tega 
referata, četudi je bilo mimo tega 
zaželjene tudi nekaj več diskusije o 
posameznih smereh pedagoške de­
javnosti v preteklosti. Posebno dra­
gocene bi se zdele pripombe o tistih 
pedagoških gibanjih, ki jih referent 
na kongresu, ni omenil, ker se je 
omejil le na ocenjevanje levo usmer­
jenih 'gibanj. Toda kot že rečeno, 
razgovori so bili bogati predvsem za­
radi tistega občutja, ki je budilo v 
navzočih zahtevo po formiranju last­
nih sodb o slehernem, za prosvetnega 
in kulturnega delavca važnem vpra­
šanju, Človek bi dejal: — Če ne bo 
tečaj pomenil nič več kot to, da. bodo 
naši ljudje na prelomu, ko se misel­
nosti dveh dob tako spopadata med 
seboj, kritično presojati probleme — 
je dovolj! Naj bi‘se tudi dosedanja 
praksa sindikalnih sestankov učite- 
Jjev in profesorjev spremenila pred­
vsem v tej smeri! Sindikalni sesta­
nek bi moral pomeniti za slehernega 
šolskega pa tudi vsakega drugega 
prosvetnega' in kulturnega delavca 
tisti kulturni arhbient, v katerem bi 
reševal svoja vprašanja, jih razčišče­
val zase in prispeval k razčiščenju 
za druge. — To je tudi najboljša pot 
pridobivanja djudi za ideologijo časa, 
za filozofski materializem — je lep<? 
sklenil ta razmišljanja avtor te teme, 
France Kimovec. Naj bi veliko tega 
duha zdrave širine pognalo korenine 
v praktičnem delu naših šolskih de­
lavcev! Rezultati se nujno ne bodo 
poznali le na. njih samih, marveč tu­
di na otrocih in celo na starših! Ka­
ko naj namreč človek, ki ni uspel iz­
oblikovati niti svojega lastnega po­
gleda na svet v današnji stvarnosti, 
oblikuje to gledanje pri otrocih?

H. P.

Izobraževanje delavcev
Na XIII. plenumu COZSJ je se­

kretar CO tov. Miša Pavičevič refe- 
riral o.splošnih nalogah sindikatov v 
izgradnji socialistične družbe in na­
kazal nujnost, da vzgojimo strokov­
no sposobne kadre.

Kadri, ki naj bodo sposobni voditi 
naše gospodarstvo po delavskih sve­
tih in upravnih odborih, morajo ime­
ti poleg temeljitega strokovnega zna­
nja tudi primerno splošno izobrazbo. 
Zanjo naj skrbe sindikati..

»Prosvetni delavec« je že objavil 
članek, ki Vabi prosvetne delavce k 
sodelovanju v pripravah za tečaje in 
za*pomoč drugim sindikatom in pro­
svetni oblasti pri realizaciji sklepov 
XIII. plenuma.

V »Delavski enotnosti« z dne 24, 
novembra 1950 je načelno obrazložen 
sistem izobraževanja'delavcev. Pri iz­
vedbi moramo prosvetni delavci kon­
kretno sodelovati. Pr; organizaciji se 
moramo strogo izogibati vsakemu ša- 
bloniziranju in prisilnemu pridobi­
vanju slušateljev za eno ali drugo 
stopnjo šolanja, pač pa mora biti na­
ša dolžnost prepričljivo utemeljevati 
potrebo po dvigu splošne izobrazbe 
naših delavcev, posebno tistih, ki jim 
je izročeno tako ali drugačno odgo­
vorno mesto v našem družbenem živ=- 
Ijenju, predvsem v gospodarstvu.

Naši forumi naj sedaj z okrajni­
mi sveti za prosveto in okrajnimi ali 
krajevnimi sveti sindikatov preteh­
tajo vse pogoje za ustanavljanje šol 
in jih prično realizirati.

Ministrstvo za prosveto je v so­
glasju s prizadetimi resori izdelalo 
navodila, po katerih naj se prične 
delo.. Navodila so dobili vsi sveti za 
prosveto in kulturo na okrajih, ob­
javljena pa bodo tudi v'Objavah Mi- 
nistrstVa za prosveto.

V smislu navodil bomo takoj re­
alizirali in povečali obisk na večer­
nih delavskih. gimnazijah (ponekod 
je to že storjeno), osnovne tečaje pa 
bomo do podrobnosti pripravili v or­
ganizacijskem pogledu za pričetek 
dela v jeseni, ko bodo pripravljeni 
učni načrti ter kader predavateljev.

Želimo, da nam poročate o rezul­
tatih dela v tej smeri in o ovirah, 
ki se pojavljajo.

Z realizacijo tečajev bo Sindikat 
učiteljev in profesorjev prispeval k 
izgrajevanju socialistične zavesti de­
lovnih ljudi, obenem pa izpolnjeval 
eno izmed nalog, ki nam jih nareku­
je resolucija III. plenuma CK KPJ, 
se pravi, delati ne samo v šoli, tem­
več tudi ustrezajoče družbeni vlogi 
prosvetnega delavca. RO - SUP
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Nekaj misli o sodelovanju
Iz inladinskih vrst smo prejeli 

članek, ki ga s tem dajemo na dis­
kusijo.

V sistemu naše ljudske demokra­
cije ima Ljudska mladina povsem 
odrejeno mesto —■ ona je pomočnik 
in rezerva Partije. V skladu s tem 
si tudi ne moremo zamišljati sociali­
stične šole brez vzgojnega činitelja, 
kot ga predstavlja Ljudska mladina 
— komunistična mladinska politič- 
no-vzgojna organizacija. Prav aato 
(upoštevajoč seveda vlogo šole in 
staršev pri izobrazbi in vzgoji mla­
dine) je ob začetku novega šolskega 
leta XIII. plenum CK LMS v reso­
luciji poudaril: »Za usmerjanje ak­
tivnosti Ljudske mladine na šolah 
je potrebno tesno sodelovanje profe­
sorjev, staršev ter vseh ljudi, ki so 
posredno ali neposredno povezani s 
šolo.. Odkar je prevladalo mnenje, da 
je i^venšolsko delo monopol Ljudske 
mladine, je le ozek krog vzgojiteljev 
in ostalih sodeloval pri izvenšolskem 
delu mladine. Zaželeno je, da v re­
ševanju vzgojnih vprašanj profesorji 
in ostali posredujejo , svoje bogate 
pedagoške in življenjske izkušnje. Ni 
dovolj sodelovati le na sestankih, 
temveč povsod, kjer mladina živi in 
se udejstvuje.« Iz tega je jasno raz­
vidno, da organizacija smotrno teži 
k skupnemu cilju: na eni strani po­
spešiti rast novih social, odnosov med 
dijakom in profesorjem in obratno 
ter tako utrjevati kolektivnost, ki je 
šoli neobhodno potrebna, na drugi 
strani pa povečati odgovornost dru­
žine, odnosno sčaršev za šolanje in 
vzgojo otrok. Prispevati k temu so­
žitju v naši šoli želi po vseh svojih 
močeh tudi Ljudska mladina, saj je 
to pogoj, če hoče uspešno izpolnje­
vati naloge, ki jih imajo aktivi in 
vodstva Ljudske mladine na šolah. 
Tudi s tem se bo dvigal ugled naše 
šole in naših učiteljev na višino, ki 
obema v socialistični družbi pripada 
in jima ga naša socialistična družba 
že tudi daje, kar dokazuje prav III. 
plenum CK KPJ.

V zvezi s sodelovanjem so se po­
kazali letos na naših šolah povsem 
novi problemi, ki pa izvirajo vsi iz 
istega povoda. Danes je za šole zelo 
značilno, da se nepravilno tolmače­
nje demokratizacije prosvetne upra­
ve, odnosno ukrepov, storjenih na 
področju prosvetne politike, prepleta 
z nepravilnim razlaganjem demokra­
tizacije v Ljudski .mladini, odnosno 
ukrepov, storjenih za izboljšanje 
vzgojnega dela v aktivih in vodstvih 
Ljudske mladine na šolah. Vzrok, za 
takšno stanje je med drugim tudi v 
naslednjem: zelo redki so profesorji, 
ki so se poglobili v sklepe XIII. ple­
numa CK LMS in pomagali šolskim 
komitejem in aktivom Ljudske mla­
dine, da bi jih slednji uresničili. 
Redki pa So tudi mestni, rajonski in 
okrajni mladinski aktivisti, ki so se 
poelobili v ukrepe prosvetnih orga­
nov ljudske oblasti, in jih s pomoč-, 
jo direktorjev skušali popularizirati 
med šolsko mladino. Delali smo po 
dveh »Hniiah«, vsak zase: po šolski 
»liniji« mnogokrat zelo administra­
tivno, po mladinski »liniji« pa še 
vedno kappanjsko. V tem je torej 
bistvena slabost sistema dela tako 
vodstev Ljudske mladine kakor šol­
skih uprav in direktorjev. Posledice 
So resne tako med mladino kakor tudi 
med profesorji. Mnoge nove ukrepe 
organov ljudske oblasti je mladina 
ponekod sprejela z negodovanjem. 
Imarho primere, ko celo v posamez­
nih šolskih komitejih .godrnjajo, go­
vore nedostojno o proffesorjih in jih 
kritizirajo. V prejšnjih letih tega ni 
bilo toliko. Nekateri, sicer redki ak­
tivisti na šolah trdijo, da se njih 
mnenje ne upošteva in da nima več 
smisla delati, kajti »če se' profesor­
jem ali pa direktorju zameriš,, bo 
slabo«. V mnogih organizacijah ste je 
v zadnjem obdobju popolnoma za­
nemarila skrb za učenje, za šolsko 
disciplino itd. Toda prav tako na­
pačno, kakor so to razumeli nekateri 
naši aktivisti, ko se je poudarilo, da 
je Ljudska mladina izvenšolska or- 

' ganizacija, in domnevali, da se s tem 
Ljudska mladina »loči« od šole —• 
prav tako napačno so to razumeli in 
tolmačili šolski kolektivi in tudi ne­
kateri direktorji. V zvezi s tem je 
značilna ravnodušnost nekaterih di­
rektorjev, predvsem pa še nekaterih 
profesorjev do vsega, kar se dogaja 
v organizaciji na njihovi šoli. Znan 
nam je primer, ko sindikalna skupi­
na ve, da je organizacija na šoli sla­
ba in da v višjih razredih krožijo 
sovražne parole, a kljub temu ne 
ukrene ničesar, niti v svojem last­
nem profesorskem zboru niti pri pro­
svetnih oblasteh niti pri mladinskih 
vodstvih. (Podoben je primer direk­
torja, ki ne čuti potrebe, da bi pri­
sostvoval letni volilni konferenci 
Ljudske mladine.) Pri nekaterih di­
rektorjih je zopet opaziti zgolj ne­
življenjsko izvajanje predpisov, češ, 
ne dovolim zabave v šoli, ker se s 
tem uničuje šolski inventar. Mladina 
pa se zato zabava na drugem mestu, 
ki je zanjo neprimerno, tam pa brez 
šolskega nadzorstva. . .

Pri tem je treba opozoriti na sicer 
redke, toda škodljive pojave, ki jih 
pet let sem že ni bilo več opaziti na 
na^ih šolah, ki so pa bili tipični za

staro jugoslovansko šolo. Med take 
pojave spada primer, ko direktor šo­
le po zvočniku označuje sekretarja 
šol. komiteja kot saboterja in poziva 
mladino, naj ga izmenja. Podoben je 
primer, če direktor ne želi sodelova­
nja s šolskim komitejem; kadar pri­
de k njemu sekretar, ga kratko in 
malo odslovi. Ali primer, ko direktor 
občuje s sekretarjem šolskega«komi- 
teja samo po svojem tajniku. (Tem 
sorodni so tudi ukrepi nekaterih šol­
skih svetov, n. pr. ta »da se mora di­
jak javiti razredniku, če ta hoče 
obiskati kino predstavo«). Mimogre­
de bodi povedano, da smatramo tudi 
za nepravilno, če mladinci niso vklju­
čeni v šolske svete. (Imamo dovolj 
primerov, da dijaki zaradi »hora le- 
galis« ne smejo .obiskovati frontnih 
sestankov.) Številni so tudi pojavi 
zmerjania dijakov z najrazličnejšimi 
nazivi. Menimo, da ni ne vzgojno opo­
zoriti na take primere v tisku, kajti 
tu gre dejansko za zaščito mladine. 
Našteti primeri nam kažejo, da mo­
ramo biti še vedno budni, da se de­
mokratizacija ne bo zlorabljala z na­
ši šoli tujimi primeri, ki so ali peda­
goška kapitulacija, ali pa tudi akti 
sovražnega značaja. Ljudska mladi­
na bo na takšne primere, ki hočejo 
škodovati njenemu ugledu in s tem 
ugledu njenih aktivistov ter otopeti 
politično ostrino organizacije, ustre­
zajoče reagirala.

Na osnovi povedanega bi rekli o 
sodelovanji! naslednje: Če direktor, 
odnosno profesor vzgojno poseže v 
delo mladinske organizacije in nje­
nega vodstva, s tem prav gotovo ne 
ruši samostojnosti mladinske organi­
zacije, temveč prispeva k temu, da 
bo mladinska organizacija uspešneje 
mobilizirala dijake — mladince — 
pri izpolnjevanju šolskih obveznosti, 
oziroma bo s pomočjo profesorjev in 
direktorja uspešneje skrbela za po­
moč, ki jo mora nuditi mladini pri 
učenju in pri poglabljanju učne sno­
vi. Menimo, da je prav, če šolski ko­
mite, še posebej pa sekretar šolskega 
komiteja, seznani sindikal. vodstvo teh 
šol z mesečnim načrtom dela mladin. 
organizacije, da mu obrazloži težave, 
s katerimi se vodstvo in organizacija 
borita, ter da sporoča svoje mišljenje 
o slabostih, ki so se na šoli pojavila. 
Prav tako bi bilo prav, ako bi tudi 
direktor ter profesorji prenesli na 
šolski komite vtise, ki so jih dobili v 
zvezi z delom organizacije, da tako 
opozorijo na vzgojne probleme ter 
mladinskim vodstvom svetujejo, ka­
ko naj jih ti rešujejo. Pri izvenšolski 
aktivnosti mladine lahko direktor in 
vzgojitelji ogromno prispevajo k pe­
strosti njene vsebine, tako v učenju, 
ideološko - politični vzgoji, kulturno- 
prosvetnem delu, fizkulturi, zabavi 
itd. Posebej pa je še treba poudariti, 
da je zelo slabo tudi sodelovanje 
okrajnih, rajonskih in mestnih vod­
stev s prosvetnimi forumi po uprav­
ni in sindikalni liniji. Zaželeno je, 
da se posveča skrb za izvenšolsko 
aktivnost mladine prav na politični 
osnovi. S takim sodelovanjem bi do- 
seeli, da se dvigne tudi ugled šole in 
profesorjev, česar pa seveda ni mo­
goče doseči, če bo pedagoškim delav­
cem vseeno, kakšna bo mladinska 
organizacija na šoli, kajti kakor naj 
skrbi za ugled šole Ljudska mladina, 
tako naj skrbi tudi šola za ugled 
Ljudske mladine.

Drugi osrednji problem naše so­
cialistične šole ■ je, kako aktivizirati 
odnosno povečati odgovornost star­
šev za šolanje in vzgojo otrok. Ko 
govorimo o družini in njeni vlogi, se 
moramo zavedati, da je tudi v njej 
sami proces borbe med starim in no­
vim — novo nenehno zmaguje, staro 
pa se krčevito brani. Ta proces ima 
razredni značaj in daje — v manjši 
ali večji meri — vzgojni pečat že v 
otroških letih. Bilo'bi nepravilno, če 
bi na problem gledali ločeno od pri­
dobitev, ki nam jih je dala tudi v 
tem pogledu naša ljudska revolucija, 
ali če bi pozabili, kaj nam je zapu­
stila stara družba, oziroma, če ne bi 
upoštevali tudi sledov, ki jih je za­
pustila vojna. Ljudska revolucija že 
daje realne pogoje za oblikovanje 
nove družine tako materialne kot 
pravne — danes že. imamo take dru­
žine; stara družba nam je zapustila 
v dediščino poleg pozitivnega mnogo 
negativnih ostankov škodljive patri­
arhalnosti, konservativnosti; splošna 
posledica, vojne pa je med ostalim 
upadanje ugleda družine itd. Upo­
števaje tudi to, je treba gledati dru­
žino v konkretnem boju za izgradnjo 
socializma in rasti novih družbenih 
odnosov.

Ako ugotavljamo, da starši manj 
kot nekdaj skrbijo za šolanje in 
vzgojo svoiih otrok, je treba tudi 
ugotoviti, da naša nova šola še ni 

■ našla dovolj novih poti v družino, 
do staršev, čeprav vemo, da uživa 
direktor, odnosno profesor pri star­
ših ogromen ugled in da so znani še 
iz časov pred vojno napredni prijemi 
v tej smeri. Menimo, da rešujejo 
uprave šol to vprašanje nesistema­
tično in enostransko: stik šole s 
starši je nereden — često samo ob 
redovalnih konferencah; po vsebini 
je suhoparen — samo učni uspehi in 
šolska disciplina s poudarkom na 
dvojkah in ukori. V nekaterih šolah,

kjer so naredili v tem korak naprej, 
se že občuti, da uspešneje delajo eni 
doma, drugi v šoli.

V organizacijah in vodstvih Ljud­
ske mladine so zanemarili družino 
kot vzgojni faktor, ki ga je treba 
resno upoštevati in se pogljabljati v 
njeno problematiko. Brez tega je 
bilo seveda nemogoče smotrno ukre­
pati v smislu krepitve politično 
vzgojnega vpliva na mladino, ki 
mora imeti v Ljudski mladini tudi 
v tem pogledu močno oporo. Ljud­
ska mladina: mora k problemu pri­
stopati predvsem s politične plati in 
s tem dopolnjevati delo šole z željo, 
pomagati staršem pri vzgoji njihovih 
otrok, državi pa njenih državljanov. 
Prav zaradi tega nam ne more biti 
vseeno, kaj se dogaja v družim in 
kako šola na to dogajanje reagira, t 
kajti z vsem tem se srečujemo vsa­
kodnevno pri delu v mladinski orga­
nizaciji, kateri je tudi Potrebna po­
moč in razumevanje staršev. Pri tem 
izhajamo iz dejstva, da je velika 
večina naših mater in očetov ponos­
na na to, da so njihove hčerke in 
sinovi dobri člani Ljudske mladine 
in da radi zaupajo vzgojo svojih 
najdražjih Ljudski mladini, ker je 
že spoznala rezultate te vzgoje. Ven­
dar vsepovsod temu ni tako. Marsi­
kje je družina še zaprta' vase in v 
njej prevladuje konservativna mi­
selnost staršev. Naša naloga sicer ni, 
da bi branili staršem hoditi v cerkev, 
pač pa jim svetujemo in mladino 
tudi tako vzgajamo, da se osvobodi 
idealističnih predsodkov in zamenja 
misticizem z bogastvom prave zna­
nosti in kulture, ker čim manjše bo 
breme starega, tem lažje bo življenje 
v novem. Zato Smo tudi upravičeno 
zaskrbljeni nad vsakim mladincem, 
ki obiskuje veropk in mu hočemo 
pomagati, da se čimpreje osvobodi 
predsodkov. Poudariti pa je treba, da 
bi vsako sektašenje bilo škodljivo. 
Imeli smo primere, čeprav redke, da 
so se starši odpovedali svojim otro­
kom zato, ker ti niso hoteli v leme- 
nat, ali pa da so jih prisilili, da so 
se zanji odločili. Pod vplivom neka­
terih reakcionarnih duhovnikov niso 
starši pustili otrok na delovne akcije 
itd. Mnogokrat pa na naših šolah še

vedno naletimo na profesorja, ki mu 
ti pojavi nišo nič mar, ponekod pa 
se dogaja, da profes&r brez osebne 
prepričanosti razlaga dijakom na­
predne ideje. Dobri profesorji bi 
lahko prav gotovo ogromno prispe­
vali k temu, da se pravilno razloži 
na roditeljskih sestankih članek to­
variša dr. Jožeta' Potrča o problemih 
moralne in seksualne vzgoje, kar bi 
staršem pomagalo, da prelomijo s 
starim: »da samo vera vzgaja pošte­
ne ljudi«. Ljudska mladina bi s po­
močjo profesorjev uspešneje tolma­
čila vse probleme, ki se v mladem 
človeku porajajo v zvezi z religijo; 
še odločneje bi se pa tudi borili proti 
krivicam in prisiljevanju mladega 
človeka in mu pomagala.

Sorodni so pojavi, ko mladina od 
doma prinaša tisto reakcionarno gle­
danje na graditev socializma v naši 
državi. Nedvomno marsikaj'tega po­
bere tudi na ulici in v slabi družbi. 
Staršem, ki želijo svoje otroke na­
predno vzgajati, ne more biti vseeno, 
kako se. doma pogovarjajo o vojni in 
miru, odkupu, življenjskemu stan­
dardu, kulturnih * vprašanjih itd. 
Mnoge naše matere so med borbo 
svojim otrokom težave tolmačile s 
tem, da so jim rekle, da je to zaradi 
okupatorja, danes pa imamo primere, 
da raje nergajo, kot pa da Bi jasno 
povedale, da so težave, ki jih je 
treba razumeti, da bo prihodnje leto 
že laže in da je to nujno zaradi oču- 
vanja naše neodvisnosti. Če bi bilo 
tako, potem se ne bi zgodilo, da bi 
mladinec prinesel v šolo zemljepisno 
karto, na kdteri je mala Jugoslavija 
med veliko ZDA in ZSSR z vpraša­
njem »Kaj pa zdaj?« ali pa da se 
starši upirajo plačevanju vzdrževal- 
nine v naravi za svojega otroka v 
internatu, in ga hočejo celo raje 
vzeti iz šole. Vsekakor so za to od­
govorni starši, od katerih nekateri 
menijo, da je država tista, ki je 
dolžna skrbeti tudi še za vso oskrbo 
otrok. Ob pomoči staršev in profe­
sorjev bi Ljudska mladina mnogo 
uspešneje aktivizirala mladino. Če bi 
starši povedali na osnovi svojih živ­
ljenjskih izkušenj, kakšna je bila nji­
hova mladost in kako so se borili za 
svoj in njihov obstanek, bi otroci 
bolje razumeli in cenili to, kar imajo 
danes.

Povečati je treba tudi skrb star­
šev v tem, kako se mladina obnaša, 
zabava, kaj čita, skratka, kako izko­

rišča prosti čas. Imeli smo že lepe 
primere mater in očetov, ki so prav 
radi hodili na mladinske izlete, ta- 
borenja, zabavo, ali pa v brigado. 
Tudi v bodoče naj bo tako — starejši 
človek more vedno pomagati z na­
svetom in izkušnjami. Menimo, da 
bo lepo, če bo tudi letos, ko bomo 
gradili progo »Doboj—Banja Luka«, 
šla mati ali pa oče z nami, kajti tudi 
na ta način se bo med mladino po­
večal ugled staršev, v marsikateri 
družini bodp pa raje privolili za 
svoje otroke, če bo šel kdo od sta­
rejših z njimi. Zato je potrebno, da 
na roditeljskih sestankih s pomočjo 
profesorjev to akcijo staršem tudi 
razložimo.

Čeprav smo že dostikrat pisali in 
govorili, da je treba še posebej skrb­
no pomagati pri vzgoji in izobrazbi 
naših vajencev, nismo in ne moremo 
biti zadovoljni s tem, kar se je zanje 
napravilo, saj so kljub vsemu nji­
hovi življenjski pogoji še vedno težji 
kot ostale mladine. Na XIII. plenu­
mu CK LMS smo sklenili, da je 
treba za reševanje teh vprašanj s 
konkretnimi predlogi zainteresirati 
delavske svete, vendar do danes še 
nimamo vodstva Ljudske mladine, 
ki bi ta sklep tudi že realiziralo. 
Mladinski komiteji bi morali takoj 
ukreniti potrebno, da se bodo tudi 
te stvari začele reševati z večjo od­
govornostjo, saj so prav vajenci v 
veliki meri odtrgani od življenja 
družine.

S sodelovanjem na roditeljskih 
sestankih, šolskih svetih, svetih dr­
žavljanov bomo lahko najbolje akti- 
vizirali starše. Oče ali mati, ki sta 
udarnika, zadružnika, javna ali par­
tijska delavca, se bosta prav rada 
odzvala, da dasta delež, ki ga dolgu­
jeta,' da bo življenje v mladinski or­
ganizaciji bolj bogato in polno.

Mislimo, da bomo s takim reše­
vanjem problemov prispevali k vzgo­
ji mladine, v smislu resolucije, ki jo 
je sprjel IV. plenum CK KPS, v ka- 
teri je jasno rečeno: »Vzgojo, ki jo 
dobiva mladina v okviru družine od 
svojih staršev, je in ostane izredno 
važen faktor pri celotni njem vzgoji. 
Zato morajo člani Partije tudi v tem 
pogledu vestno izpolnjevati svoje na­
loge in dolžnosti...« Zahteva, ki iz 
tega izhaja je, da morajo borbo za to 
voditi po širšem konceptu skupno 
šola, dom ih Ljudska mladina.

Štipendije srednješolcev
Na kpnferenci, ki je obravnavala 

učno-vzgojne uspehe v I. polletju v 
Ljubljani, je bilo tudi mnogo govora 
o štipendijah. Tako je upravnica 
Doma M. Vrhovnikove povedala za­
nimiv primer: Dijakinja, ki je imela 
štipendijo, pa jo je zaradi štirih sla­
bih ocen sedaj izgubila, ne plača za­
radi »lestvice«, po kateri zaračuna­
vamo v domu preskrbo', ničesar, ker 
se je toliko znižala skupna vsota za­
služka družine, ko je odpadla šti­
pendija. Druga dijakinja, ki je zato, 
ker ima odličen uspeh, dobila višjo 
štipendijo, mora zaradi »lestvice« 
plačati v domu sedaj višji znesek 
za vzdrževalnino in oddati vso šti­
pendijo, medtem ko ji je prej, ko še 
ni imela odličnega uspeha, del šti­
pendije ostal za njene potrebe.^ Po 
domače: dijakinja, ki je dobila štiri 
nezadostne, je nagrajena, ker ne trpi 
nobene škode, odlična dijakinja pa 
je kaznovana, ker je ostala brez ti­
stega dela štipendije, ki ji je prej, 
ko še ni bila odlična, ostal za njene 
privatne potrebe.

Zato je "brav, da.se tega vpraša­
nja dotaknemo vsaj bežno in s tem 
mogoče pripomoremo k pravilni re­
šitvi. 2e nižješolci dobivajo ponekod 
štipendije od 300 do 900 dinarjev, 
četrto in višješolci pa tudi do 1500 
dinarjev mesečno in več. Razumljivo 
je, da je nova Jugoslavija prekinila 
s prakso, ko so se. lahko šolali samo 
otroci premožnejših staršev, reveži 
pa samo takrat, če so se v bedi in 
gladu prebijali z instrukcijami in na 
druge načine skozi šole in jih do­
vršili sicer z dobrim uspehom, zato 
pa so si pri tem uničili zdravje. 
Vendar smo pri podeljevanju šti­
pendij šli predaleč. S makso, ka­
kršna je danes, bomo morali prene­
hati, ker ni na zdravih moralnih 
osnovah in ker je neprimerna za 
mlado državo, ki se bori, da z naj­
večjim naporom vseh sil delovnih 
ljudi' ustvari materialne pogoje za 
socializem.

V Domu I. Cankarja so preraču­
nali, da ostane 184 dijakom potem, 
ko plačajo vse stroške za vzdrževa­
nje v domu, za svobodno uporabo še 
nad 100.000 dinarjev. Sličen je po­
ložaj tudi v ostalih domovih.

Če je tako, potem seveda ni čud­
no, da mladina denar naravnost'raz­
metava za razne potrebne in nepo­
trebne stvari, včasih celo v taki obli­
ki, ki vzbuja med'ljudmi upravičeno 
negodovanje. Saj moramo k tem
100.000 dinarjem prišteti še vse tiste 
vsote, ki jih večma dijakov dobiva 
od mamice ali očeta! Kako del mla­
dine ta denar uporablja, bi vedeli 
povedati tisti, ki ugotavljajo, »da 
šola premalo vzgaja mladino, da je 
mladina pokvarjena etc.«. ker nač 
nalete na mladinca v vseh kavarnah 
in nočnih zabaviščih. Zato je morda 
od vseh še najbolj pozitivna ugoto­
vitev upravnikov domov, ki povedo,

da pošiljalo nekateri dijaki denar 
domov in tako podpirajo s štipendijo 
starše in družino. Pri tem ostane se­
veda odprto vprašanje, v koliko je 
ta družina podpore potrebna, oziro­
ma v koliko jo zasluži.

Problem je v tem, da ta mladina 
ne more imeti in tudi nikoli ne bo 
imela pravilnega odnosa do naše 
skupne imovine, saj je denar, ki ga 
razmetava, last,skupnosti. Prav tako 
pa tudi ne bo imela pravilnega od­
nosa do dela,, ker na pošten način si 
lahko pridobiš denar samo s pošte­
nim delom. Če pa dijak, ki zaradi 
svojega slabega dela komaj »zleze«_, 
še vedno dobiva štipendijo, ker pač 
nima nezadostnih ocen, potem ta 

.kriterij odpade.
K temu pa moramo dodati še ne­

kaj. Mnogi starši, ki bi vsaj deloma 
ali pa tudi v celoti lahko skrbeli za 
svojega otroka, se te skrbi mirno 
otresejo in jo ravnodušno prevalijo 
na ramena skupnosti. Potem je_ se­
veda razumljivo, da se tudi ne za­
nimajo za uspehe in neuspehe svojih 
otrok in jim je čisto vseeno, koliko 
let bodo ti študirali. Skupnosti pa ne 
more biti vseeno, če se izgubljajo 
mlade sile, ki bi lahko krepko po­
magale pri skupnem delu. In nazad­
nje, kakšen odnos bo imel prvo ali 
drugošolček do svojih, staršev, če se 
bo lahko njihovih ukrepov in notra­
njega družinskega reda otresel, češ: 
saj skrbim sam zase, imam štipen­
dijo. Poleg tega pa se bo hotel še 
pobahati pred tovariši, zato bo naj­
prej doma zatajil višino štipendije, 
nato pa bo povabil »tovarišijo« v sla­
ščičarno ali celo v gostilno, kjer bo 
naročal vino, ki mu ga bodo tudi 
brez pripomb prinesli. Tako pada av­
toriteta doma, tesna povezava otroka 
s starši in odgovornost, ki jo imajo 
starši kot starši in državljani do otro­
ka in skupnosti. Prav dom in druži­
na pa je poleg šole vsekakor najvaž­
nejši vzgojni faktor, ki odločilno 
vpliva na razvoj duševnega lika na­
šega mladega ‘ človeka. Ta vzgojni 
faktor, bi moral biti tisti močni člen, 
ki bi vezal in krepko spajal vsa pri­
zadevanja šole, pionirske in mladin­
ske organizacije. Trdno vsidran v 
naši stvarnosti bi moral biti iz dneva 
v dan krepkejši, v resnici pa se ved­
no bolj rahlja. Zgodilo se je, da so 
prišli starši v šolo ali k sekretarju 
mladinske organizacije s prošnjo: 
»Vi ga vzamite v roke, jaz ga ne mo- 
rjem več krotiti.«

Zato bomo morali ob mladincu in 
mladinki posvetiti več vzgoje, več 
pažnje naši družini. Tudi nji bomo 
morali pomagati in jo usmerjati, da 
bo razumela in izvrševala svoje ve­
like in odgovorne naloge kot osnov­
na celica naše socialistične družbe 
in države.

Naša skupnost je' dolžna, da po­
maga vsakemu otroku in razvije vse 
njegove zmožnosti do najvišje mogoče

mere in bo to tudi storila. Toda na­
čin in metode te pomoči bomo mo­
rah na 'novo preiskati. Zato je kon­
ferenca ugotovila: Sedanji sistem po­
deljevanja štipendij z vzgojnega sta­
lišča ne odgovarja. Dijakom, ki iz­
polnjujejo svojo 8 letno šolsko ob­
veznost, naj se v nobenem primeru 
ne daje štipendij'. Če je družina v 
slabem socialnem položaju, naj do­
bijo podporo starši.

Zdi se mi, da je ta sklep, ki je iz­
šel iz vrst pedagoških delavcev, pra­
vilen. Sprejeti in podpreti bi ga mo­
rali vsi, ki urejajo vprašanje štipen­
dij in ga takoj tudi pravilno «tolma- 

. čiti staršem. Brez dvoma bi pravič­
na in objektivna ureditev štipendij 

■ tudi ugodno in pozitivno vplivala 'na 
prizadevanja samih dijakov in s tem 
na učno-vzgojne uspehe v naših šo­
lah in vzgojnih ustanovah.

V. C-

Svet za znanost in kulturo 
vlade FLRJ

St. 13153/50
1. II. 1951 - Beograd

Na vprašanje, ki ga je postavila 
Centralna uprava Zveze prosvetnih 
delavcev Jugoslavije, da bi se od­
redbe 2. odst. 2. čltena Pravilnika o 
poviških plače po službenih letih, 
položajnih dodatkih in honorarjih za 
uslužbence ^prosvetno - znanstvene 
stroke (Ur. list FLRJ, št. 26/50) na­
našajo tudi na tiste uslužbence, ki 
so opravili strokovni izpit pred uve­
ljavljenjem imenovanega Pravilnika, 
a po njegovem uveljavljenju niso 
prejeli prvega poviška, dajemo na­
slednje

pojasnilo :

Odredbe 2. odst. 2. člena Pravil­
nika o poviških plače po službenih 
letih, o položajnih dodatkih in hono­
rarjih za uslužbence prosvetno-znan- 
stvene stroke se nanašajo tudi na 
tiste uslužbence prosvetno-znanstve- 
ne stroke, ki so opravili strokovni 
izpit pred njegovim uveljavljenjem, 
pa do njegovega stopanja v veljavo 
niso dobili prvega poviška.

Prvi povišek osnove plače se fem 
uslužbencem ne daje z veljavnostjo 
od dneva strokovnega izpita,'ampak 
od dneva, ko je stopil Pravilnik v 
veljavo.

1 Minister
Rodoljub Čolakovič, s. r.
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Pogled na »Sodobno pedagogiko« v lelu 1950
Kakor ni mogoče na nobenem 

kulturnem področju izslediti napred­
ka, prav tako ga ni mogoče tudi na 
pedagoškem. Razvoj slehernega kul­
turnega področja je namreč odvisen 
od vse preveč činiteljev material­
nega, moralno-političnega in splošno 
kulturnega značaja. Eden teh činite­
ljev je gotovo tudi kritika. Vendar 
je njen razvoj zopet odvisen v bistvu 
od istih momentov za razvoj kul­
ture sploh. Pomanjkanje kritike je 
slabo znamenje za celotno kulturno 
področje.

Povojna jugoslovanska pedagoška 
kultura se doslej s kritiko' ne more 
pohvaliti, čeprav so v zadnjem času 
znamenja nekoliko ugodnejša. Po­
polnoma se bo moralo tudi na peda­
goškem področju uveljaviti spozna­
nje, da je dobra, dovolj kulturna in 
pogumna, pa tudi moralno zrela kri­
tika nepogrešljiva funkcija našega 
celotnega pedagoškega snovanja in 
ustvarjanja. Zakaj ni je pogubnejše 
tendence ko tendenca k brezpriziv- 
nosti tega, kar je napisano, pa naj 
napiše kdor koli. Nasprotno, naša 
kritika bo takrat dobila najširšo kul­
turno osnovo, ustvarjalno silo in 
učinkovitost, kadar bo predsodke v 
vrstah naših pedagoških delavcev 
zamenjalo prepričanje, da je moč 
dokaza višja, ko ugled katere koli 
upoštevane pedagoške avtoritete. Dej­
stva, dokazi ne morejo žaliti in po­
nižati nikogar. Dobra kritika, ki bi 
jo morali v resnici začeti gojiti bolj 
načrtno, pa bo hkrati veliko pripo­
mogla k vzgoji kritičnosti najširšega 
pedagoškega kadra, ki ima v lastnih 
rokah enega najdragocenejših instru­
mentov tvorne pedagoške kritike: 
prakso.

Ker je pomenila »Sodobna peda­
gogika« v preteklem letu še vedno 
edini literarni izraz našega strokov­
nega pedagoškega dela, bo prav, da 
jo kratko vsebinsko pregledamo. Ne 
mislim se posebej zadrževati, pri 
vprašanjih, kako odraža naš pedago­
ški tisk razmerte med pedagoško 
prakso in teorijo, kaj naj storimo, 
da bo to razmerje plodovitejše, ne 
pri vprašanju sodelavcev. Tem vpra­
šanjem je pošvetil precej pozor­
nosti »Prosvetni delavec« (leto 1951, 
št. 2.) deloma pa smo se teh vpra­
šanj že prej dotikali. Treba bi bilo 
le, da bi jih že začeli z večjo zagri­
zenostjo in optimizmom praktično 
reševati. V tem poročilu bom pred­
vsem splošno izrazil svoj pogled na 
vsebinsko kakovost celotne revije.

Leto 1950 je torej prvo leto, ko je 
začelo izdajati naše osrednje peda­
goško glasilo Pedagoško društvo in 
se je temu primerno tudi uredniški 
odbor spremenil. Lahko rečemo, da 
se je ta izprememba izvršila v času, 
ko so postali objektivni in subjek­
tivni pogoji za pedagoško ustvarja­
nje že mnogo ugodnejši ko v prvih 
letih po osvoboditvi. Predvsem zato 
smo tudi pričakovali, da bo »Sodob­
na pedagogika« v letu 1950 pomenila 
precejšen korak naprej. Izvršena 
sprememba nas je v tem samo utr­
jevala, saj si je glasilo s Pedagoškim 
društvom pridobilo tako sotrudniško 
zaledje, kakršnega so pogrešala vsa 
prejšnja uredništva. Poglejmo, kako 
je novo uredništvo s svojim delom 
uspelo!

Mnogi naši mladi učitelji pridejo 
na prvo službeno mesto v kak od­
daljen kraj. Njihova teoretska pri­
pravljenost je primerna, s prakso pa 
začenjajo. No, velikokrat si morajo 
po več dni ali celo tednov iskati le­
žišče ali gospodinjo, ki jim bo dajala 
hrano. Marsikateri izmed njih do­
življa v teh prvih dneh fizično in 
duševno mračne večere. Vendar 
vztrajajo v poklicu, ki so si ga mor­
da včasih predstavljali lažjega kot v 
bistvu je. A vedno ostanejo sami, 
morda pride po nekaj tednih, včasih 
tudi mesecih inšpektor, sicer pa nih­
če, razen če sami poiščejo soseda 
učitelja ali učiteljico. Na sindikalni 
ali pradni sestanek sicer prihajajo, a 
se ne znajdejo vedno, ne čutijo nika- 
ke topline, razumevanja za težave, 
nihče jim ne nudi nomoči, ne daje 
nasvetov. (

Sindikalni sestanek bo le tedaj 
živahen, vsebinsko dober, kadar bo­
mo vsemu članstvu nekaj nudili. Tu 
ne gre prvenstveno za materialne 
zadeve, ki jih seveda tudi ne smemo 
zanemarjati, temveč zato, da začuti­
jo člani v svotem sindikalnem foru­
mu ljudi, ki razumejo njihove teža­
ve, ki jim bolj ali manj konkretno 
pomagajo, ki so do njih dovolj kri­
tični, jih dobronamerno navajajo k 
takim ali drugačnim ukrepom s ci­
ljem doseči soglasje v problematič­
nih vprašanjih. Pri vsem tem delu 
ne moremo uporabiti nobene šablo­
ne, ker so razmere in potrebe zelo 
različne, še bolj pa ljudie, s katerimi 
delamo.

In če upravni forumi takega raz­
umevanja ne kažejo, naj vsaj odgo­
vorni funkcionarji, ki članstvo po­
znajo, že vnaprej odnravno »udriha­
nje« s kritično, a objektivno oceno 
svojega članstva.

Odgovorni funkcionar v sindikatu 
se često sprašuje, zakaj se člani 
na raznih konferencah ne oglašajo

V prvi vrsti je postalo jasno, (na 
osnovi članka V. C. na že omenjenem 
mestu), da nam še tako idealna or­
ganizacijska sprememba sama ne 
more pomagati, če nimajo ljudje do­
volj objektivnih in subjektivnih mož­
nosti, da bi v določenem organiza­
cijskem okviru ustvarjalno zaživeli. 
Vsekakor bi bilo zanimivo vedeti, kje 
so vzroki,. da so člani Pedagoškega 
društva prispevali vsega 20 % pred­
videnih člankov. Mislim, da bi jih 
bilo potrebno ugotoviti in tudi temu 
primerno izvajati dejanske zaključke

Tudi novemu uredništvu vseka­
kor še ni uspelo, da bi tvorno vklju­
čilo našo prakso v nastajanje peda­
goške teorije. Od tega, kako bodo re­
alizirani sklepi posveta o pedag. tisku 
(glej že omenjeni P. D.), bo odvisno, 
kako bo s tem vprašanjem v prihod­
nje. Toda res' rfajvažnejše je vpraša­
nje realizacije, kajti o pritegnitvi 
praktikov smo tudi že prej diskuti­
rali in je bila izrečena že marsikaka 
dobra misel.

Če si hočemo ustvariti sodbo o 
kvaliteti prvega letnika naše revije, 
se mi ne zdi najbolj potrebno ugo­
tavljati, česa v reviji še ni. Ne zani­
kam, da je že tudi to lahko dokaj 
važen splošen kriterij <za oceno +ega, 
kako se je revija odzivala.na naj­
aktualnejša vprašanja pedagoške 
prakse in teorije. Toda kakor lahko 
tako ugotavljanje služi na eni strani 
popolnejši problemski orientaciji re­
vije v prihodnje, tako je na drugi 
strani veliko vprašanje, koliko stvar­
nih možnosti je bilo, da bi revija 
sploh mogla določenim problemom 
v zadovoljivi meri posvetiti pozor­
nost. Vsekakor pa je gotovo, da je ni 
mogla prav vsem, ki bi si jih nekdo 
želel. Revija je v novih družbenih 
pogojih vendar še mlada. Ali kljub 
vsem upravičenim željam in proš­
njam, naj bi praktiki čim več pisali, 
ni nič manj pereče vprašanje naše 
pedagoške in psihološke teorije. Ka­
ko naj pričakujemo, .da bo začela 
revija plodno segati v našo pedago­
ško tradicijo, če ni vsaj enega člo­
veka, ki bi se temu delu dal ves in 
sistematično? Isto velja za psiholo­
gijo. Vprašanje kvalitetnega in koli­
činskega dviga našega teoretičnega 
kadra je bistveno ne le za našo pe­
dagoško revijo, marveč za bodočnost 
naše pedagoške kulture v celoti. Ne­
varno bi bilo. misliti, da imamo za­
radi nekaj teoretičnih člankov teori­
je in teoretikov že dovolj. In prav 
teoretično - ustvarjalnemu delu tiste 
mlajše generacije, o kateri smo tudi 
že slišali, da je po svojih prispevkih 
in zmožnostih dokaj skromna, nismo 
pa slišali v kakšnih družbenih in 
kulturnih pogojih je vzrasla, bi bilo 
treba nameniti precej več skrbi. Mi­
slim, da je vprašanje znanstvene ra­
sti v prvi vrsti vprašanje vsaj raz­
meroma kontinuitetnega in mirnega 
razvoja, ki pa ga prav ta generacija 
ni mogla imeti bodisi zaradi revolu­
cionarnega obdobja v času druge 
svetovne vojne bodisi zaradi velikih 
delovnih potreb našega povojnega 
časa, čeprav je postala za številna 
spoznanja bogatejša. Tudi to je treba 
enkrat določno poudariti, ko govori­
mo o vprašanju kvalitetnega razvoja 
našega pedagoškega tiska. Poglejmo

in ne govore o svojih težavah, o ka­
terih pa mnogo razpravljajo v manj­
šem krogu, pa vidi naslednje:

' Na marsikaterem uradnem se­
stanku je bilo govora o vrsti napak, 
ki se pojavljajo tako pri šolskem kot 
izvenšolskem delu naših članov. Ob 
naštevanju vseh nepravilnosti je bi­
lo izraženih prav malo vzpodbudnih 
besed tistim tovarišem in tovariši­
cam, ki svoje delo opravljajo brez 
pridržka in z vztrajnim premagova­
njem vseh mogočih ovir. Ti občutijo1, 
da jih nihče ne jemlje V zaščito, pa 
v ničemer ne ugovarjajo, ampak 
sprejmejo pač še eno »udrihanje«.

Na mnogih službenih mestih so 
življenjski pogoji za naše člane te­
žavni; interes kraja za šolo 'in uči­
telja je majhen, množične organiza­
cije ne pomagajo vzgojiteljem pri 
zmanjševanju števila slabovzgojenih 
otrok. Ti naši člani večkrat doživlja­
jo prav nasprotno, da jim ta ali oni 
oče ali mati ali pa tudi kakšen funk­
cionar izpodkopava komaj dozidano 
vzgojno stavbo.

Mnogi naši člani store kar največ 
za kulturni dvig okolja: z gledališki­
mi predstavami, pevskimi nastopi, v 
izobraževalnih tečajih, pa o tem le 
malokdo kaj zve ali pa so pohvaljeni 
tisti, ki so morda storili kak korak 
za dvorano, kulise, note ali učbenike 
tečajnikom, vse one dolge ure v ne­
zakurjeni sobi pri vajah nevskega 
zbora ali gledališke družine pa je 
sedel in delal učiteli o katerem vse 
molči. (Res je, večkrat bi tudi sam 
mogel odpreti usta!)

Naše učiteljice-matere na pode­
želju, ki jim je do napredka šolskih 
otrok — najbržp so prav pogosto zato 
njihovi prikrajšani — so primer ne­
sebične prizadevnosti za vzgojo zdra­
vega naraščaja. Tudi o, njih malo 
govorimo in jim redko pomagamo v 
težavah.

sedaj kratko letnik po področjih, ki 
jih je, revija obravnavala!

Poleg načelnih člankov, ki se do­
tikajo Resolucije in vzgoje mladine 
(tov. min. Regent, dr. J. Potrč; Stane 
Kavčič), je vzbudil precej pozornosti 
članek tov. M. Ledineka, v katerem 
razvija svoje poglede na naše dose­
danje pedagoško delo. Strinjam se s 
pripombami k članku, ki jih je v 
zadnji številki revije napisal F. K. 
in v katerih očita avtorju ponekod 
nekoliko prevehko ostrino in prehi­
tro posploševanje. Prav tako se mi 
zdi prav, da je tov. Erna Muser čla­
nek izpopolnila z nekaterimi potreb­
nimi ugotovitvami. Vendar bi storila 
Ijolje, če bi v svojem polemičnem 
odgovoru skušala predvsem pokazati 
na žgočo neskladnost med načelnimi 
izjavami in prakso, neskladnost, ki je 
bila zlasti za prve začetke tako zna­
čilna in s katero smo se komaj za­
čeli dejansko boriti. Kaj pomaga, če 
je pedagoška teorija tako rada po­
udarjala, da mora naša pedagogika 
rasti iz izkustva in naše tradicije, če 
pa sama dejansko ni rasla, čeprav 
deloma takrat tudi iz objektivnih 
razlogov še ni mogla (saj so nam še 
izkušnje manjkale). Ta problem zato 
še daleč ni mimo nas. in če bi avto­
rica skušala tudi nekoliko pisati o 
vzrokih te neskladnosti, ki so gotovo 
bili tudi subjektivnega značaja, bi se 
laže zbližala s kritičnim smislom Re­
solucije, mnogo stvarneje pa bi goto­
vo hkrati dojela duha člahka tov. M. 
Ledinka, ki je bil nekaj1 časa tudi 
sam v uredniškem odboru povojnega 
»Popotnika«. Polemika, pa naj bo 
stvarno ali osebno izzvana, zbuja 
spoštovanje tedaj, kadar je vsa nje­
na ostrina namenjena stvari. V tem 
je velik del njene moralne upraviče­
nosti in kulturne privlačnosti.

Problematiki družinske vzgoje je 
v letošnji reviji namenjen en članek 
načelnega značaja (dr. Schmidt), ki 
pa daje marsikako koristno misel in 
marsikak čisto praktičen nasvet uči­
telju pri njegovem važnem razmerju 
do otrokovih staršev. Zal, da je s te­
ga področja le en prispevek. Človeku 
se vsiljuje vprašanje, kako da ndše 
učiteljstvo o tem več ne piše. Kako 
bi bilo vendar zanimivo čisto kon­
kretno vedeti, v čem so tu ali tam 
glavna nesoglasja in soglasja med 
domom in šolo, kakšna je trenutna 
vzgojna pripravljenost, volja staršev, 
v čem je njihova pedagoška kritika 
šolske vzgoje, kaj sploh1 vidijo v 
vzgoji itd. In tako gradivo bi bilo 
kaj dragoceno, saj bi v marsičem 
odprlo konkreten pogled v psiholo­
gijo staršev, kar bi nam služilo, da 
bi čim bolje zastavili s propagando 
družinske vzgoje in našo teorijo te 
vzgoje same. Prav take konkretnosti 
pogreša tudi omenjeni članek, ki 
operira pretežno s splošno znanimi 
slabostmi.

Mislim, da je glavna odlika tega 
letnika v tem, da je v njem precej 
občutno opaziti večje zbližanje s pe­
dagoško konkretnostjo. Vendar tega 
zbližanja za sedaj seveda še ni v bo­
gatejšem sodelovanju naših prakti­
kov, pač pa je ta bližina v tem, da 
si posamezni sodelavci prizadevajo 
dati svojemu pisanju čim več kon­
kretnih poudarkov. Gre torej za iz­
boljšanje v načinu obravnavanja pe­
dagoških, didaktičnih, metodičnih 
problemov. Vendar s tem kajpak še 
ne moremo biti zadovoljni. Menim, 
da bodo morali biti tudi prispevki iz 
prakse še bolj konkretni. Teža takih 
prispevkov nikakor ne sme biti v 
nekem preuranjenem posploševanju 
lastnih izkustev, pač pa predvsem res 
v nadrobnem opisu posameznih po­
stopkov in pedagoških učinkov, sploh 
pedagoških reakcij bodisi kolektiva 
bodisi posameznika, v opisu kon­
kretnih pedagoških situacij, kon­
kretnega obnašanja, navad, moralnih 
napak tudi posameznih učencev ali 
gojencev in njihove rasti. V takih 
prispevkih naj seveda praktik hkrati 
natanko razloži, pojasni svoje bodisi 
pedagoško bodisi metodično ravna­
nje. Vestno naj poroča o opazova­
njih. Tako bi v takih člankih brez 
škode odpadlo preobširno ponavlja­
nje že znanih teoretičnih ugotovitev, 
nasprotno pa bi članki pridobili na 
pestrosti, živahnosti, privlačnosti. S 
tem bi počasi nastajal nekak mozaik 
živih izsekov tudi iz pedagoškega 
področja, kjer ni to delo nič manj 
potrebno kakor na metodičnem. Na­
ša pedagoška teorija potem pač ne 
bi bila v zadregi niti £a odkrivanje 
novega, niti za tehtanje že znanega. 
Res pa je, in to se mi ne zdi nič 
manj važno, da je za plodno izkori­
ščanje prakse potrebno, da se naši 
pedagoški teoretiki čimbolj zbližajo 
(diskusija o blejskem kongresu ob 
semestru je bila že ena oblika takega 
zbližanja, samo da bi jo bilo treba 
mnogo bolje izkoristiti) zares s širo­
kimi krogi naših vzgojiteljev in uči­
teljev. Dokler praksa nima zaneslji­
ve teoretične osnove in tudi nekih 
teoretičnih perspektiv, če hočemo 
ambicij, da bi dejansko pomagala 
teoriji, doslej bomo imeli opraviti s 
pedagoškim prakticizmom, ki nam za 
pravi pedagoški napredek v resnici 
ne bo mogel prida hasniti.

In še to naj poudarim: teme naj 
bodo čimbolj določne, vprašanje, o 
katerem pišemo, naj bo že v naslovu 
čimbolj precizirano tako po vsebini, 
pa tudi po obsegu, kadar je to po­

trebno. Brez dvoma velja tudi pri 
pisanju načelo: bolje manj, pa tam 
res čim več, ko mnogo, pa o ničemer 
temeljito. Take preobširne teme, ki 
si jih postavljamo (n. pr. o vzgoji k 
skupnosti, o internatski vzgoji in 
podobno), nas kaj rade zavajajo v 
fragmentarnost, ki določen problem 
drobi, namesto da bi vsak prispe­
vek, pa naj bo še tako skromen, pro­
blematiko poglabljal in ostril. Ustvar­
jati sinteze pa je v prvi vrsti stvar 
teorije. Ne zanikam, da je tako 
obravnavanje v širino včasih potreb­
no, zlasti kadar skušamo problema­
tiko nekako. predstaviti. To je bilo 
razumljivo še posebno v prvem po­
vojnem obdobju, ko smo probleme v 
marsičem bistvenem na novo osvet­
ljevali. Vendar bi bilo prav, da bi se 
sedaj čimbolj uveljavila težnja k 
intenzivnemu obravnavanju. To ve­
lja seveda za prispevke iz prakse in 
teorije.

Razveseljivo je, da srečamo v le­
tošnjem letniku obširnejši članek iz 
zgodovine pedagoškega tiska v času 
NOB. Vprašanjem šolstva pri nas in 
v državi (Bosna in Hercegovina), 
šolskega sistema, analizi znanja os­
novnošolskih in srednješolskih dija­
kov, pa tudi znanja abiturientov je 
bilo prav, tako namenjenega precej 
prostora. Posebno hvalevredno je, da 
se je revija letos vsaj z enim član­
kom dotaknila zelo aktualnega in tu­
di dosti perečega vprašanja naših 
učiteljev-tečajnikov (V. Čopič). Zal 
da članek ni segal globlje v analizo 
njihovega znanja, ki ga je opaziti pri 
diplomskih in strokovnih izpitih. Ko­
ristno bi bilo, da bi posamezni stro- 
kovnjaki-izpraševalci v kratkih anatL 
lizah nakazali glavne pomanjkljivo­
sti tega znanja po predmetih, kar bi 
gotovo bilo vsem tečajnikom še v 
posebno študijsko orientacijo bodisi, 
pri pripravi na izpit bodisi ,pri nji­
hovem nadaljnjem samoizobraževa- 
nju. Važno pa bi bilo to tudi za in­
špektorje, ki bi vedeli, čemu morajo 
pri delu tečajnikov v snovnem in pe- 
dagoško-metodičnem pogledu posve­
čati posebno pozornost.

Pozornost vzbujajo letos članki iz 
področja vzgoje defektnih otrok, ki 
so prav dobri po svojem teoretično- 
informativnem značaju. — Rubrika, 
ki ji je »Sodobna pedagogika« letos 
ostala najbolj zvesta, je pač rubrika 
»Iz šolske prakse«. Ta rubrika je tu­
di količinsko razmeroma najmočnej­
ša, čeprav nekateri članki niso bili 
ravno najbolj smiselno uvrščeni v ta 
oddelek (n. pr. o vzgoji v kolonijah, 
komentar avtorjev k jezikovni vad­
nici in še kaj). Med predmetnimi 
metodikami je letos na prvem mestu

Raznim kulturniškim nagradam 
ob spominskem dnevu Prešernove 
smrti se je letos prvič v socialistični 
Jugoslaviji pridružilo tudi priznanje 
piscem slovenskih učnih knjig.

Pisanje učnih knjig je prav po­
sebna zvrst književnega udejstvo­
vanja, Ker to ni literatura v dobe­
sednem pomenu in je od nje celo 
zelo oddaljena, se te vrste delo pre- 
rado podcenjuje. In vendar toliko 
zavisi od dobrega učbenika! Pa kot 
so odlični pisatelji in pesniki med 
vsakim narodom redke pojave,, tako 
tudi res dobrih ^’«cev in sestav­
ljavcev učnih knjig ni nikdar preveč.

Slovenska učna knjiga je po osvo- 
.boditvi zavzela izreden razmah in v 
petih letih dosegla nesluten razvoj, 
ki mu ni primere v vsej zgodovini 
slovenskega šolstva. V dvaindvajse­
tih letih predaprilske Jugoslavije je 
slovenska mladina prejela le drobec 
učbenikov v primeri s sedanjostjo. 
Banovinska založba v Ljubljani je 
v vsem tistem času izdala le štiri­
najst učnih knjig več kot Državna 
založba Slovenije v zadnjih petih 
letih, naklada pa je bila skoraj za 
tri petine manjša od petletne nakla­
de Državne založbe Slovenije. Tudi 
izdaj e'ostalih založb, ki so pred zad­
njo vojno poleg Banovinske skrbele 
za slovensko učno knjigo, teh ugo­
tovitev bistveno ne spremene. Raz­
voj učne knjige je šel v LRS vzoo- 
redno z razvojem slovenskega šolstva. 
Ni bil vedno z njim v koraku, še 
hitreje kot učbeniki se je razviialo 
naše šolstvo. S ponosom lahko ugo­
tovimo, da ]e založnica in izdaja­
teljica slovenskih učnih knjig, Drž. 
založba Slovenije, izdala v času od 
osvoboditve leta 1945 do konca ok­
tobra 1950, torej v petih letih 36 
učbenikov za osnovne, 107 za srednje 
in 90 za strokovne šole v skupni na­
kladi nad tri milijone knjig.

In iz te zajetne skladovnice 233 
učbenikov je morala, posebna komi­
sija pri Ministrstvu za prosveto LRS 
izbrati najboljše. Člani komisije, pri­
znani šolski praktiki, so se znašli 
pred težavno nalogo. Vse premalo 
je bilo nagrad za tolikšen izbor, 
zakaj slovenska učna knjiga mora 
skozi gosto rešeto, preden zdrkne iz 
tiskarskega stroja. In ravno zato je 
bila izbira tako težka.

Za letošnji kulturni dan so bile 
končno izbrane ža nagrado sledeče 
učne knjige:

Prirodopis za 3. razred osnovnih 
šol. Napisal France Planina in Nada 
Vukelič, ilustrirala Milovan Kranjc

metodika računskega pouka. Veliko 
iz predmetnih metodik res ni bilo 
napisanega in res je tudi, da ni vse 
že tako prirejeno, da bi učitelj, pro­
fesor kar segel po nekem vzorcu, to­
da v splošnem je prav, da nekaj 
stvari v zvezi s tem podčrtamo.

Relativno bolj ko pedagoški član­
ki so se v povojnem času dotikali 
naše prakse članki iz, področja di­
daktike in specialnih metodik. Lini­
ja razvoja pa je opazna. Če je bil v 
prvih štirih letih pretežen poudarek 
na vprašanju ideološke kvalitete po­
uka, na vprašanju splošnih ideolo­
ških smernic, pa tudi na kritiki kon­
kretnih idejnih napak pri poučeva­
nju posameznih predmetov (ta kriti­
ka je precej prevladovala), je v zad­
njem obdobju čutiti, da se idejnost 
ne poudarja več kot nekaj izrazito 
ločenega, marveč skušajo posamezni 
avtorji idejnost posameznega pred­
meta res konkretizirati v metodi 
učnovzgojnega dela. To je napredek, 
ki je na osnovi predhodne faze tudi 
razumljiv. S tega , stališča zaslužijo 
posebej pozornost članki iz področja 
matematičnega pouka (M. Ažbe* J. 
Žabkar). Res je, da je bila naša pe­
dagoška revija doslej sila revna na 
učnih slikah, toda res je tudi, da ne 
gre prav nič podcenjevati tega, kar 
je bilo bolj splošno, teoretično pove­
danega o pouku bodisi glede idejno­
sti bodisi glede samih metod. Vsak 
praktik, ki se res hoče potruditi, bo 
v tej »splošnosti« našel nemalo po­
membnih pobud za ustvarjalno delo 
v šoli. Res pa je, da so dobre učne 
slike tudi potrebne.

Korak naprej pomeni ocenjevanje 
učbenikov, ki je sicer še pretežno 
strokovno usmerjeno, a v nekaterih 
ocenah so že prav dobre metodične 
in psihološke pripombe (celjsko uči­
teljstvo, J. Kos). — Ne razumem, za­
kaj je uredništvo kazalo uredilo po 
številkah, kar je gotovo najslabša 
možnost preglednosti.

Prvi letnik »Sodobne pedagogike« 
sicer ne pomeni kakega preloma gle­
de na prejšnje povojne letnike »Po­
potnika« — tako pričakovanje bi niti 
ne bilo umestno — pač pa dokazuje, 
da gremo v našem pedagoškem tisku 
počasi, z naporom, a vztrajno k osrč­
ju slovenske pedagoške problemati­
ke. Od tega, kako bodo zaživele nove 
oblike naše prosvetne demokratiza-" 
cije, nove oblike pedagoško-izobraz- 
benega dviga naših praktičnih peda­
goških delavcev, in od tega, kako bo 
znalo uredništvo po vseh potih (član­
stvo Pedagoškega društva, sindikati, 
inšpektorski aparat i. dr.) dajati ini­
ciative in hkrati bolj načrtno in z 
večjo trdoživostjo izkoriščati vse mož­
nosti, ki bi bile dane za obogatitev 
revije, odvisno, kako bo »Sodobna 
pedagogika« postajala v prihodnje še 
vse bolj življenjska in naša.

Dr. L. Žlebnik

in Gregor Košak. Nagrada 10.000 
dinarjev.

Računica za 4. razred osnovne 
šole. Sestavili: Rudolf Završnik, An­
drej Sežun in Vlado Rape. Nagrada
10.000 dinarjev.

Zoologija za nižje razrede sred­
njih šol. Napisali: dr. Jovan Hadži, 
Ciril Bernot, France Vodnik in Vera 
Pirc. Risbe in ovitek narisal Ljubo 
Ravnikar. Oprema arh. Tone Bokal. 
Nagrada 15.000 dinarjev.

Slovensko berilo V. (za šesti raz­
red gimnazije). Sestavih: Marjan
Borštnik, Alfonz Gspan in Boris 
Merhar s sodelovanjem Lina Legiše, 
Janeza Logarja, Erne Muserjeve, An­
tona Slodnjaka idr. Nagrada'12.000 
dinarjev.

Občni zemljepis za višje razrede 
srednjih šol I. del. Napisali: dr. Val­
ter Bohinec, prof. Silvo Kranjec in 
dr. Roman Savnik. Nekatere slike 
narisal VI. Vazzaz. Zunanja oprema 
Marijan Feldin. Nagrada 10.000 din

Porodništvo za babiške in druge 
medicinske šole. Napisal dr. Vito 
Lavrič. Učbenik je nagradilo mini­
strstvo za ljudsko zdravstvo LRS. 
Nagrada 15.000 dinarjev.

Tehnična mehanika (za strojne 
tehnike). Napisal ing. Leo Novak. 
Nagrada 15.000 dinarjev.

Gradbeni elementi (snopič I. do 
VII.) Avtorji so profesorji na Grad­
benem tehnikumu v Ljubljani: arh. 
Dušan Grabrijan,' tehnik Jože Kar- 
lovšek, arh. Miro Kos, arh. Vlado 
Mušič in arh. Milan Sever. Nagrada
15.000 dinarjev.

Slovenska jezikovna vadnica za
nižje strokovne šole in tečaje. Napi­
sali: Iranc Finjc, Alfonz Kopriva, 
Albert Žerjav. Nagrada 10.000 dinar­
jev

Minister za prosveto tov. Ivan 
Regent je 23. februarja nagrade 
osebno razdelil v svojem kabinetu.

Visoko je število treh milijonov 
učbenikov za slovensko šolsko mla­
dež od abecedarjev do maturantov 
in vendar jza mnogoštevilne sloven­
ske šole vseh vrst še dosti premajh­
no. Stiska s papirjem in prezapo­
slene tiskarne zavirajo razmah slo­
venske učne knjige v tisti meri, kot 
je potrebna in si jo vsi želimo. Ne­
nehno se izpopolnjujejo naši učbe­
niki vsebinsko in količinsko, ohraniti 
morajo svoj sloves in ga še povečati. 
Dosti lahko pokažemo v prvih petih 
letih. Prve Prešernove nagrade za 
učne knjige naj bodo bodrilo piscem 
slovenskih učbenikov in založnici.

V. P.

Ob raznih poročilih s terena

Nagrade za slovenske učbenike
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Prosvetna šolska politika si je v 

naši ljudski državi, kjer so biji k re­
ševanju vzgojnih problemov, priteg­
njene široke ljudske množice, zlasti 
pa še zastopniki množičnih organi­
zacij, pričela utirati nova pota. Vzgo­
ja predšolske mladine in učencev 
osnovnih šol ter gimnazij ni več 
interesno področje zgolj pedagoških 
in prosvetnih delavcev, t. j. učiteljev 
in profesorjev, ampak je skrb za 
vzgojo dobrega, poštenega, resnico­
ljubnega in za pravično stvar borbe­
nega človeka prešla danes ne samo 
na šolo in dom, temveč je pravilno 
porazdeljena tudi na vse odgovorne 
činitelje raznih organizacij, ki stre­
me za tem, da bi postala naša država 
v pravem pomenu socialistična ne 
samo z dejavnostjo v proizvodnjo 
vključenih delavcev, kmetov iij obrt­
nikov ter delovne inteligence, ampak 
socialistična in globoko humanistič­
na tudi v vseh vprašanjih, ki tangi- 
rajo duševno rast naše mladine.

Da so si naši pedagoški delavci že 
dolgo želeli živahnega sodelovanja 
naše družbene skupnosti pri reševa­
nju teh, za bodočnost naše države 
prevažnih nroblemov, je dokazal tu­
di zadnji pedagoški kongres na Ble­
du. Ta je ugotovil, da danes bolj ko 
kdaj koli prej obstaja potreba po usta­
novitvi Roditeljskega lista, ki naj bi 
priobčeval važna vzgojna zanažania 
vseh, ki sicer niso poklicno povezani 
s problematiko naše šole oziroma pe­
dagoško dejavnostjo. Toda tudi usta­
novitev takšnega lista prav gotovo 
ne bo rešila vseh vprašanj, ki še iz 
dneva v dan porajajo pred starši in 
prosvetnimi delavci. Pomisliti je tre­
ba samo, da list, ki bo reševal takšna 
vprašanja, prav gotovo ne bo razšir­
jen tako, da bi imela vsaka sloven­
ska vas vsaj enega naročnika. Dej­
stvo je namreč, da se mnogo , naših 
preprostih ljudi zlasti na podeželju 
še vedno ne zanima za vzgojo svojih 
.otrok tako, kakor bi bilo želeti. So­
cialna struktura naše vasi, diferen­
ciacija in še vedno močno razširjeni 
individualistični način* obdelave zem­
lje, narekujejo še mnogim našim 
kmetom toliko poklicnih skrbi, da 
pogosto pozabljajo na enega najvaž­
nejših činiteljev: posvečati naivečjo 
skrb duševni rasti mladega rodu. 
Bolje se ta vprašanja rešujejo tam­
kaj, kjer je zlasti za predšolsko mla­
dino že ustanovljen otroški vrtec 
ozir. kjer obstajajo dobre pionirske 
organizacije s sposobnimi pionirski­
mi sveti, ki plodno usmerjajo delo 
pionirjev v izvenšolskem času. Toda 
tudi mreža otroških vrtcev še ni do­
volj gosta. Redke so pri nas še vasi, 
ki bi imele, organizirane v KDZ, že 
tudi urejene otroške vrtce, da bi bila 
tudi ženska delovna sila bolj spro­
ščena, kakor ie danes. Prav zaradi 
tega bo potrebno izvesti široko pro­
pagando za rešitev vzgojnih vprašanj 
tudi v množičnih organizacijah, v ka­
tere pa so vključene že vse naše vasi. 
Z ustanavljanjem izobraževalnih te­
čajev si je naša ljudska oblast zada­
la nalogo, pomagati pri kulturno 
prosvetnem dvigu tisti mladini, ki je 
že odrasla šolskim klopem; isto funk­
cijo pa vrše tudi ljudske univerze, 
ki pa so po naših vaseh manj raz­
širjene kakor izobraževalni tečaji.

Da bi pa bila šola in dom tesneje 
kakor doslej povezana in zaintere­
sirana na vzgoji predšolske in šolske 
mladine, bo potrebno pristopiti k 
drugim oblikam dela. Tukaj imam v 
mislih posvetovalnice za starše, ki bi 
se lahko organizirale prav pri vsaki 
osnovni šoli! Kako potrebna je takš­
na oblika vzajemnega sodelovanja 
staršev in varuhov šolske mladine z- 
učiteljstvom, , so v . povojnih letih 
marsikje že pokazali primeri, o ka­
terih bi prav naše požrtvovalno uči­
teljstvo vedelo marsikaj povedati. So 
zadeve tudi v življenju našega otro­

ka, ki jih naša šola še vedno ne re­
šuje uspešno, ker za odpravo raznih 
otrokovih napak ali primanjkuje uči­
teljstvu časa ali pa so razne oblike 
otrokovih zablod tako delikatnega 
značaja, da se jim nekateri učitelji 
rajši umaknejo, če že zanje zvedo, 
kakor da bi reševali stvari, ki vzbu­
jajo pri nekaterih starših nejevoljo 
ali rode celo sovraštvo do šole in uči­
teljstva. So pa tudi primeri, ko bi 
se prenekateri oče ali mati rada po­
govorila s človekom, ki bi jima znal 
uspešno svetovati, kako je potrebno 
pristopiti k odpravi te ali one napa­
ke v otrokovem značaju ozir. kakš­
nih vzgojnih pripomočkov naj se po- 
služita, da bo njuna vzgojna pot 
pravilno usmerjena' in da ne bosta 
mogoče podirala, kar je šola s težavo 
zgradila. In tem roditeljem je po­
trebno nuditi vso tisto pomoč, ki jo 
od dobrih vzgojiteljev in pedagogov 
pričakujejo dobri in skrbni starši. 
Prav pri tem delu na lahko store 
mnogo koristnega prav posvetoval­

nice za starše. Ne mislim, da bi mo­
rale biti te posvetovalnice urejene 
tako, kakor so organizirane po več­
jih mestih in industrijskih centrih, 
kjer je na razpolago dovolj dobrih 
in pedagoško ter psihološko razgle ­
danih prosvetnih delavcev, ki s so­
delovanjem zdravnikov in sociologov ' 
lahko vsak čas na željo roditeljev 
obravnavajo primere, v katerih se 
starši v skrbi za pravilno vzgojno 
metodo, obračajo do njih. Naše šole 
na podeželju itak obravnavajo načel­
no vse primere za dobro vzgojno 
vplivanje na roditeljskih sestankih, 
če so le roditeljski sestanki v resnici 
dobro pripravljeni in organizirani na 
ta način, da so združeni s predava­
njem učiteljev in vseh, ki se zani­
majo za vzgojo svojih otrok. Ne 
smemo pa izgubiti iz vida, da se na 
roditeljskih sestankih obravnavajo 
razne ^adeve zgolj načelno. Sto in 
sto pa je primerov, ko bi želeli starši 
dobiti jasen odgovor na vprašanja, 
ki se jih pogosto boje na roditeljskih 
sestankih javno izreči, ker se nočejo 
izpostavljati nevarnosti, da bodo ne­
poklicanim javno razkrivali zablode, 
ki so jih opgzili pri svojih otrocih. 
V takšnih primerih lahko kaj uspeš­
no vrše svojo misijo posvetovalnice 
za starše,

Znani so mi primeri, ko so bili 
dijaki iz nižjih razredov gimnazij 
izključeni, ker so zagrešili »krajo« ... 
Trinajstletni dijak je n. pr. našel v 
šoli nalivno pero. Oh, nalivno pero! 
Sicer ni bilo zlato, a bilo je pero, o 
katerem ie že leta zaman sanjal in 
bi si ga mogoče tudi kupil, če bi jih 
imeli dovolj naprodaj. Res je, na­
livno pero bi moral oddati, poiskati 
lastnika in urediti zadevo tako, ka­
kor se spodobi poštenemu in dobro 
vzgojenemu dijaku. Toda želja po 
nalivnem peresu je. bila močnejša ko 
čut poštenosti in dijak je utajil naj­
dbo nalivnega peresa. Za pregrešek 
je zvedel učiteljski zbor in dijaka 
kratkomalo izključil ter ga poslal na 
sosednji zavod.

Drug primer: Za novoletno jelko 
so dijakinje neke nižje gimnazije 
pripravljale paketiče za sošolce in 
sošolke. Zavod je prejel za obdaritev 
dijakov bonbone. Oh, bonboni! Že 
dolgo jih dvanajstletne in trinajst­
letne deklice niso mogle nikjer ku­
piti. Zdaj je tukaj gora bonbonov. 
Ah, saj se ne bo poznalo, če si jih 
neka j prilastimo... V žepne rutice 
so si zavile vsaka pest bonbonov, ti­
sta pa, ki je bila v škornjih, si jih je 
nagatila kar za golenice ... Tej »kra­
ji« je prišel na sled učiteljski zbor 
in dijakinje po kratkem procesu iz­
ključil iz šole... r

Ali so to zares prestopki mladih 
ljudi, ki bi zaslužili izključitev? Iz­
ključitev, ki je vse ožigosala kot — 
tatove? Dvomim, če je bila ta pot

pravilna. Vprašujem se, koliko je 
ljudi, ki niso v teh letih zagrešili 
nobene podobne »tatvine«. Upira se 
mi misel, da bi moral no mrtvi črki 
disciplinskih predpisov za takšen 
pregrešek dijaka izključiti, ne da bi 
se prej poslužil drugih oblik kazni, 
ki bi bile za grešnike dovolj usnešne 
tudi takrat, če bi bile izrečene v mi­
lejši obliki. Prepričan sem, da1 bi 
takšnih napak ne bilo, če bi na do- 
tičnih šolah obstajale posvetovalnice 
za starše, kjer je edini forum, da bi 
učiteljski zbor obravnaval prestopek 
s starši, in sicer z individualno obrav­
navo. Takšno vzajemno sodelovanje 
staršev in učiteljskega zbora bi slej 
ko prej rodilo bolj vzgojne metode 
za poboljšanje otrok kakor pa jih je 
rodila izključitev, ki je dijake du­
ševno ubila in jih nasilno oropala 
dobrega ugleda, brez katerega lahko 
zadovoljno žive le duševni izpriienci. 
Vprašujem se, če so dotični učitelji 
in profesorji, ki so glasovali za iz­
ključitev prizadetih dijakov, pomi­
sli, kako boleč odmev bo ostal v du­
šah teh za vse življenje, ker so bili 
izključeni zaradi tatvine, da so z iz­
ključitvijo otrok hudo, prizadeti tudi 
starši, ker je na vso družino padel 
sramotni žig, da imajo v družini — 
tatu. Vnrašujem se nadalje, če bi se 
to moglo zgoditi, ako bi be tisti, ki 
so glasovali za izkliučitev. psiholo­
ško poglobili v Makarenkovo »Peda­
goško pesnitev«.

Samo toliko o tem, kam lahko 
privede učiteljski zbor prenagljena 
obsodba otrok, ako so odnosi med 
šolo in domo zrahljani, ako na šoli 
ne obstoji posvetovalnica za starše.

Problem moralno politične vzgo­
je, o katerem je v zadnjem času 
mnogo pisal tudi minister dr. Jože 
Potrč, pa narekuje, da moramo vzgo­
jitelji tudi v najtežjih primerih 
uspešno pristopiti k reševanju za­
blod mladostnikov. Govoriti o mo­
ralni iznriienosti naše mladine za­
radi tega, če se mlad človek, najpo­
gosteje pubescent, v katerem vse vre 
in ki je, kar radi pozabliamo, »zelo 
na tanko uglašen«, spozabi in za­
greši prestopek malenkostne kraje, 
laži, surovosti itd., bi bilo le prenag­
ljeno in nevredno resničnih pedago­
gov, ki morajo znati prisluhniti du­
ševnosti mladostnika, a predvsem 
znati tudi — odpuščati! Odpuščati je 
vendar tako plemenito in lepo! Ko­
liko čvrstih vezi prijateljstva in to­
varištva je že rodilo odnuščanje!

So primeri, ko je mlad človek za­
radi izkrivljene vzgoje staršev v naj- 
nežnejši mladosti, izgubil potrebno 
spoštovanje do staršev. Toda ali je 
mogoče trditi, da je izgubil že tudi 
ljubezen do staršev? Dvomim.

So primeri, ko mati ne ve, kako 
naj bi poučila hčerko o vsem potreb­
nem, ko je opazila, da njen otrok 
dozoreva. So primeri, ko' opazi oče 
primere masturbacije pri sinku — 
pubescentu, a ne ve. kako naj bi to 
obravnaval, da bi spravil svojega 
otroka na pravo pot.

Mnogo je primerov napačne ali 
izkrivljene vzgoje, ’ki bi jih prav 
posvetovalnice za starše lahko .od­
pravile in -nomagale preprostemu in 
neukemu očetu ali materi, kako je . 
vplivati na otroka, da ne bo še glob­
lje zabredel.

Svet za' prosveto in kulturo pri 
OLO v Črnomlju je na moj predlog 
sklenil, organizirati posvetovalnice 
za roditelje ori vseh nižjih gimnazi­
jah v Beli Krajini. Vsaj enkrat me­
sečno, najbolje ob nedeljah dopoldne, 
bo učiteljski zbor zbran v šoli in na 
željo staršev obravnaval posamezne 
primere za izboljšanje vzgojnega po­
stopka. Ako bosta oče ali mati želela 
porazgovoriti se o svojem otroku 
samo z določenim učiteljem ali uči­
teljico, bomo uvaževali tudi takšne 
želje in obravnavali posamezne pri­

mere tudi povsem individualno, da 
se bo zaupanje staršev do vzgojite­
ljev učvrstilo. Ako bodo na vrsti 
težji primeri, ki bodo zahtevali po­
globljenega psihološkega študija, te­
daj bo Svet za prosveto in kulturo 
na željo učiteljskega ali profesorske­
ga zbora neke šole nudil pomoč na ta 
način, da bo k posvetu poslal naj­
boljše pedagoge v okraju, a če bo po­
trebno, pritegnil k takšnemu posvetu 
tudi zdravnika, ki je član Sveta za 
prosveto in kulturo. Spočetka bo 
učiteljski zbor mogoče celo sam po­
vabil na določeni dan k posvetu 
starše tistih otrok, za katere je ta 
ali oni učitelj dognal, da bi bilo po­
trebno v njihovem značaju ali raz­
vadah odpraviti razne nepravilnosti. 
Ko bodo starši spoznali, da ima po­
svetovalnica za roditelie plemenite 
namene, kako bi s čvrsto povezavo 
šole in doma izboljšali vzgojni uo- 
stopek pri mladini in v tesnem sode­
lovanju sproti izboljševali napake, 
ki jih bodo oni sami ali učitelji opa­
zili pri otrokih, tedaj jih ne bo po­
trebno nič več s posebnimi vabili 
klicati v šolo na posvet, ampak se

bodo na določeni dan sami radi po­
služevali te oblike medsebojnega 
obveščanja in posvetovanja. Tako 
bomo doseffli enega glavnih ciljev v 
povezavi šole in doma: vzbudili bo­
mo v starših moralni čut soodgovor­
nosti za vzgojo otrok, ki ne sme biti 
prepuščena samo šoli, hkrati pa okre­
pili zaupanje staršev do vzgojiteljev. 
S tem pa bo že dosežen tisti smoter, 
za katerega se bori dobra socialistič­
na šola. Če bomo onazili, da je takš­
na oblika roditeljskih posvetovalnic 
posrečena, bomo mrežo posvetoval- 
šicam nudili pri posvetih s starši 
seveda spet na ta način, da bomo 
manj spretnim tovarišem in tovari- 
nic razširili tudi na vse osnovne šole,, 
pomoč s sodelovanjem najboljših pe­
dagogov v okraju.

Ali bi ne bilo primerno, če bi k 
takšnim oblikam posvetovalnic za 
roditelje pristopili tudi tamkaj, kjer 
učiteljstvo doslej še ni poizkusilo na 
ta način reševati in izboljševati 
vzgojne problematike? Pozivam to­
variše, da bi o svojih tozadevnih iz­
kustvih "oročali v »Prosvetnem de­
lavcu!« L. Z.

Za enotnejši kriterij ocenjevanja
Tole me je pripravilo k temu pi­

sanju: na nižji gimn. v M. so imeli 
v prvem polletju 78 % poz. ocenje­
nih, na sosednji n. gimn. pa 28 % 
manj. Na prvi šoli imajo malo učil, 
tam poučujejo osnovnošolski učitelji, 
na drugi so dobro opremljeni kabi­
neti, učitelji strok, kvalificirani, učni 
načrt pa je povsod seveda isti. V M. 
pravijo, da učenci snov po učnem 
načrtu obvladajo. Kje je torej vzrok 
tej veliki razliki? Je možno, da je 
kriterij ocenjevanja tako različen? 
Pa ne more biti, bi kdo dejal. Tu v 
M. učenci znajo, zaslužijo pozit. oce­
ne. Kaj pa, če pripomore k učnemu 
uspehu to, da so isti učitelji sprem­
ljali uČen9e iz 4. r. osn. šole v 1. r. 
gimnazije? Da to vsekakor pozitivno 
vpliva na učni uspeh, zlasti, če je bil
4. r. v rokah dobrega učitelja, to bi 
verjel. A samo to še ne more dati 
28 % razlike. Primerjava učnih uspe­
hov gimnazij, ki so v sklopu z osn. 
Šolo in ostalih, ki sprejemajo učence 
iz raznih šol, bi dala zanimivo sliko. 
Mogoče bi lahko izvlekli celo korist­
ne zaključke. Zaenkrat pa vendar 
mislim, da kriteri- ocenievanja na 
šoli v M. ni bil objektiven in da je 
črta nivoja zahtevanega znanja v 
prvem polletju precej zdrknila. Tak­
le pojav K78 :50) bi moral biti za 
prosvetno oblast znak, da nekje ne­
kaj ni v redu. In sicer, da kriterij 
ocenjevanja ni enak, ni enoten in da 
bi bilo o tem nujno razpravljati pred 
koncem šolskega leta. Z raznih niž­
jih gimnazij bodo šli dijaki v višje, 
širina in globina njihovega znanja 
bo pa prav različna. Isto velja za 
učence osn. šole. So prišli prav dobro 
ocenjeni dijaki, ki imajo sedaj po 
več neg. ocen, a drugi z dvojkami 
od drugega razrednika izdelujejo 
dobro. Pri vsem tem pa niti razred­
niki četrtih razredov niso prav nič 
krivi slabemu učnemu usnehu v 1. r. 
gimnazije. Ne, oni ne morejo delati 
čudežev, nasprotno, prav dobro se 
zavedajo odgovornosti, ko pošljejo 
učenca dalje. Dokaz: učenec zna 
deliti in množiti in celo z dec. šte­
vili operirati, a ne zna na pamet 
izračunati 7 krat 56,, ne zna začrtati 
roba 3 in pol eni, zna pa pretvarjati 
m^re in naštevati pretvornike, pozna 
reke in hidrbcentrale, a ne pozna 
strani neba, kaj šele orientacijo, zna 
sklanjati in celo spregati in našte­
vati vse vrste predlogov, ne ve pa, 
kai nisati z malo, z veliko začetnico 
itd.- —■ Tu,- to se pravi v 2. in 3. r. 
osn. šole, je vrzel, tu je bil izigran 
kriterij ocenjevanja, ko bi razred­
nik moral pomisliti, ali so psihične 
in fizične sile učenca dovolj krepke,, 
da bo zmogel delo nasl. šolskega le­
ta. Še več, že tam je treba videti v

učencu bodočega mojstra stroja, 
uradnika, inženirja, zadružnika ali 
kar koli že. Če hiše s temelja ne zi­
damo načrtno, krepko in ne vežemo 
kamenja z dobro malto, ne bo delo 
uspešno. Na drugi strani pa mora 
učitelj v 1. r. gimnazije nujno vede­
ti, da je ta dijak otrok, da rabi 
pomoči, nasveta, pohvale, pa še ne­
koliko individ. postopka. Nekje se je 
zgodilo, da je prišel profesor v 1. r. 
gim. in z nasmehom napovedal, da 
bo danes delil cveke. Drugod je slab­
ši učenec nekega dne dobro odgovar­
jal, pa mu je učitelj dejal, da ne bo 
zapisal, da zna. Je to način ocenje­
vanja? Pa če bi mu tedaj rekel dve, 
tri vzpodbudne besede, koliko bi mu 
pomagal! — Dalje: ali in v koliko 
bomo pri ocenjevanju upoštevali soc. 
in druge razmere otroka? Eden se 
vozi z vlakom in ima do šole 1 ali 2 
uri, drugi stanuje blizu šole, pri 
enem je doma še kopica otrok, drugi 
ima doma svojo sobo in svoj prostor, 
eden ne ve, kje bi se učil, kje pisal, 
kam skril zvezke pred mlajšim brat­
cem. Marljiv dijak mora doma stal­
no opravljati poljska dela, drugega 
pretepa mati, ki je vedno pijana. Ta­
kole mislim: enemu bomo pomagali 
bolj, ga dvigali z besedo, vzpodbuje- 
vanjem, mu skušali socialne razmere 
omiliti itd., toda — končnega krite­
rija ocenjevanja ne bi smeli znižati, 
kajti vsak od teh učencev bo kmalu 
postavljen pred enako težke naloge. 
To ni' mišljeno absolutno, izjemo bo 
napravil učitelj, ko bo vedel, da je 
tako prav in dobro in še bolje, če' s 
posvetovanjem celotnega učiteljskega 
zbora. Povejte druga mnenja!

Vprašanje: dijak na prvo vpra­
šanje ne odgovarja točno ali pa le 
slabo ali pa sploh ne. Mu bomo dali 
še drugo vprašanje, če je bilo prvo 
glavno? Mislim, da! Dalje, dr. 
Schmidt priporoča tu in tam pisme­
ne naloge iz reaJP za neko splošno 
ugotovitev znanja. To se je izkazalo 
prav dobro, toda — ali naj samo ta 
ocena služi za končno oceno? Mi­
slim, da ne!

Nanizal sem nekaj vprašanj z 
željo, da tovariši o tem spregovore. 
Mislim pa, da je potrebno, da bi 
imeli vsi vsaj nekoliko enak in ena­
ko objektiven kriterij ocenjevanja, 
kajti učni načrt je vendar realno se­
stavljen plan, pod katerega ne sme­
mo niti v osnovni niti v srednji šoli. 
Tudi učenec se mora zavedati, da je 
plan doseči njegova dolžnost, da mo­
ra v to vložiti vse sile in ves trud.

O kriteriju ocenjevanja samega, 
enotnega za sam. n. gimnazije in one 
v sklopu z osnovnimi šolami, bi pa 
vendar bilo dobro, da še kdo snre- 
govori. Š. L.

Prav posebno važno poglavje je­
zikovnega pouka je branje in pri­
povedovanje otrok in učitelja, iz če­
sar se razvije spisje.

Kako pojmuje otrok vsebino pre­
branega? Kako ga privedemo do 
tega, da bo ob branju govoril?

Šolski ton, ki se vedno straši po 
šolah in ki vsakomur zunaj na ulici 
pove, da v razredu berejo in ne go­
vore, moramo končno odpraviti iz 
šole.

V nekem starem članku o pouku 
branja in pouku razrednega branja 
sem našel tole:

»Ljubi tovariš! Napravi tale po­
izkus: Tvoja žena je v sosednji sobi 
ali v kuhinji, ti pa kar ostani, kjer 
si, ob svoji pisalni mizi. Vzemi 
košček papirja in napiši nanj: .Stopil 
je v sobo, sedel k pisalni mizi in 
brkljal po njej. Nenadoma je glasno 
vprašal v drugo sobo: ,Kje pa je moj 
svinčnik?' Potem preberi vse, kar si 
napisal, prvi del nekoliko tiše, vpra­
šanje pa nekoliko glasneje, kot je 
pravzaprav potrebno. In sedaj pazi: 
nastopi važen trenutek zate v življe­
nju. Ako zakliče tvoja žena iz sosed­
nje sobe: ,Ne vem, gotovo si ga zopet 
založil,' si bral dobro. Toda bolj 
verjetno bo dejala: ,Kaj pa zopet 
bereš?' Kar trd boš od začudenja in 
jeze. Da, to je zaradi tega, ker si 
gornje vprašanje pač drugače bral, 
nego bi ga govoril.«

Tu smo zadeli v jedro pouka 
branja. Ako beremo, moramo brati 
tako, kakor v življenju govorimo, to

je: prirodno-in izrazito. Večina ljudi 
pa ne. bere tako. Temu je vzrok šola. 
Kako temu odpomoremo? S kratkim 
navodilom: »Beri tako, kakor v živ­
ljenju govoriš!« tega še ne dosežemo. 
Učence moramo prisiliti, da ob bra­
nju prirodno govore, in sicer jih mo­
ra do tega pripraviti berilo samo, to 
je v prvi vrsti vsebina branja. No­
bena snov pa se ne prilega govore­
čemu branju tako, kakor tista, ki 
nam je blizu, doživljaj; in, nič ni 
učencu bližje nego prosti spis, ki ga 
je napisal sam. Spisje bi torej mo­
ralo pravilno uvajati pouk Pranja, 
ker nam nudi najbolj naravno snov 
za branje. Pa je tudi jasno zakaj. 
Kaj bi mogli bolje govoriti kakor 
spis, ki vendar ni nič drugega kot 
pismeni izraz govorjene pripovedi? 
Pri branju spisa pa pisano podobo 
spet izpremenimo v prvotno podobo 
glasov. Vsak učenec bo svoj spis 
bral, kot bi govoril, saj drugače tudi 
ne more. Zato je pomembno navo­
dilo: »Piši tako, kakor bi pripovedo­
val!« Le če zadostimo tej zahtevi, 
lahko spis zopet izpremenimo v 
govor.

Zahtevajmo torej od učencev, naj 
opazujejo živ govor. Čim ožja je na­
loga tega opazovanja, t$m lažja je 
izvedba; zato sem otrokom rekel: 
»Opazujte, kako boste danes popol­
dne doma sami govorili, kako govori 
oče, mati, kako govore drugi ljudje!« 
Naročilo sem nato še zožil: »Janez, 
opazuj, kakšna vprašanja boš danes 
stavil svoji materi, zapiši si jih in
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jih prinesi jutri v šolo!« Drugi dan 
je učenec bral to, kar je napisal, in 
sicer z istim govornim tonom kakor 
je včeraj spraševal. Na ta način 
otrok sdbzna, da so pisani in tiškani 
stavki nekaj živega, da ima vsak od 
njih svojo posebno melodijo, da je 
jezik glasba. Dalje spozpa, da mora 
bralec vse to dodati, zakaj na pa­
pirju tega .ni. Na papirju so le črni 
simboli glasov, ki jih mora bralec 
šele oživeti.

Pravo branje se torej začne šele, < 
ko je učenec premagal vnanje tež- 
koče, ko spozna besedne slike in jih 
zajame z enim pogledom. Ako se 
hitro zajemanje razteza na besedne 
skupine in stavke, pravimo: učenec 
zna berilo na pamet. Toda šele sedaj 
zna brati, to je govoriti ob, rahlem 
naslanjanju na pismena znamenja, v 

;Ko zna učenec svojo lastno pisavo 
bjjati tako, kakor govori v življenju, 
naj poskuša s tem, kar je napisal 
součenec. Leta bo natanko vedel, ali 
je bralec njegovo .stvar prav govoril, 
in ga bo ustavil, ako ne zadene ži­
vega govornega tona. Tako učenci 
kmalu spoznajo, da se je v položaj 
pripovedujočega, govorečega treba 
vživeti, da maramo brati tako, kakor 
govorimo v življenju. S tem napra­
vimo važen korak: poglobimo se v 
vsebino in ton bralca. Taka poglobi-/

tev pomeni več kot razumevanje 
vsebine ali celo posameznih besed, 
to je razumevanje vsebine z dožive­
tim govorjenjem.

Poleg vprašanja vadimo na ta 
način še povelja, vzklike, sporočila, 
navadna pripovedovanja. Tu lahko 
opazimo mnogo razlik: vzklike pre­
senečenja, bolečine, razočaranja in 
podobno.

Vse barve besednega in stavčnega 
tona pišemo iz življenja in jih, v šoli 
poizkušamo. »Saj ne vzgajamo otrok 
za igralce«, poreče kdo. Pa nima 
prav! Take vaje moramo delati. 
Učenec naj se nauči, da bo pri bra­
nju dobro in prirodno govoril; opa­
zuje naj sebe in ljudi v različnih 
življenjskih položajih. Saj ni to nič 
posebnega in tudi nič novega ni, kar 
dela, ze stokrat je to delal sam, ven­
dar dela sedaj to zavedno. Vendar 
izpreminjamo s tem reproduktivno 
branje v produktivno. Če učenci be­
rejo, duševno producirajo. Kdor to, 
kar je na papirju, prevaja le v gla­
sovni govor, ne dela dobro, kdor pa 
bere iz svojega notranjega doživetja, 
daje šele prebranemu vsebino. Ako 
je na papirju zapisana beseda »pro­
sim«, še vedno ni jasno, kakšen 
»prosim« je*to. Na koliko načinov to 
besedo lahko izgovorimo, kakšne 
čustvene odtenke more dati besedi

ton, V mnogih primerih torej vsebine 
ni na papirju, dati jo mora šele 
učitelj z doživetim govorjenjem. To 
je najvažnejša naloga učenca, ki 
bere. Brati pomeni torej biti pro­
duktivno delaven, se pravi doživeti 
in gpvoriti. Resnična je beseda, da 
šele bralec konča pesnikovo delo.

Pri tako imenovanih vajah v bra- 
,nju, to je večkratnem branju istega 
sestavka zapored je treba ravnati 
previdno, ker s tem lahko ubijamo 
napetost in zamorimo zanimanje za 
vsebino. Najlepši sestavek lahko 
učenec zasovraži, če ga silimo, da ga 
bere prevečkrat zaporedoma. Ako 
učencem kaka stvar posebno- ugaja, 
bodo gotovo sami želeli in prosili, 
naj jo.še enkrat beremo. Pa je tudi 
zmota, ako mislimo, da so le take 
vaje v branju sredstvo za pospeše­
vanje boljšega branja. Dobro branje 
dosežemo tudi s tem, da beremo raz­
lične sestavke. Z- branjem istega se­
stavka le zadržujemo razvoj dušev­
nih sil učenc^, česar pa ne smemo 
dopustiti, kerf bi to pomenilo naza­
dovanje. Učenčeve duševne sile mo­
rajo biti vedno na delu.

K živi govorici spadajo tudi kret­
nje. Noben človek ne more prirodno 
govoriti, ako se drži neprirodno. 
Nihče v življenju ne bo pripovedoval 
prijatelju kakega dogodka, pa ob 
tem držal roke v hlačnih žepih. De­
lovanje rok in telesa je potrebna 
dopolnitev -notranje ginienosti.

Dajmo učencem zopet primerne 
naloge, naj opazujejo kretnje ljudi.

i
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0 nekaterih pomanjkljivostih naše prosv. statistike
Po reorganizaciji se je bivše Mi­

nistrstvo za znanost in kulturo FLRJ 
spremenilo v Svet za znanost in kul­
turo vlade FLRJ. Zaradi decentrali­
zacije se je spremenila tudi pristoj­
nost tega Sveta, ki mu je danes po­
glavitna naloga: skrb za koordina­
cijo dela ter dajanje pobud in na­
svetov. Z drugimi besedami, Svet je 
v bistvu organ republiških ministr­
stev za prosveto' in republiških minj- 
strstev za znanost in kulturo.

En oddelek bivšega zveznega mi­
nistrstva pa se zaenkrat ne more še 
tako tesno prilagoditi novim princi­
pom, čeprav je tudi sam že menjal 
način svojega dela: prosvetna stati­
stika. Tukaj bo najdlje potrebna vse­
državna kontrola. Svet bo tudi v 
bodoče mogel le preko svojega biroja 
za statistiko reševati naloge,' kot so: 
spremljanje problematike in meto­
dologije statistične služe na področju 
prosvete pri nas in v svetu, publici­
ranje delovnih rezultatov s področja 
prosvete, znanosti, kulture in fizkul- 
ture, obdelava materiala za zgodo­
vinski študij prosvetne'problematike 
itd.

Republiška mnistrstva za prosveto 
ter znanost in kulturo so prevzela 
velik del teh nalog in tudi odgovor­
nosti. Na osnovi principa enakoprav­
nosti bodo sodelovala z birojem 
Sveta pri sestavljanju vseh popisov 
iz področja kulturno-prosvetne sta­
tistike: določala bodo smernice za te 
popise; iz zbranega materiala pri­
pravljala analize; izdajala publika­
cije o šolstvu, znanosti, kulturi itd.

Da bi bili tem nalogam kos tako 
biro za statistiko pri Svetu za zna­
nost in kulturo kot tudi republiška 
ministrstva, navajamo nekatere ne- 
dostatke, ki so doslej ovirali redno 
in uspešno delo statistične in evi­
denčne službe.

Običajno je kader uslužbencev, 
ki delajo v statističnih oddelkih obeh 
ministrstev, zelo maloštevilen. Ta 
kader se poleg tega pogosto menjava, 
še bolj pogosto pa uporablja tudi za 
druga dela. Njegova strokovna uspo­
sobljenost je po večini majhna, saj 
se doslej za njih strokovno izobrazbo 
tudi nihče prav brigal ni.

Še slabše je z uslužbenstvom, ka­
teremu je poverjena! prosvetna sta­
tistika na mestnih ali okrajnih ljud­
skih odborih. Ponekod ga niti ni. 
Zato bi bilo nadvse koristno, ako bi 
se pri reorganizaciji prosvetnih po­
verjeništev v prosvetne svete pred­
videl tudi en uslužbenec za delo pri 
prosvetni statistiki. Ministrstvo pro­
svete v LR Hrvatski že zahteva po 
enega evidfentičarja pri vsakem 
Svetu.

Cesto se- dogaja, da se postavljajo 
za tajnike šol uslužbenci, ki nimajo 
niti znanja niti razumevanja za pro­
svetno problematiko. Posledica je, da 
so ravnatelji preobremenjeni z admi­
nistrativnim delom, zaradi katerega 
trpi njihovo pedagoško delo.

Prav zaradi nerešenega kadrov­
skega vprašanja se prosvetna stati­
stika doslej ni v zadostni meri izrab­
ljala — niti v ministrstvih samih. 
Statistični material je ostajal neob­
delan, analiz ni bilo od nikoder, pu­
blikacij še manj.

Tako delo je izzvalo kot logično 
posledico to, da je zavladalo mnenje, 
kakor da je posebna prosvetna sta­
tistika nepotrebna.

Do danes še nismo koordinirali 
delo statističnega oddelka na mini­
strstvih z ostalimi oddelki, še manj 
pa seveda s terenom. Delo se je zato 
odvijalo administrativno, brez stvar­
nega in strokovnega poznavanja pro­
blematike. Zato so bili rezultati po­
gosto nestvarni in nelogični. Ko bo 
nova statistika čvrsto povezana z 
vsemi oddelki in s terenom,; bomo 
brez dvoma prišli do pozitivnih re­
zultatov.

Poleg teh občih pripomb bi na­
vedli še nekaj podrobnosti iz neka­
terih področij šolstva, ki zavirajo 
pravilni potek prosvetne statistike. 
Najbolj izrazit primer za to nam 
daje popis strokovnih šol, «ki se je 
doslej vršil po dveh linijah, in sicer:

a) po ministrstvih za prosveto in
b) po pristojnih direkcijah, če­

prav je že bilo odločeno, da naj ta 
popis vrše le ministrstva za prosveto. 
Toda direkcije so še kar naprej za­
htevale statistične podatke direktno 
od šol, čeprav so z njimi že razpola­
gala ministrstva za prosveto.

Tako strokovne kot splošno iz­
obraževalne šole so preobremenjene 
z administrativnim poslom, med ka­
tera spada tudi dajanje statističnih 
poročil. Še vedno se pojavljajo tako 
imenovahi »divji« obrazci, ki jih ni 
odobril niti zvezni niti republiški 
statistični urad. Take obrazce poši­
ljajo navadno direkcije ali pa stro­
kovni oddelki ministrstev, pa celo 
posamezni referenti za osebno upo­
rabo. Zato bi naj vsa ministrstva za 
prosveto in ministrstva za znanost in 
kulturo posnemala zgled ministrstva 
za prosveto LR Hrvatske, ki je po-

Po viharnih letih okupacije sem 
bil med prvimi, ki smo poslušali v 
našem učiteljišču slovensko besedo. 
Prvi dve leti študija sta morda zah­
tevali od nas več sodelovanja pri 
obnovi kakor' temeljitega študijskega 
dela. Nato pa smo pričeli s temelji­
tim delom. Brez pretiravanja lahko 
rečem, da smo mnogo peli, a vendar 
še premalo, predvsem pa premalo 
igrali na gosli ali na klavir.

V vseh štirih letih smo se naučili 
mnogo pesmi, pridobili smo si osnove 
glasbene teorije, vse premalo pa so 
nas uvajali v tehniko vodenja zbora, 
kar je za nas tako važno. In tako 
lahko rečem, da smo na tem področju 
po večini — razen glasbeno nadar­
jenih — neuki. Takrat nas to ni kdo 
ve kako motilo, Šele danes čutimo, 
kaj nam manjka.

Učili smo se tudi igranja na gosli 
ali na klavir. Naučili smo se pa zelo 
malo, premalo za učitelja. Zakaj? 
Spomnim se, kako smo igrali teden 
za »tednom iste vaje. Dolgočasili smo 
se in mučno %iam je bilo ob tako po­
časnem napredovanju. Eni bi želeli 
naprej, a smo zaradi drugih morali 
vsi. čakati. Kako bi takrat poživil 
pouk preprost orkester! Res je, da 
nam je manjkalo časa, da so bili pro­
fesorji prezaposleni, morda pa bi se 
vendarle lahko posvetilo več pažnje 
glasbi. Igranje preprostih narodnih 
pesmi v orkestru bi nam vzbudilo 
mnogo več veselja do igranja in bi 
tako tudi napredovali hitreje. V 
pomoč bi nam lahko bili od časa do 

' časa violinisti, ki so že pokazali več­
jo spretnost (na osnovi predhodnega 
študija) in so imeli pouk posebej, če 
bi prišli med nas. Njih znanje bi nam 
dalo ob igranju v orkestru močno 
oporo in obenem tudi vzpodbudo.

To je en vzrok pomanjkljive glas­
bene vzgoje. Drugega pa moramo 
iskati v pomanjkanju časa. Na eni 
strani preobsežni učni načrt z ne­
potrebno snovjo, a na drugi strani 
omejenost pri važnih predmetih 
(metodiki, glasbi itd.). Mnoge ure so 
tudi odpadle, ker še je smatralo, da 
so manj važne.

Ob tako pomanjkljivi glasbeni 
vzgoji, zlasti instrumentalni, smo se 
znašli mladi učitelji sredi sloven­
skega ljudstva v slovenski šoli, v 
kateri se je vedno veliko pelo in se 
tudi mora veliko peti. Znašli smo se 
sredi vasi, sredi živahnega družbe­
nega vrvenja in kulturne razgiba-

stavilo posebno komisijo, čije naloga 
je, da odobri ali pa zavrže vs^Jco 
zahtevo po podatkih s terena.

Praksa je pokazala, da tudi odo­
breni obrazci niso brez nedostatkov. 
Bili so nejasni in vse preveč kom­
plicirani, da ne omenjamo še stalnega 
menjavanja teh obrazcev. Kot nedo- 
statek se more imenovati tudi meša­
nje operativne evidence v obrazcu s 
čisto statističnimi podatki.

To so samo nekateri vzroki, za­
radi katerih sb naši dosedanji popisi 
pomanjkljivi.

Svet, za znanost in kulturo je te 
nedostatke ocenil in zato že v de­
cembru lanskega leta sklical konfe­
renco predstavnikov vseh prizadetih 
republiških ministrstev, na kateri so 
bili sprejeti važni sklepi z namero, 
izboljšati statistično službo v pro­
sveti.

Prav Joi bilo, ako bi se vsi pro­
svetni delavci angažirali pri vpraša­
nju prosvetne statistike, da bi tako 
ta v bodoče bolje služila našim po­
trebam in da bi končno vendar že 
tudi prodrlo spoznanje, da brez dobre 
statistike tudi dobrega načrta ne 
more biti. Belopavlovic-Maletič

reorganizaciji učiteljišč)
nosti. Zagrabiti smo morali za delo, 
poživeti bi morali našo pesem na 
yasi. A kako?

Sedaj ko se pripravlja reorgani­
zacija učiteljišč, ko se sestavlja nov 
učni načrt, je potrebno, da podkre­
pimo važnost glasbene vzgoje. Glas­
bena vzgoja se namerava okrniti, 
njena vloga zmanjšati in jo omejiti 
samo na L in 2. letnik. Ako bi se to 
zgodilo, bi bila storjena velika na­
paka, ki bi imela težke posledice.

Zanimivo bi bilo vedeti, kako 
utemeljujejo to svojo namero sestav­
ljale! novega učnega načrta. Rad bi 
vedel samo eno: Ali so bili kdaj uči­
telji na naši vasi? Če so bili (kar ne 
verjamem), si ne morem razlagati 
njihovega ravnanja, če niso bili, pa 
naj dovolijo, da govore učitelji sami, 
da govore praktiki s stališča svojega 
dela. Ako bi vprašali vse učitelje na 
slovenski šoli glede glasbene vzgoje, 
sem prepričan, da bi se najmanj 
99 % izjavilo proti nameravanim 
spremembam v učnem pačrtu. Torej 
več glasbenega pouka v naša učite­
ljišča.

Koliko veselja in vedrega raz­
položenja lahko vnese učitelj v pouk 
z eno samo pesmico, ki jo zaigra na 
harmoniki' ali goslih! Še iz tako dol­
gočasnega ^vzdušja, ki tu in tam v 
razredu vendar prihaja do izraza in 
bi zaman porabili nešteto besed, 
ustvari pesem novo vzdušje, ki omo­
goča delo, razvedri otroke in jih 
vzpodbuja. Tudi pri pevskem pouku 
ima učitelj velike težave, ako ne ob­
vlada instrumenta. Kako težko se na­
uči sam novo pesem. In kako naj 
šele vodi pionirski pevski zbor, fol­
klorno skupino? Kako naj- vodi pev­
ski zbor na vasi?

Zato nikar storiti tega in pri-, 
krajšati učiteljiščnika pri • glasbeni 
vzgoji. Čim več glasbe v naša uči­
teljišča, da bodo naši učitelji znali 
voditi pevsko življenje na vasi, da 
'bodo ohranili med našimi ljudmi 
naše lepe narodne pesmi, ki tu in 
tam že tonejo v pozabo, čeprav tako 
lepo pojo o slovenskem človekd, o 
slovenski zemlji — domovini.

Zatorej naj sestavljale! novega 
učnega načtta upoštevajo mnenje 
učiteljev in Ae krčijo pouka glasbe 
na učiteljiščih, ampak ga po možno­
sti celo razširijo ter mu priznajo me­
sto, ki mu gre. Naj velja klic za vse 
učitelje: Več petja in igranja v naša 
učiteljišča! V—r

Glasbena vzgoja učiteljiščnika
(prispevek k diskusiji o

---------------------------- (------------------

V igri znajo otroci kaj dobro posne­
mati določene osebe in njih kretnje.
V šoli pa je ta igra resna stvar. Za­
kaj gre nam za to, da predstavljamo 
ljudi v različnih položajih: kako go­
vori jezen, prešeren, presenečen, 
radoveden, zasmehljiv, usmiljen člo­
vek itd. in s kakšnimi sredstvi go­
vora in gibov se da to posnemati. 
Toda varovati se moramo pri tem 
»gledališke« igre.

Pa še nekaj o tihem »branju in 
branju v zboru.

Tihemu branju bi morali posve­
čati pažnjo že zaradi tega, ker je 
tega branja v življenju največ. 
Učencem dajemo knjige iz šolske 
knjižnice za branje doma, pa redko 
preverimo, ali so jih prebrali in kako 
so brali doma. Domače branje je po 
večini tiho branje. Kako bo rešil to 
nalogo učenec, ki se v šoli s tem 
načinom ni seznanil? Ali čuje učenec 
sam pri sebi, kakor da bi notranje 
govoril? Ali vzbuja vsebina čtiva 
čustva, vidne in slišne predstave in 
katere? Vse to učitelj lahko izve, ako 
vadi tiho branje v šoli in se potem 
v razgovoru z otroci pouči, kako da­
leč so se učenci poglobili v obliko 
in vsebino prebranega. Vsak tiho 
prebrani sestavek bi morali nato 
učenci brati glasno. Iz primerjanja 
obeh načinov branja, bodo učenci 
spoznali, kaj jim je ob tihem branju 
ušlo in kakšno napetost vseh dušev­
nih sil, predvsem pazljivost, zahteva 
tiho branje, ako naj bo res pravo 
branje. Ako naj učenci pripovedu­

jejo vsebino prebranega — in to je 
gotovo najbolj potrebno — jim pu­
stimo popolno prostost v izrazu, na 
noben način pa ne smemo zahtevati 
izrazov iz prebranega berila, razen 
če jih učenec sam rabi.

Le tedaj, ako učenci vedo, da 
lahko prosto govorijo, bodo pripove­
dovali brez strahu, kakor bi pripo­
vedovali morda kakemu prijatelju 
ali doma. Le tako tudi spoznamo, 
kako so učenci vsebino "razumeli. 
Vprašanja in kritiko moramo kar še 
da opuščati, dopolnjujejo in poprav­
ljajo pa naj součenci.

Zdi se mi, da v mestnih šolah še 
nismo spoznali vrednosti tihega bra­
nja, ker v mestih nimamo indirekt­
nega pouka. Ako otrok dela duševno 
sam, se navadi samostojno delati, s 
tem pa ga vzgajamo k samostojnosti. 
Učenec ne bo reševal samo danih 
nalog, nego si jih bo pbiskal tudi 
sam in jih prav tako tudi na pose­
ben način izvrševal. Seveda ne velja 
vse to le za materin jezik, nego za 
ves pouk. Sem spada n. pr. risanje v 
zvezi z branjem in spisjem (ilustra­
cija). Z risbo učenec najbolj pokaže, 
da sceno in popis pokrajine, ki je o 
njej bral, tudi res razume. Takisto 
lahko uporabljamo tudi modeliranje, 
izrezovanje, zgibanje itd. Seveda ni 
treba, da bi vsi učenci delali z istim 
materialom: ta riše, oni oblikuje, 
tretji izrezuje itd., vsak po svojem 
okusu in veselju. Dosti je načinov za 
tiho delo. In posebno dobro za uči­
telja je še to, da mu snovi ni treba

niti navajati, zakaj večina učencev1 
že sama ve, kaj bodo delali.

Branje v zboru so doslej pripo­
ročali zato,' ker so bili na ta način 
zaposleni istočasno vsi učenci, saj so 
tudi slabši imeli v boljših nekako 
oporo in so si v zboru bolj upali 
govoriti glasno in razločno. Toda to 
je samo ena plat. Res pa je tudi, da 
pri branju v zboru ni kohtrole, ali 
učenec resnično bere in ne premika 
le ustnic kot bi bral. Prav slabičem 
z branjem v zboru jemljemo možnost 
za vsako samostojno delo, branje pa 
vodijo boljši. Pa jim ni niti' zameriti, 
ako se sami ne. potrudi jo, da bi brali, 
saj dosežejo isti učinek lažje. Pa še 
več razlogov govori proti branju v 
zboru: individualni fon učencev ubi­
jamo na škodo tona vseh učencev. 
V zboru ni sicer nemogoče govoriti 
prirodno, vendar dosežemo to mnogo 
teže nego pri posamezniku. Zborno 
branje privede tudi do tako imeno-. 
vanega šolskega govornega tona, ki 
se ga naleze tudi posameznik. Ako 
torej že beremo v zboru, zahtevajmo 
strogo prirodni ton, prirodno govo­
rico.

Ako vse navedeno združim, razlo­
čujemo lahko pri pouku branja na­
slednje: govorne vaje, branje učite­
lja, branje učenca, tiho branje, do­
mače branje, prikazovanje vsebine 
čtiva z gibi, risbo in barvo.

Z branjem v tesni zvezi je pripove­
dovanje na pamet ali tako imenovano 
memoriranje. Izkušnje uče, da znajo

Ob letošnjih občnih zborih
Reorganizacija Sindikata prosvet­

nih delavcev je povzročila velike 
spremembe v našem organizacij­
skem sistemu. Zaradi razformiranja 
mnogih okrajnih odborov nastajajo 
večje podružnicp, kar pomeni pre­
cejšnje organizacijske njotnje, ki pa 
smo jih v glavnem že prebredli.

Občni zbori se vrše sedaj tako, da 
se izvede,istočasno likvidacija starih 
podružnic in se osnujejo nove.

Članstvo v večini ne ugovarja tem 
spremembam, je pa pasivno v oceni 
dela. \

t V poročilih, ki jih dajejo stari 
upravni odbori, često ne zasledimo 
nobenih podatkov o konkretno izvr­
šenem delu. O glavni nalogi po reso­
luciji III. plenuma CK KPJ: o de­
mokratizaciji našega'šolstva, o spro­
ščenosti pri delu, o diskusijah, tol­
mačenju življenja okoli sebe pro­
svetni delavci z odbori vred premalo 
povedo. Videti je, kot da ni prav 
nobenih problemov, ali pa da so vsi 
v njih tako zakopani, da jih sploh ne 
navajajo.

Čeprav smo v II. številki Pro­
svetnega delavca nakazali našim fo­
rumom, o čem naj bi spregovorili na 
občnih zborih, ne najdemo pravega 
odmeva v tej smeri.

Resolucija III. plenuma, ki smo 
jo prosvetni delavci temeljito anali­
zirali na občnih zborih i. 1950 in od 
nje veliko pričakovali ter si tudi sa­
mi začrtali na njeni osnovi delo v 
sindikatu, kljub temu sedaj ni po­
vsod izhodišče za obračun dela v 
preteklem obdobju.

Kar je sindikat od zgoraj navzdol 
želel realizirati, ni vse pozitivno re­
šeno. Najbolj kritično moramo vse­
kakor oceniti prizadevnost našega 
članstva fdede ideološke in strokov­
ne izpopolnitve. Kljub temu, da ima,- 
mo že precej dobre prakse, kako do­
seči pri študiju usneh in smo o tem 
že mnogo razpravljali, -moramo ugo­
toviti, da se mnogi naši člani ideolo­
ško ne izpopolnjujejo.

Organizacija strokovnega študija 
je sicer nreživela že več faz, vendar 
zahteva kvaliteta dela na šolah še 
večjo pozornost naših forumov pri 
tem vprašanju.

Opravičila, ki jih navajajo naši 
forumi zaradi neizpolnjevanja teh 
dolžnosti do sebe, sindikata in ljud­
ske oblasti, niso zmeraj dovolj teht­
na. Res je, da so mnoei naši člani 
vsestransko zaposleni, vendar zahte­
va vsakodnevno delo več prizadev­
nosti za dvig kvalitete, ki jo bomo

dosegli le ob nenehnem izpopolnje­
vanju.

Menimo, da je vprašanje razbre­
menitve mnogih naših članov tudi 
vprašanje pravilnega tolmačenja re­
solucije III. plenuma. Trditi smemo, 
da v tej smeri naši forumi niso do­
volj vztrajni in odločilni, o čemer 
pričajo naši občni zbori.

Pomanjkljivo osvetljevanje de­
javnosti prosvetnih delavcev ima več 
vzrokov, med katerimi ni na zad­
njem mestu pomanjkljiva evidenca, 
deloma mogoče tudi skromnost pro­
svetnih delavcev. Vendar bi morali, 
ko ocenjujemo delo podružnice, o 
tem spregovoriti, če se že nočemo 
oglasiti v tisku z objavljanjem svet­
lih primerov šolskega in izvenšol- 
skega dela članov.

Vlogo prosvetnega delavca bomo 
utrdili le, če bomo pri reševanju 
vzgojnih problemov nenehno iskali 
sodelavcev. O tem nam občni zbori 
ne govore, čeprav ugotavljamo po­
nekod uspešnost roditeljskih sestan­
kov. Resolucija III. plenuma terja 
od nas več, to je pritegovanje vseh 
množičnih organizacij k spoznavanju 
problematike vzgojnega dela in ne­
posredni pomoči.

O izboljšanju materialnih pogo­
jev našega šolstva in prosvetnih de­
lavcev, na čemer je sindikat močno 
zainteresiran, premalo govorimo in 
vendar vemo, da smo v preteklem 
letu marsikaj storili in dosegli.

Osnovno, kar pogrešamo na naših 
občnih zborih, je živo sodelovanje 
vsega članstva, ki bi moglo s primeri 
i,z dela in s sugestijami dati novim 
odborom mnogo dragocenih navodil 
za bodoče delo.

O zbližanju med prosvetnimi de­
lavci, o medsebojni pomoči, o skrbi 
za človeka, smo malo slišali. Med 
vzroki te pomanjkljivosti je prav 
gotovo tudi raztresenost članstva po 
obširnem terenu, poleg tega nedvom­
no tudi premajhna kolektivna in to­
variška zavest.

Če hočemo te lastnosti privzgojiti 
svoji okolici, bi morali. biti najprej 
pri sebi trdni.

Tam, kjer analiza ni bila temelji­
ta, bodo novi -odbori podružnic težko 
pričeli z delom in bodo zato morali 
-iskati pot do članstva, da ga najprej 
spoznajo in šele potem pristopijo k 
reševanju najaktualnejših vprašanj,

Šele ko bodo naši sestanki živah­
nejši kot so mnogi dosedanji občni 
zbori, bomo smeli reči, da je reso­
lucija III. plenuma prodrla v vsem 
svojem bistvu med naše člane.

»Hačunati pa srnam!«
Vili je bil star šest let in pol, ko 

je pričel hoditi v prvi razred. Ker je 
njegova mama v službi, je dala 
dečka v otroški vrtec, da se ne bi 
potepal. Tudi Vili je bil s tem zado­
voljen, saj j# prebil v vrtcu vso 
svojo predšolsko dobo.

Nekaj časa je imel deček pouk 
dopoldne. Popoldne pa je v vrtcu 
spisal nalogo, ki jo je dobil v šoli.

Tudi v vrtcu je Viji dobival na­
loge. Imel je zvezek, v katerem je 
včasih dobil že nakazane račune, vča­
sih se jih je izmislil sam. Kadar ^e 
je račune sam izmišljal, je šel vedno 
preko obsega v šoli. Vadil se je tudi 
v slovenskem jeziku. Vse to je 
opravljal rad. Mnogokrat je dejal: 
»Oh, teh par računov!« Včasih je 
tudi kaj godrnjal, če so drugi pio­
nirji bili že zunaj, vendar je vse. kar 
mu je bilo ukazano vedno izvršil.

Seveda se ni v vrtcu samo učil. 
Gledal je lepe mladinske knjige. 
Nihče mu ni dejal, naj čita. Besede 
ob lepih slikah so ga mikale in Vili 
je kmalu dobro čital. Tega je bil 
zelo vesel. Tudi risal je rad. Ob le­
pem vremenu ga je bilo polno dvo­
rišče in včasih je tudi katero zagodel.

učenci skoraj vedno berilo ali pesmi 
na pamet, če so to nekolikokrat pre­
brali. Bolje je torej, da se otroci ne 
uče na pamet po posameznih od­
stavkih ali kiticah, zakaj prej se 
nauče, pa tudi trajneje jim ostane v 
spominu, ako se uče kar celoto. Ob 
takem učenju na pamet ima učenec 
mnogo več pripomočkov za zapomni- 
tev. Ko si pomaga z vidnimi in slič­
nimi občutki, ko pripoveduje na 
pamet, tekst mu pomaga pri tem 
značilna oblika, ki jo ima pesem s 
svojimi dolgimi ali kratkimi stihi in 
kiticami in končno se spominja tudi 
mesta, kjer v knjigi stoje posamezni 
stihi, posamezne kitice, v berilu pd- 

i stavki. V splošnem se uče učenci na 
pamet laže, če sami čitajo, kot če 
samo poslušajo, ker imajo pri branju 
mnogo ^optičnih opor, ki jih pa ni, 
ako le poslušajo. Otroke moramo 
učiti, kako se je treba učiti. Naročil 
sem otrokom, naj se nauče s tihim 
branjem na pamet in jih potem 
vprašal, kako so se učili. Po večini 
so mi odgovorih: vrstico za vrstico. 
Torej je notrebno, da jim povemo, 
kako n p’ se uče, saj je to metoda, 
ki jo morajo znati predvsem učenci, 
ki se uče, ne le učitelf

Kdor goji v razredu branje pri­
rodno, mu bo redkokdaj treba dajati 
pesmi za učenje na pamet. Z bra­
njem, ob katerem učenci doživljajo, 
se nauče na pamet navadno mnogo 
več kot pa če jih k temu vedno 
silimo. - —e

V šoli so dolgo računali v obsegu 
prve desetice in Vili je ves nesrečen 
tarnal: »Vedno samo do deset!« Kako 
vesel je bil. ko so pričeli računati do 
dvajset. Računal je gladko.

Približevalo se je prvo polletje. 
Otroci v vrtcu so mnogo govorili o 
izkazih.

Vili je še vedno pridno računal. 
Starejši pionirji, ki so mu naloge 
pregledovali, so največkrat dejali: 
»Tovarišica, Vili ima zopet vse prav!«

Vili bi rad računal do sto. To je 
bila njegova velika želja, ki si jo je 
sam izpolnil zadnji dan prvega pol­
letja. Ta dan je Vili prosto računal 
v svoj zvezek. Nekako slovesno je 
sedel k svoji mizi in pričel pisati 
dolge račune do sto s prištevanjem, 
odštevanjem in dopolnjevanjem. — 
Kmalu so pričeli starejši učenci Vi­
lija poslušati in tudi sama sem ga 
tiho občudovala. Računal je še dalje 
in otroci vsi vprek okrog njegove in 
moje mize: »Tovarišica, ampak Vili 
pa, zna. Gotovo bo imel računstvo 
odlično!«

Ta dan Je Vili res računal tako, 
da bi ga vsak občudoval. Občudoval 
bi fantiča, ki je šele mesec dni po 
prvem polletju izpolnil sedmo leto.

V času zimskih počitnic je bil 
Vili doma. Nekega dne sem ga sre­
čala na cesti z njegovo mamo. Govo­
rili sva o izkazu. Dejala je: »Vedenje 
ima prav dobro«. »Kaj pa račun­
stvo?« sem vprašala. »Tudi prav 
dobro«, sem zvedela.

Vili, ki je ob redu za vedenje 
precej zardel, ker se je pač zavedal 
svojih muhavosti, me je sedaj pogle­
dal, pogledal globoko in dejal: »Ra­
čunati pa znam!« Nisem se takoj 
znašla. Otrok me je še vedno gledal.

»Vili, v vrtcu si res dobro raču­
nal, v šoli mogoče nisi tako. In dve 
tovarišici sta te učili. V ušesih pa 
mi je brnelo: »Računati pa znam!«

Otrok je bil brez dvoma razoča­
ran. Kaj se je dogajalo v njem? Ali 
bo še rad računal? Mogoče je izgubil 
veselje. Zelo me zanima, kako bo v 
drugem polletju.

Se je Viliju zgodila krivica? Naj­
brž ga druga tovarišica ni dovolj 
poznala, ko je učence redovala. Kaj 
si je mislil deček?

Mnogokrat sem že poslušala po­
govore staršev ali otrok, ki so se 
vrteli okrog krivic učiteljev odnosno 
profesorjev pri redovanju. Včasih so 
te govorice brez podlage, včasih pa 
povsem resnične.

Biti vzgojitelj ni lahko! Biti enak 
do vseh otrok je zelo lepo in to bi 
morala biti lastnost vsakega vzgoji­
telja. Zal pa jih je še mnogo, ki gle­
dajo bolj na starše otrok in so jim 
dobrodošle 'tudi naturalije in še mar­
sikaj. Vsak naj bi si izprašal vest.

Skvarča Marica
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BESEDA. O TOVARIŠTVU &'teklh”a,e,ieyJeprosila
Ne vem, ali bom prav zadel ali 

ne, toda vseeno bom razkril svoje 
misli.

Prištevam se k veliki družini pro­
svetnih delavcev, ki govore in potr­
jujejo, da so vzgojitelji in oblikoval­
ci novega človeka, mislim takega, ki 
bo vredno zastopal našo socialistično 
družbo.

Mlad sem po letih, zato je jasno, 
da sem tudi začetnik, da sem mala 
iskrica, ki se komaj vnema poleg ve­
likega plamena, ki se je razbesnel 
z divjo silo, ogrel in razsvetlil mnogo 
src, vzbudil plemenita čustva, nekdaj 
temno zamračena in ograjena s trdo 
kapitalistično ograjo, obenem pa raz­
topil in razblinil vso tisto škodljivo 
konservativno mlačnost.

Rad prebiram »Sodobno pedago­
giko« in »Prosvetni delavec« mi je 
prvi tovariš. Z veseljem sežem tudi 
po drugi literaturi, vendar se mi zdi, 
da sta mi ta dva strokovna sveto­
valca najbolj pri srcu. Saj je v teh 
dveh napisano toliko privlačnega, 
tako ozko novezanega s strokovnim 
delom v šoli, da moram nehote pri­
znati: brez teh mi ni obstoja. Se več! 
Zdi se mi, da ne bi bil vreden član 
naše velike družine, ako ne bi bil 
naročnik na oba.

Čestokrat naletimo na pozive: pi­
šite nam, sodelujte v naši reviji ali 
listu. Pišite o vsem, prav o vsem, 
kar Vas teži, o svojem strokovnem 
delu, kako ste z uspehom opravili 
to in ono.

Prav to mi je dalo misliti, c^a fci 
tudi jaz kaj napisal za javnost.’Kaj 
bi skrival in v sebi premleval! Daj, 
sprosti se, nihče ti ne brani. Na­
sprotno! Se veseli bodo.

Morda bi bolje zadel, če bi se na 
široko razustil o materialnih potre­
bah prosvetnega kadra. Trdno sem 
prepričan, da bi mi ne zmanjkalo 
snovi in marsikateri bi mi bil bolj 
hvaležen.

Toda krenimo drugam. Tako mi 
narekuje vest in mislim, da bo prav, 
če prej omenjene težkoče razumemo 
v takem smislu, da se bo vse to sča­
soma najlepše uredilo. Ko bo vsak, 
ki je na takem mestu, dosledno izva­
jal tisto, kar narekuje odredba, bodo 
vse te trenutne težkoče odpadle.

Obiščimo raje sindikalni sestanek 
učiteljev in profesorjev. Sedimo lepo 
na stolček v kot in poslušajmo. Naj­
prej poda referat predsednik, za 
njim mogoče še tajnik, blagajnik, 
oglasi se tudi član, ki odgovarja za 
študij itd. Mogoče bomo slišali kak­
šen referat vidnih pedagoških delav­
cev, slučajno tudi zunanji in no­
tranji politični pregled ali kaj po­
dobnega. Jasnb je, da dnevni red 
odgovarja. Toda največkrat imam 
občutek, da je vse to preveč recept- 
no, da je dnevni red sestavljen v 
naglici.

Sam nisem najaktivnejši disku- 
tant, vendar pa prav rad prisluh­
nem, kaj poreče ta ali oni. No in 
večkrat sem že slišal: »Saj se skoraj 
ne poznamo!« »Nič ni topline med 
nami.« »Vsak vleče zase!« »Nobene 
dobre volje ni med nami!«

Tu se bom ustavil in morda bom 
le kaj koristnega povedal. Rad bi 
osvetlil tisto zlato besedo, ki jo iz­
govarjamo s tako blagodejnim ob­
čutkom — harmonija.

Čestokrat si belimo glave, kako 
bi najbolje dosegli pri učencih to in 
ono, pritožujemo se, da nimajo raz­
vitega čuta za kolektiv, da ni med 
njimi tovarištva, da je v njih divja 
razposajenost, skratka, pri njih so 
slabo razvita tista čustva, ki delajo 
človeka plemenitega in vedrega — 
največkrat pa jih karakteriziramo 
z eno besedo — divjaki.

Sedaj se vprašajmo: ali je med 
učiteljskim kolektivom vse tisto, če­

sar pogrešamo pri učencih? Na žalost 
bomo morali ugotoviti, da je v mno­
gih primerih še slabše razvito čustvo 
pravega kolektiva kot pri učencih. 
Kolikokrat vzdihne kakšna tovari­
šica in tudi tovariši niso izjeme: 
Oh, kako lepo bi bilo, če bi se raz­
umeli! Kako bi z veseljem stopila v 
razred, če bi srečala tov. upravitelja 
z nasmejanim obrazom!« Ali niso ti 
vzdihi nepotrebni? In še kako! Saj 
smo vendar pedagoški delavci, ki 
poznamo psihologijo človeka.

Nekdaj sem čital knjigo z naslo­
vom: Kako si pridobim prijateljev. 
In vzel sem jo enkrat na študijski 
sestanek šolskega kolektiva. Dal sem 
jo na mizo, pa jo vzame v roke neki 
tovariš. Lista, bruhne v smeh in 
vzklikne: Sveto pismo! Tovariš, na­
veži si ga okrog vratu kot zlato sve­
tinjico. Kaj si, socialist ali kapita­
list?«

Poglejmo malo med tovariše in 
tovarišice na omenjeni šoli. Dva že 
pol leta med seboj ne spregovorita 
besede, dve tovarišici si večkrat pu­
lita lase, za šolski vrt pa je med 
vsemi javna borba.

In kaj je učitelj na vasi? Ljudje 
vidijo vsak njegov korak, vsako na­
pako, dobro ga znajo oceniti, včasih 
predobro.

Kako prijeten spomin imam na 
srečanje z upraviteljico, ko sem pr­
vič prestopil šolski prag kot učitelj. 
Tako prisrčen sprejem mi jo je vsa­
dil v srce resnično kot pravo peda­
goško mater na šoli. Prišel sem ne­
izkušen, mlad, vihrav. Kako mate­
rinsko me je znala okregati, kako 
neprisiljeno in s prijetnim občutkom 
sem sprejemal od nje psihološke, 
pedagoške in druge strokovne na­
svete. Kadar sem bil v njeni bližini, 
sem resnično imel občutek, da sem 
v varstvu svoje matere. Ali ni to 
nekaj lepega, nekaj resnično člove­
škega?

Spominjam pa se,, kako je bilo 
na neki drugi, više organizirani šoli. 
Na vratih pisarne se je blestel napis, 
da imajo učitelji vstop ta in ta dan, 
to in to uro. Za uradne sestanke so 
bili obveščeni s pismom pp pošti. 
Tov. upravitelj, je zahteval od šolske 
snažilke (s katero sta v osnovni Šoli 
bila sošolca), da ga imenuje gospod 
upravitelj. In mislim, da se ne boste 
prav nič čudili, če povem, da se je 
vsakdo z vsemi štirimi branil te šole. 
Svež mi je spomin na pripovedova­
nje prijatelja o tem, kako je preživel 
hospitacijo tov. upravitelja.

Utrjevali so snov iz računstva, 
seštevali, odštevali, množili in na­
zadnje delili, ko vstopi upravitelj v 
razred in precej glasno reče:

»Prihajam uradnim potom. Po­
kažite mi uradne knjige.«

Hitro mu je vse pripravil in ko 
je pregledal, podpisal, dal svoje pri­
pombe, je dejal:

»Aha, tu ste. Sicer imate v dnev­
niku malce drugače zabeleženo.« 
Stopil je pred tablo, se razkoračil in 
rekel: »Bom pa še jaz malo pouče­
val. Stopite tja zadaj.«

Začel je z razlago: Spraševal je 
učence in če se je komu kje zatak­
nilo, je pristavil: »Najbfže vam je to 
tovariš slabo razložil...«

»Tovariš — na to morate posebno 
paziti!« Take pripombe so padale 
precej odločno in to v takem tonu, 
da so učenci z lahkoto občutili, kdo 
je gospodar na šoli. O svojem raz­
redniku so najbrže mislili, da se z 
njimi vred uči.

Sedaj se pa vprašajmo: Ali so to 
psihološki prijemi? Ali more biti 
tako živo zarisana meja nadrejenosti 
in podrejenosti? Prav gotovo ne! Ta 
upravitelj še malo ni pomislil, kaj se 
je dogajalo v ponižnem prijatelju, 
kako je zgubil na ugledu, kako hitro 
so raznesli učenci to novico širom

vasi. In prav nič se he čudimo, če 
nimajo starši zaupanja do mladih 
učiteljev.

Naj navedem še primer neke to­
varišice. Omenjena tovarišica je pre­
teklo leto odgovarjala na šoli za 
pionirsko organizacijo. Razumljivo, 
je, da je kot dobra organizatorka 
pridobila med pionirji na ugledu, 
vzljubili so jo in ji zaupali.

Med počitnicami pa je bil zame­
njan na šoli napis. Sedemletka je 
izginila, namesto nje je zablestelo 
Nižja gimnazija.

Tov. upravitelj je bil imenovan 
za ravnatelja, v istem poslopju sta 
bili dve različni šoli: nižja gimnazija 
in osnovna šola. Učiteljstvo se je 
avtomatično razdelilo na. učitelje 
osnovne šole in predmetne učitelje. 
Omenjena tovarišica je ostala po 
lastni želji v osnovni šolir®

Pričel se je pouk, učenci in dijaki 
so prihajali v.šolo. Razumljivo je, da 
pionirji niso pozabili tovarišice. Kaj 
radi so se zbirali okrog nje, jo spra­
ševali to in ono. Dijaki gimnazije bi 
radi napravili neko ekskurzijo. Ker 
je preteklo leto navadno vodila izlete 
tovarišica, so se tudi tokrat obrnili 
nanjo.

Bili so na dvorišču. Kakih dvaj­
set, trideset je obkrožilo tovarišico 
z vprašanji, ali bo kaj z ekskurzijo 
ali ne.

»Vprašajte ravnatelja! Jaz vam 
ne morem obljubiti, če on ne odobri. 
Zraven pa bom že šla.«

»Kar vi ga vprašajte. Mi se ga 
bojimo,, ker tako zavpije, če mu ni 
kaj všeč« — so jo nagovarjali dijaki.

In res se je zgodilo tako. Na 
skupnem sestanku osnovnošolskih in

»Tov. ravnatelj, dijaki me stalno 
nadlegujejo za ekskurzijo. Ali bi vi 
dovolili?«

Sunkovito je vstal, jo nekaj časa 
gledal, nato se pa zasmejal v takem 
tonu, da so se ostali spogledali.

»Vas. da nadlegujejo? Kaj ste pa 
vi? Ali ste vi ravnateljica, ali sem 
jaz? Zapomnite si, da spadate v 
osnovno1 šolo in ne vtikajte se v 
gimnazijske zadeve! To vam naj bo 
v bodoče za napotilo. Mislim, da me 
popolnoma razumete!«

Ali moremo v takem »kolektivu« 
še govoriti o harmoniji, o toplih 
medsebojnih odnosih? Ne, prav go­
tovo ne!

Čestokrat napa dela preglavice 
študij. Jasno je, da prosvetni delavec 
mora študirati,' sicer ga kolo časa 
zdrobi in drobce razblini. Toda zakaj 
ni študij tako uspešen, kot bi moral 
biti? Ali so tega resnično krive dru­
ge okolnosti, kakor ta, da smo pre­
zaposleni z izvenšolskim delom? Pri­
znajmo, da ni vse to čista resnica. 
Mnogokrat je to le izgovor. Bodimo 
odkriti in priznajmo enkrat tudi v 
javnosti, da ravno tisti hladni odnos 
med posameznimi kolektivi odbija, 
da bi se redno shajali in študirali! 
Saj to je razumljivo! Sosed ne va­
suje pri sosedu, če sta si skočila pred 
dnevi v lase. In mar je drugače v 
šoli?

Sedaj pa se za zaključek vpra­
šajmo: Ali ni to resnična neumnost? 
Ali ni škoda živcev, ki jih tratimo po 
nepotrebnem? Ko pravimo, da smo 
prosvetni delavci, ki širimo med 
učenci kulturo, jih vzgajamo, učimo, 
hočemo jih pripraviti in skovati v 
dobre državljane. Mislim^ da ne bom 
trdil napačno, če rečem, kjer ni to­
varištva, se občuti to pri učnem in 
vzgojnem uspehu! KD

Tovarišici ADELI SEVNIKOVI
ob izrednem Jubileju

Živimo v času ko so visoki jubi­
leji redki. Zato je tem bolj: pomem­
ben dogodek, ki se je tako hitro 
izmuznil mimo nas, da smo ga v 
obilici dela jedva mi njeni najbližji 
sodelavci opazili.. 16. februarja je 
namreč naša najstarejša tovarišica 
V sindikalni podružnici Gomilsko, 
Adela Sevnik, roi. Železnik, slavila 
40 letnico aktivnega učiteljskega dela. 
Če pogledamo vse njeno življenjsko . 
delo, ne vidimo na prvi pogled nič 
izrednega. Lajik bi dejal, da prav­
zaprav ni storila nič posebnega. Tako 
tiho, nevidno je teklo vse njeno 
prosvetno delo. Nikoli se ni kaj či- 
talo o njej, saj ni nikjer izstopala, 
■nikjer Se ni skušala uveljaviti v 
širši javnosti kot učiteljica. Vse to 
pa je izviralo iz najlepše lastnosti, 
ki bi jo naj imel dober vzgojitelj, ki 
mora popolnoma privezati nase duše« 
malčkov, katere vzgaja. Skromnost 
in ljubezen do mladine sta lastnosti, 
katerih lastnik ne sme obešati na 
veliki zvon.

S svojim tihim in vztrajnim de- 
-lom se je vsem tako priljubila, da je 
ni nihče izmed oblastnikov,, ki so se 
v prejšnji Jugoslaviji često menja­
vali, nikdar preganjal. Zato je njen 
jubilej zvezan z izjemnim primerom, 
da je to njeno prvo in edino služ­
beno mesto. Razumljivo pa je, da je 
tudi nanjo padla roka okupatorja, 
ki jo je s hčerko in možem (ki je 
tako mimogrede povedano s svojimi 
42. službenimi leti, naš najstarejši 
aktivni tovariš) izgnal v Srbijo, kjer 
sta del večera svojega življenja 
preživljala v pomanjkanju. Vendar 
sta imela pri tem mnogo lepih tre­
nutkov in to takrat, ko so prihajali 
majhni paketiči, pozdravi iz teptane i. 
domovine, od hvaležnih učencev. Po 
vrnitvi iz Srbije sta seveda oba po­
novno zavzela svoje službeno mesto 
na vranski šoli. Z novimi silami sta 
šla na delo, da se čimprej nadoknadi

vrzel, ki jo je prizadejal okunator. 
— Nič se ni izpremenilo v načinu 
njenega dela. Njena požrtvovalnost 
je bila velika že poprej) saj v teku 
40 letnega službovanja ni imela no­
benega dopusta, niti privatnega, niti 
bolniškega, razen tri tedne porodni­
škega.

Zanimiv je primer, ki se 'ji je 
pripetil malo pred to obletnico. Ju- 
bilantka uči I. razred kot elemen- 
tarka že dolgo vrsto let. Eden izmed 
samostojnih prispevkov prvencev za 
Stenčas, ki so jih otroci napravili, 
je imel sliko šole s črtežem učite­
ljice in pod njo napis: »naša učitel- 
ca je pridna, ker me uči«. Vsekakor 
je to najiskrenejše priznanje otroka, 
na katerem se čuti vpliv hvaležnih 
staršev, ki znajo ceniti tiho, požrtvo­
valno delo in ljubezen, ki ju goji 
tovarišica do svoje mladine.

Ko smo ji čestitali, vemo, da ji je 
prišla od sred pripomba: »Saj oprav­
ljam službo tako dolgo zato, ker mi 
je v največje veselje.« Vemo pa tudi, 
da se bo pokazala velika vrzel tako 
v šoli kot v njenem življenju, ka­
dar bo prenehala izvrševati učitelj­
ski poklic, ki je bistvo nje same.

Ne bilo bi pravilno, ako se ne bi 
spominiali tudi njenega sodelovanja 
na izvenšolskem kulturnem polju v 
prejšnjih letih, ko je kot igralka in 
posebno kot pevka »Vranske vile« 
dolga leta kot sonranistka-solistka, 
nudila mnogo užitka ljubiteljem lepe 
umetnosti.

Z izrazi hvaležnosti izrekamo naši 
■jubilantki za nj^no 40 letno delo 
željo, da bi še dolgo let ostala čila in 
zdrava v zadovoljstvo svoji družini 
in tovarišem na šoli, ki jih tolikokrat 
razveseljuje njen zvonki smeh. Prav 
posebno pa želimo, da bi ostala še 
dolgo učiteljica naši mladini.

Š—R.

K vprašanju napredo­
vanja in upokojitev v 
prosvetno-znanstv eni 

stroki
Z odredbo IV št. 11584/48 z dne 

10. jan. 1949 (Ur. list FLRJ, št. 5/49- 
32) je vlada FLRJ določila nove te­
meljne plače za poklic: vzgojitelj, 
učitelj, strokovni učitelj, predmetni 
učitelj, profesor srednje šole in pro­
fesor višje šole in odredila, da se bo 
plačevalo učno osebje po tej odredbi 
od 1. januarja 1949 dalje.

V nekaterih okrajih LRS se je 
gornja odredba zvezne vlade upošte­
vala, v nekaterih pa so zavlačevali 
prevedbo učnega osebja po tej od­
redbi do septembra (Krško in drugi 
okraji) in / celo do novembra 1949 
(Celje-okolica in drugi). Ta postopek 
so utemeljevali personalni referenti 
okrajev s tem, da je to napredova­
nje in da organ, ki odloča o posta­
vitvi imenovanega osebja, odloča tudi 
o napredovanju.

V mestu Ljubljana so dobile naj­
višje stopnje po novi odredbi vse 
učne osebe, ki so imele 28 službenih 
let; v drugih okrajih so odločali od 
primera do primera, tako da niti 
nekateri učitelji z odličnimi ocenami, 
ki so imeli nad 30 let službe, niso 
bili prevedeni na nove plače.

Ker niso učitelji poznali odredbe 
in tudi sindikat ZPD ni glede tega 
ničesar ukrenil, je ostalo pri tem. 
Pfizadeti so izgubil pač od 2000.— do 
4000.— dinarjev. To bi se dalo še 
opravičiti, toda 16. II. 1950 je dobil 
veljavo zakon o socialnem zavaro­
vanju, s katerim je tudi določeno, 
kdaj pridobe državni uslužbenci pra­
vico do starostne pokojnine.

S tolmačenjem Prezidija Ljudske 
skupščine FLRJ, je določeno, da pre­
stane služba državnemu uslužbencu 
z dnčm, ko dobi pravico do starostne 
pokojnine (Ur. list FLRJ, št. 50/50 in 
Ur. list FLRJ, št. 70/50).

Ta odločba je zadela učno osebje, 
ki je bilo prepozno prevedeno na 
plače po gornji odredbi, ker je 
osnova za odmero starostne pokojni­
ne plača, ki jo je prejemal uslužbe­
nec v zadnjem letu pred pridobitvijo 
pravice do osebne pokojnine. Ker je 
bilo v službi 1. marca 1950 več žen­
skih učnih oseb, ki so imele nad 30 
let službe in 50 let starosti, ter mo­
ških, ki so imeli 35 let službe in 55 
let starosti, se je vsem tem določila 
osebna pokojnina po rednih prejem­
kih, ki so jih imeli v času od 1. III. 
1949 do 28. II. 1950.

S tem so se pokazale kričeče raz­
like v višini osebnih pokojnin v raz­
ličnih okrajih. V tistih okrajih, kjer 
je bilo učno osebje prevedeno kakor 
določa odredba že s 1. jan. 1949, se 
jim ta povišica že šteje v osebno po­
kojnino, v okrajih, kjer se te pre­
vedbe niso izvršile, so osebne pokoj­
nine določene toliko nižje (do 300.— 
din mesečno). Ker ne moremo takih 
razlik v pokojninah opravičiti, je po­
trebno, da OLO izdajo popravljene 
odločbe o prevedbi učnega osebja v 
smislu zgoraj imenovane odredbe, ko 
tečejo novi prejemki vsem upravi­
čencem od 1. jan, 1949.

OLO bi morali te poviške posa­
meznim upravičencem tudi izplačati 
za nazaj, ako se kako drugače ne 
pogode z njimi. Nekateri učitelji iz­
javljajo, da se odrekajo tem zne­
skom, samo da dobe odločbe o pri­
znanju nove plače od 1. jan. 1949, 
da se jim po tej odmeri osebna po­
kojnina, ker bi bili sicer prikrajšani 
na osebni pokojnini za vse življenje.

Uprava za socialno zavarovanje 
pri ministrstvu za socialno skrbstvo 
bi naj na osnovi novih odločb izda­
nih od OLO določila na novo osebne 
pokojnine prizadetim učnim osebam.

Menimo, da vestnih in dobrih uč­
nih moči, ki so pustile vse svoje živ­
ljenjske sile mladim rodovom, ne 
smemo puščati v pokoj z zagrenje­
nostjo v srcih.

NA OBISKU
Sedeli smo v mali, drobni kuhi­

nji, ki jo je mračno razsvetljevala 
na zidu viseča petrolejka. Okrog mi­
ze pet mladih, radoznalih glavic, pol­
nih optimizma in vere v bodočnost. 
Veter je zavijal okoli oglov, butal v 
okna, stresal šipe. V železnem štedil­
niku pa je veselo prasketalo, mi pa 
— da, prijetno se je greti ob prijetni 
pesmi ognja. Bilo nam je, kakor bi 
rekel pesnik, toplo pri duši; govorili 
smo, razpravljali, se razgovarjali.«

Pisale so mi bile, naj jih obiščem 
na njihovem hribu. Da prideta dve 
tovarišici še s sosednih šol, pa bi po­
kramljali. Nekako plaho je bilo še 
pripisano: »... in ponovili bi skupaj 
v nekakem krožku pedagogiko, me­
todiko, psihologiio in še kaj«. Niso 
do zdaj utegnile, so se opravičevale, 
zdaj pa je vendar že čas za to, da 
napravijo še drugi korak do izpol­
nitve svoje izobrazbe, zrelostni izpit, 
maturo...

Pod od vlaka se je vlekla nad tri 
ure. Najprej kako uro po ravnem, 
potem pa navkreber. Čevlji so se do 
gležnjev vdirali v mehka ilovnata 
tla v neskončnost vijočega se kolo­
voza. Blato, blato. In čim više sem 
se vzpenjal proti vrhu, hujši veter 
me je sprejemal. Tod hodijo, sem

razmišljal, z vrha do postaje in z 
vlakom do bližnjega centra po špe­
cerijo, zvezke, knjige. In nosijo bla­
go težko oprtane po temle blatu v 
svoj domek.

Na vrhu je divjala pravcata bur- 
ja. Tnko razsaja od jeseni do pomla­
di, so mi pozneje razlagale. In je 
zima dolga in obupna, hujša kot 
spodaj v dolini, in treba je biti dobro 
oblečen in obut, pa preskrbljen s 
kurjavo in živili... toda zrak — 
zdrav, odličen zrak!... Nekako me­
gleno sem zagledal skozi burjo cer­
kvico, poleg cerkvice lep farovž, na 
drugi strani šola in poleg nekaka 
bivša kaplanija. Tu stanujejo. A 
okoli in okoli po gričih razmetani 
kmečki domovi.

Našel sem jih v živi diskusiji. Na 
mizi so ležali zvezki, izpiski iz raz­
nih knjig in zapiski, kakršne si de­
lamo pri predavanjih, pa skripta še 
iz tečajev, dve, tri knjige, ki so jih 
mogle vloviti pravočasno v mestni 
knjigarni, dokler niso bile razpro­
dane.

Ker, tako je, so mi pripovedovale, 
kadar je le kaka pedagoška knjiga 
izšla, je že tudi davno pošla, dostikrat 
še preden smo zvedeli zanjo. Tudi s 
priročniki iz reali j je bilo tako. Mo­

rali smo si knjige izposojati in je 
bilo treba knjige vrniti, ko često radi 
pomanjkanja časa niti pogledati va­
njo nismo utegnili. Ampak težko je 
živeti Ip delati brez knjig, ko se za­
vedamo, da ne znamo še vsega v tisti 
meri, ki je za pravega učitelja po­
trebno. Slovensko slovnico vsaj bi 
bilo dobro imeti stalno pri roki.

In tako mi nizajo težavo za teža­
vo, vendar ne s kakim grenkim izra­
zom v obrazu, kakor se to rado zgo­
di, temveč z neko dobrodušnostjo, 
češ, pomagale smo si pa vendarle 
naprej; in ta dobrodušnost se jih 
drži že ves večer in vso noč naših 
diskusij, do odhoda k počitku, in nas 
dela ljudi dobre volje. Študirale so 
posamezne preoknete individualno po 
predpisanem načrtu za maturo uči­
teljev - tečajnikov in so izrabile za 
študij vsak trenutek, ki ga je bilo 
mogoče ob delu' z učenci v šoli in 
dostikrat tudi z odraslimi izven šole 
najti.

— Tule pri nas, mi razlaga prva, 
je šola s tremi oddelki. Toda nad 
leto dni sva ostali s tovarišico sami 
— otrok pa za štiri oddelke. Pouk 
dopoldne, pouk popoldne. Opoldne si 
za silo skuhaš, po popoldanskem po­
uku greš kuhat večerja, ki mora biti 
zaradi pičlega kosila nekoliko obil­
nejša in tečnejša. Prva je kuhala, 
druga opravljala istočasno še upra-

viteljske posle, potem razgovor o de­
lu in priprave za drugi dan. Naj­
hujše pa je bilo tisto leto zaradi po­
manjkanja petroleja^ ko so morale z 
mrakom prekiniti vsako delo s knjigo.

•— Na sosednji šoli, pojasnjuje 
druga, je ostala pri otrokih, ki bi jih 
bilo za tri lepe razrede, ena sama 
tečajnica. Tudi ona i;ad leto dni sa­
ma v šoli, sama v šolskem poslopju. 
Štiri ure v hrib, dve, tri do sosednje 
šole. Delale smo, toda zase ...?

V duhu jih vidim sredi otrok, ka­
ko si pomagajo pri težkem delu, ti 
naši otroci, ti mali, drobni, neznani 
junaki dela. Misli mi pobite nazaj, 
v leta neposredno po osvoboditvi, ko 
smo potrebovali tisoč, dva tisoč uči­
teljev, in je bila nujna kopica osnov­
nih pedagoških tečajev. Pred očmi 
mi je celjski pedagoški tečaj 1946. 
Bilo je nad sto mladih, borbenih, 
zdravih mladincev, polnih dinamike 
in navdušenja za učiteljski poklic. 
Bili so požrtvovalni pri delu, radi so 
se učili, vsega so se predajali svoji 
dolžnosti; in med njimi ga ni bilo, 
ki bi lenuharil, ki bi bil rad živel 
na račun družbe ali zlorabljal v se­
bične namene morebitno funkcijo v 
tej ali oni organizaciji. Bil je krasen 
kolektiv, ki ga ne bo mogel nihče 
pozabiti, kdor je preživel v njem ti­
ste lepe mesece pripravljanja na 
vzvišeni učiteljski poklic. Pičlo šte­

vilo predavateljev je skrbelo za raz­
voj teh mladih ljudi z vsem srcem, 
z vso ljubeznijo: razdajali so se, ne 
pričakujoč niti nagrad niti pohval 
niti honorarjev za lepo število nad­
ur, ki so bile potrebne za vzgojo in 
izobraževanje našega mladega uči­
teljskega kadra. In ...

— Ali še veste, me prekine v raz­
mišljanju ena od njih, kako sta nas 
vodila na hospitacije? Tovariš Vrane 
polovico v mestno, vi nas drugih 50 
v okoliško šolo? Pri celjskem učitelj­
stvu smo se mnogo naučili. Praktič­
no smo spoznali učence in delo v 
razredu. Konference so bile bogate. 
Pozneje pa učni nastopi v tistih raz­
redih. Kolikrat sem fantazirala o 
tem, kakšne otroke bom dobila v 
šolo kot učiteljica. Imam jih, ampak 
delo je težko; posebno poučevanje v 
oddelkih!

Razgovor steče na delo v šoli; 
ugotavljam žareče oči, ko pripove­
dujejo o svojih učencih, kako poslu­
šajo, kako razumevajo obravnavano 
učno snov, kako se učijo, kako od­
govarjajo, kako znajo. Slišim neka­
tere zanimive, po svoje tudi smešne 
dogodivščine, zvem za svojevrstne 
anekdote. Snov nam postane pred­
met za diskusijo. Posežemo mimo­
grede v psihologijo, pobrskamo po 
pomnenju, ponovimo, kako poteka 
proces učenja, obdelamo mišljenje,
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O učnem načrtu za ruski jezik
v višjih razredih gimnazijeDa uspehi pri pouku ruskega je­

zika niso zadovoljivi, so poleg vzro­
kov politične narave iz zadnjega 
časa vzroki tudi v pomanjkljivi stro- 
kpvni in metodski prinravljenosti 
učiteliev ruskega jezika, v oomanj- 
kanju primernih učbenikov, veliko 
krivde pa leži tudi na sedanjem uč­
nem načrtu. Vse te nevšečnosti izvi­
rajo v glavnem iz tega, ker ruski jezik 
kot učni predmet nima tradicije, ker 
so učitelji brez potrebnih izkustev, 
saj je bil ruski jezik uveden v sred- 
nie šole kot obvezen učni predmet 
šele v novi Jugoslaviji, torej pred 
dobrimi petimi leti.

Ves proces pouka tujega jezika od 
najnižje do najvišje stopnje mora 
biti organiziran tako, da si bo dijak 
ob branju ter najrazličnejših govor­
nih in pismenih vajah sistematično 
pridobival jezikovno znanje, si po­
stopoma bogatil besedni zaklad, si 
pridobival spretnost razumeti, kar 
sliši ali sam prebere, ter spretnost, 
da svoje misli v tujem jeziku tudi 
pove in napiše —■ vse to v fonetskem, 
morfološkem in sintaktičnem pogledu 
pravilno. Morda se pri poučevanju 
ruskega jezika še bol ji kot pri drugih 
predmetih izraža potreba po zapo­
rednosti v posredovanju znanja dija­
kom. Prav tu pa smo pri poučevanju 
v višjih razredih pri ruskem jeziku 
naleteli na velike težave. Oglejmo 
si jih nekoliko pobliže.

Ker za proučevanje ruske knji­
ževnosti do nedavnega nismo imeli 
primernega učbenika, so si profesorji 
v veliki večini pomagali s sovjetski­
mi učbeniki za 8. -10. razred njiho­
vih srednjih šol ali s srbskim prevo­
dom tega dela, ali pa še kako dru­
gače. Tako obravnavanje ruske knji­
ževnosti v vsebinskem pogledu nika­
kor ni bilo enotno, prav tako ne 
glede na obseg in globino. Nekateri 
profesorji so šli preveč široko, celo 
tako daleč, da so se ure ruskega 
jezika spremenile v pravo literarno 
zgodovino z mnogo nepotrebnimi po­
drobnostmi, drugi pa so se življenja 
in dela pisateljev komaj dotaknili. 
Zunanja oblika dela v razredu je 
bilo v glavnem narekovanje: pri­
pravljeno snov je profesor dijakom 
narekoval. Ker delajo dijaki pri tem 
težke napake, tako da v njih zvezkih 
kar mrgoli pravopisnih in pomen­
skih napak, je tak način kajpada 
njih znanju samo v škodo. Zato so 
drugi profesorji ob tej: pomanjklji­
vosti skušali pomagati tako, da so 
snov sami pisali na tablo ali pa so 
jo pod njihovim nadzorom pisali po­
samezni dijaki. Tudi tako nismo ob­
varovali dijakov napak, saj nekateri 
spričo pomanjkljivega znanja tudi 
prepisati ne znajo brez napake. Z 
obema načinoma smo dijake navajali 
k nesamostojnosti in ker nismo po­
pravljali njihovih zvezkov, smo s 
takšnim delom le utrjevali napake. 
Pa tudi to, da so se narekovano snov 
dijaki od ure do ure učili na pamet, 
ni kdo ve kako posebno obogatilo 
njihovega jezikovnega znanja.

Z novim učbenikom so dobili di­
jaki prepotreben učni pripomoček in 
je zamudno in neplodno narekovanje 
snovi odpadlo. Vendar se položaj ni 
znatno izboljšal in to zlasti v prvih 
dveh razredih višje gimnazije.

Po sedanjem učnem načrtu, ki 
velja za višje razrede od 1948 dalje 
še vse’do danes, začnemo v 4. razredu 
proučevati ljudsko pesništvo; spo­
znavanje pravljic in pesmi poteka v 
glavnem še dovolj dobro. V 5. raz­
redu je z ljudskim pesništvom treba 
nadaljevati in predelati biline, poleg 
tega pa še »Slovo o polku Igoreve«, 
brati izbrane odlomke iz ruskih leto­
pisov in zgodovinskih povesti, bežno 
pregledati književnost 18. stoletja s 
kratko označbo dobe in književnosti 
ter prebrati krajše in lažje(!) odlom­
ke Lomonosova, Deržavina, Fonvizi- 
na in Radiščeva. Naj se pri obravna­
vanju vsega tega še tako zelo omeji­
mo, z znanjem, ki ga prinese pov­

prečen dijak iz 4. razr. tem tekstom 
ne more biti kos. In to ne samo 
danes, ko je znanje dijakov iz objek­
tivnih in subjektivnih razlogov po­
nekod še zelo pomanjkljivo in ne­
enakomerno. Za razumevanje bilin 
in »Slova«, pa čeprav prevedenih v 
današnji knjižni jezik, je potrebno 
ne samo temeljito znanje ruskega 
jezika, temveč tudi ruske zgodovine, 
ruskega življenja tiste dobe, ki jo 
obravnavajo omenjena dela. Razume­
vanje otežkoča nadalje nenavadno 
pesniško izražanje (neobičajni tropi, 
zlasti poosebitve, bogastvo hiperbol 
in simbolov itd.). Nepoznanje druž­
benih, političnih in kulturnih razmer 
ovira dijake 5. razreda pri razume­
vanju odlomkov iz del pisateljev, 
pesnikov in dramatikov 18. stoletja, 
za katere je značilna svojevrstna 
klasicistična nabreklost v stilu in 
jeziku, obilica cerkvenoslovanskih 
izrazov, v pesniških delih pa tudi 
nenavaden besedni red. In kaj naj 
koristi našemu dijaku, ki si prido­
biva šele temeljno znanje ruskega 
jezika, kopica starih, danes nerabnih 
cerkvenoslovanskih besed in obra­
tov! Samo to, da se pri svojem, do­
kaj skromnem znanju ne znajde in 
da v živ razgovorni jezik vpleta 
knjižne, zastarele izraze, ali besede, 
ki imajo danes drugačen poirien itd. 
Če upoštevamo pri tem še interese 
mladega doraščajočega človeka, ki se 
po stopnji svojega duhovnega raz­
voja v teh letih ne more izživljati v 
branju vsebinsko in jezikovno od­
maknjenih in zaradi tega nerazum­
ljivih tekstov — dolgovezne in v ne­
dogled. raztegnjene retorike, pesmi, 
ki so po obliki prej rimana proza, 
po vsebini pa abstraktne, napihnjene 
hvalnice vladarjem in drugim ime­
nitnikom — smo v glavnem izčrpali 
vse usodne pomanjkljivosti, ki izvi­
rajo iz sedaj veljavnega učnega na­
črta za ruski jezik v višjih razredih. 
Saj res ni mogoče pričakovati, da bi 
profesor na ta način dosegel izobraz­
bene naloge svojega predmeta, da o 
vzgojnih sploh ne govorimo. Nujno 
je tudi, da postane pouk suhoparen 
in formalističen, muka za profesorja 
in dijaka, kar seveda ne more ostati 
brez posledic za uspeh.

.Iz tega je samo en izhod. Sloven­
ski profesorji ruskega jezika iz 
Ljubljane smo se že leta 1948, ko 
smo pripravljali predlog za sedanji 
učni načrt, navduševali za to, da bi 
se ruska književnost sistematično 
začela poučevati v 6. razredu, to se 
pravi, po petih letih učenja ruskega 
jezika, v 4. in 5. razredu pa naj bi 
si dijaki ob ustreznih jezikovnih 
vajah predvsem množili besedni za­
klad z vseh področij gospodarskega, 
političnega in kulturnega življenja, 
kakor si tudi sicer razširjali in po­
glabljali znanje jezika, zlasti v po­
gledu slovnice. Tako bi dobili trden 
temelj za nadaljnji študij ruskega 
jezika in š tem tudi ruske književ­
nosti.

Dosedanja praksa pri poučevanju 
književnosti v višjih razredih nam 
je pokazala, da moramo danes iti še 
za korak dalje. Spričo težav, v zvezi 
z obravnavanjem najstarejše ruske 
književnosti, ki sem jih omenil že 
prej, se mi čedalje bolj vsiljuje mi­
sel, da je vsako mehanično presaja­
nje učnega načrta za književnost iz 
sovjetskih razmer v našo stvarnost, 
pa čeprav v skrčenem obsegu, brez 
upoštevanja zmogljivosti dijakov in 
tudi naših potreb, ne samo pogrešno, 
temveč naravnost kvarno. Marsikaj, 
kar je sicer ruskemu človeku za nje­
govo splošno izobrazbo s področja 
ruske književriosti potrebno, lahko 
brez vsake škode pogreša naš dijak. 
Rusi so po pravici ponosni na svoje 
»£>lovo o polku Igoreve«, saj je to 
najstarejši spomenik take vrste pri 
Slovanih. Tudi letopisi in drugi teksti

sežemo v didaktiko. Skušamo vse­
stransko prikazati učenčevo osebnošt 
in kako treba psihološko preučevati 
učenčevo osebnost na konkretnih 
primerih iz šolske prakse. Čas nam 
poteka, kakor da si pripovedujemo 
pravljice. In zadevamo ob številne 
probleme iz šolskega dela, nakazuje­
mo pot, kako rešiti to, kako drugo 
vprašanje ... Ob všem tem ugotav­
ljam: veliko bogastva je v teh mla­
dih ljudeh, škoda le, da so se ta leta 
samo razdajali, da so ta leta tako 
malo sprejemali...

Spomnim se dneva, ko smo se 
takrat poslavljali. Za njimi so bili 
uspešno opravljeni izpiti, in ko je 
bilo treba od kolektiva vzeti slovo, 
ni bilo nobeno oko suho. S prtljago 
so odhajali na cesto. Zamišljeno sem 
zrl za njimi. Potrkal sem vase: Ali 
smo opravili mi svojo dolžnost? Slu­
til sem, da bo njih življenje težko; 
Prvič zaradi njih mladosti, drugič 
zaradi pomanjkljivega znanja, saj 
smo obravnavali v tečaju le sloven­
ščino in pedagoško skupino, dočim 
z-a realije ni bilo časa. Prvi vzrok 
eae sicer ni vznemirjal — poznal 
sem njih revolucionarno mladostno 
vedrino; sicer pa pravi pregovor: 
življenje je borba! Toda njih po­
manjkljivo znanje: saj bodo vendar 
učitelji našega najmlajšega rodu! Pa

zanje negotove, morda usodne oko­
liščine, kamor odhajajo!

Mladi pedagogi so stopili na cesto 
in življenje jih je vključilo vase z 
vso svojo zahtevnostjo. Prejeli so 
dekrete in so šli med otroke. Mnogi 
so morali v hribe, na eno- ali dvo- 
razrednice, na slabo organizirane šo­
le, drugi zopet so imeli »srečo«, da 
so prišli v trge ali večja naselja, celo 
v mesta, na više organizirane šole, z 
ugodnimi življenjskimi in šolskimi 
pogoji. Zasledoval sem njih življenje 
in delo, neštetokrat sem bil pri njih 
v mislih na obisku. Oni v ugodnejših 
pogojih so laže študirali, v razvese­
ljivem roku opravljali izpite, napre­
dovali so, mnogi opravili že strokov­
ni izpit, več jih že uspešno študira 
na VPŠ, in vsi so bolj ali manj »mož­
je na svojih mestih«. Hribovcem 
je potekalo življenje teže, mnogi'niso 
imeli niti kvalificirane učne moči za 
šolskega upravitelja, ki bi skrbel za 
njih pedagoški razvoj.. Ob neštetih 
težavah — od pomanjkljivih živ­
ljenjskih pogojev do zanemarjanja 
lastnega duševnega napredka — so 
se razdajali. Ostala pa jim je, to sem 
videl, vedrina, ootimizem, vera v 
lepšo bodočnost...

Pogledal sem na njih težko pot, 
skušam jih razumeti, rad bi jim ob- 
magal, Vsem, ki še niso ' dosegli 
cilja... a. P.

vse do 18. stol. pomenijo Rusu dra­
goceno kulturno dediščino, ki jo 
seveda mora poznati vsak ruski iz­
obraženec. Res je tudi, da je bil n. 
pr. Sumarokov v svojem času zelo 
slavljen pisatelj in da so, Lomono- 
sov, Deržavin, Fonvizin, Radiščev, 
Zukovski itd. za razvoj ruske kulture 
velikega pomena, drži tudi, da »brez 
Deržavina, Zukovskega, Batjuškova 
ne bi bilo Puškina«, kakor je nekje 
zapisal Belinski, resnične pa so tudi 
te njegove besede: »To še ni poezija, 
temveč le težnja k poeziji!« Seveda 
pa mora to najstarejšo književnost 
poznati učitelj ali profesor ruskega 
jezika, ki se bo seznanil s tem na 
Višji pedagoški šoli ali univerzi, ali 
pa iz knjig.

Ali ne bi potemtakem kazalo vso 
književnost za 4. in 5. razred iz 
učnega načrta enostavno izpustiti in 
začeti s sistematičnim obravnava­
njem ruske književnosti v 6. razre­
du? Tu pa bi se uvodoma prav na 
kratko, v bežnih obrisih dotaknili 
najstarejše književnosti in z nekaj 
besedami označili književnost 18. 
stoletja, nato pa prešli na obravna­
vanje in branje Krilova itd. Morda 
bi kazalo izpustiti tudi branje Gri- 
bojedova, ki je tudi za to stopnjo še 
zelo trd oreh?

V 7. razredu bi bilo treba obde­
lati tudi Dostojevskega, ki ga sedanji 
učni načrt ne upošteva. Ugovor, da 
dela Dostojevskega ne vplivajo 
vzgojno, sicer več ali manj drži. Ker 
pa uživa Dostojevski poleg Tolstoja 
od vseh ruskih pisateljev po vsem 
svetu največji sloves še danes in 
imamo vsa njegova odličnejša, dela 
v dobrih prevodih na razpolago tudi 
pri nas, ga je tudi v razredu treba 
označiti, se pogovoriti z dijaki o nje­
govih naj večjih delih in mu dati 
■mesto, ki mu -s stališča našega gle­
danja na svet in književnost gre. Da 
pa snov 7. razreda ne bi preveč na­
rasla, bi bilo dobro premakniti Tol­
stoja, Sčedrina in Čehova v nasled­
nji razred. Zato bi pa bilo treba 
nekoliko spremeniti snov 8. razreda, 
to se pravi, jo nekoliko skrčiti. To 
pa ne samo zaradi tega, ker se ne­
kateri navedeni pesniki in pisatelji 
iz najnovejše dobe v umetniškem 
pogledu niti zdaleč ne morejo meriti 
z ruskimi klasiki 19. in začetka 20. 
stoletja, marveč tudi v idejnem po­
gledu ne pomenijo toliko, kot jim to 
pripisuje najnovejša sovjetska knji­
ževna zgodovina, zlasti še, ker so se 
mnogi od njih spustili na spolzka 
tla laži in obrekovanja Titove Jugo­
slavije. Pa tudi v primeri z obsegom,

v katerem obravnavamo klasično 
■književnost, bi zadostovalo,' če bi 
predelali Gorkega, Majakovskega, A. 
Tolstoja in Šolohova. (To pa seveda 
še ne pomeni, da dobrih in naši 
stvarnosti ustrezajočih tekstov ne bi 
uporabili že v vadnicah za nižje 
razrede ali v čitanki za 5. razred.) 
Prav tako pa bi se šele v 8. razredu 
lahko lotiili tudi obravnavanja bilin, 
medtem ko so ljudske pesmi, zlasti 
pa še ljudske pravljice zelo zaželeno 
berilo v nižjih razredih; v zvezi z 
bilinami bi lahko na kratko označili 
tudi ljudsko pesništvo nasploh.

V skladu z gornjimi izvajanji bi 
se morala spremeniti tudi ureditev 
učbenikov, zlasti čitank za višje raz­
rede. Poleg vadnic za nižje razrede 
bomo v 5. razredu potrebovali čitan­
ko, ki bo ob literarnih sestavkih v 
vezani in nevezani besedi ruskih 
klasikov in sodobnih pisateljev zaje­
mala snov še z vseh panog gospodar­
stva, tehnike, znanosti, s področja 
političnega in družbenega življenja, 
kulturnega dogajanja itd. in vse to 
ne samo iz ruskega sovjetskega živ­
ljenja, temveč tudi važna in aktual­
na vprašanja o graditvi socializma 
pri nas. Za 6., 7. in 8. razred pa bi 
morali dobiti literarno čitanko, ki 
naj bi nudila bogat izbor najboljših 
del ali odlomkov, značilnih za posa­
meznega literarnega ustvarjalca v 
idejnem in umetniškem pogledu. 
Jasno pa je, da bi starostni stopnji 
primerna dela zlasti iz klasikov mo­
rale vsebovati tudi vadnice za nižje 
razrede; isto velja tudi za ljudsko 
pesništvo razen bilin. Prav tako bi 
bilo v vadnicah za nižje razrede tre­
ba upoštevati manjše pesnike in pi­
satelje, ki jih pri književnosti v 
višjih razredih sicer ne bomo ob­
ravnavali, imajo pa lahek in razum­
ljiv način pisanja ali pa so primerni 
zaradi svoje vsebine.

Če bi še popravili ali ponekod 
celo izpustili odstavke »Domače 
čtivo«, saj naštetih del ne morejo 
dobiti niti profesorji kaj šele dijaki, 
bi predlagane izpremembe učnega 
načrta za višje razrede, ki pomenijo 
znatno olajšavo za 4. in 5. razred 
gimnazij, mnogo pripomogle, da bi 
pouk ruskega jezika v gimnaziji bo­
lje ustrezal svojemu smotru. Čeprav 
je književnost na prvi pogled neko­
liko okrnjena, pa bi, v celoti vzeto, 
prišla novejša, to je umetniško in 
idejno najpomembnejša književnost 
19. in prve polovice 20. stol., mnogo 
bolj do veljave, ker bi se je dijaki 
lotili z večjim jezikovnim znanjem 
in zato tudi z večjo poglobljenostjo. 
Še prav posebna bi s tem dosegli 
večji poudarek idejne plati ruske 
književnosti, ki bi tako postala va­
žen vzgojni činitelj v celotnem se­
stavu tzgoje socialističnega človeka 
pri nas. ( Š.

Učni načrti
Ker

pogosto
problem učnih načrtov 

dnevnem redu naših 
pedagoških posvetov, naj posvetim 
nekaj besed vprašanju o razmerju 
učiteljevega dela do besedila učnega 
načrta, zlasti še, ker pri proučevanju 
šolske problematike slišimo večkrat 
očitke, da so učni načrti preobsežni.

Učni načrti vsebujejo gradivo, ki 
ga mora učitelj v šolskem letu ob­
delati tako, da ga učenci obvladajo 
v skladu s smotri pouka. Besedilo je 
učitelju kažipot pri njegovem delu, 
razvojna stopnja učenca, njegovo 
pojmovno obzorje pa merilo pri obli­
ki in metodi dela. Če tako gledamo 
na učne načrte, ne moremo govoriti 
o preobsežnosti, četudi je besedilo 
učnega načrta ponekod bolj gosto­
besedno. Očitek neustreznosti ne 
velja za besedilo, pač pa nosi pečat 
te trditve učiteljevo delo.

Kakšno naj bo besedilo učnega 
načrta? Če odgovarjamo na vpraša­
nja z mislijo na začetnika, bomo 
dali prednost izčrpnejšemu besedilu; 
takšno besedilo opozarja predava­
telje tudi na posebno važne, momente 
obravnavanega gradiva, n. pr. pri 
padavinah, snegu na pomen snežne 
odeje, pri enačbah na ekvivalenco 
enačb itd. Zato se pri pravilnem 
tolmačenju besedila pojavlja vpra­
šanje, kaj predstavlja vsebino samo­
stojne učne enote na določeni stop­
nji. Povsem napačno bi bilo n. pr. v 
4. razredu osnovne šole obravnavati 
električno iskro, napetost toka kot 
samostojno učno enoto. Ob pomanj­
kanju ustrezne literature za osnovne 
šole učitelji kaj radi uporabljajo 
učbenike za višjo stopnjo (gimnazijo) 
in pri posredovanju tega gradiva 
mladini pozabljajo na učenca in na 
to, kaj mora učenec vedeti, kaj ga 
zanima in kaj lahko razume. Če pre­
gledujemo v 3. in 4. razredu osnovne 
šole ali tudi v nižjih razredih gim­
nazije zvezke, vidimo večkrat, da 
obdelano gradivo presega zmoglji­
vost učenca in tudi okvir učnega 
načrta. Učenec se uči besedila na 
pamet, odgovarja na določena vpra­
šanja, njegovo znanje pa je le for­
malno, nekritično.

Naslonitev šolskega dela pred­
vsem na učbenik in ne na učni načrt 
je napačna praksa, ki ima lahko za 
posledico uhajanje preko učnega na­
črta tako oo vsebini kot po obsegu; 
pri stareiših izdajah učbenikov pa 
celo na področja, ki ne spadajo v 
okvir načrta. Zato pa je sestava no4 
drobnega učnega načrta osrednji

problem za kvalitetno, uspešno šol­
sko delo. Razdelitev snovi na mesece 
ali tedne je osnovna potreba za ra­
cionalno izrabo razpoložljivega časa, 
ki ga terja od nas naš razvoj in na­
predek znanosti. <

Podroben učni načrt je pregledna 
priprava za delo v razredu za vse 
leto. Za orientacijo pri razvrstitvi 
snovi je pri posameznih poglavjih- 
navedeno število ur, kar bo dobro­
došlo in v pomoč zlasti novincem 
posebno tam, kjer je navezan na sa­
mega sebe. To pa je potrebno tudi 
izkušenejšim pedagogom, zlasti ti­
stim, ki se ob »priljubljenih« poglav­
jih preveč zadržujejo, rešujejo vpra­
šanja, ki ne sodijo na to stopnjo, 
vzgoji osnovnih predstav, načelnih 
vprašanj, odvisnosti in zakonitosti pa 
polagajo premalo pažnje. Tako n. pr. 
v 2. razredu gimnazije preveč rešu- 
jejo sestavljene sklepne račune, pro­
učevanju odvisnosti količin, ocenje­
vanju rezultatov pa ne posvečajo 
dovolj pažnje. Pogosti so tudi pri­
meri prehitrega obravnavanja gradi­
va, ki je za razumevanje pojmov 
načelne važnosti — n. pr. osnovne 
pojme iz geometrije; za kar je pred­
videno 6 ur, navadno predelajo v eni 
ali dveh urah. Znani, so tudi primeri, 
ko učitelji zapostavljajo geometrijo. 
V nekem razredu gimnazije je bilo 
v 12 tednih pouka le 8 ur geome­
trije, ves ostali čas pa so obravna­
vali aritmetiko.

Navedni razlogi, zlasti pa potreba 
po enotnejšem delu na vseh sorodnih 
šolah za dosego potrebnega osnov­
nega znanja nas silijo k naslonitvi 
dela na podroben učni načrt.

Za večino predmetov, zlasti še na 
osnovni šoli, je potrebna razdelitev 
po tednih. Pregledna, sistematična , 
razvrstitev gradiva v obliki tabele 
je osnova dobre šolske strategije.. 
Po časovni obsežnosti razvrščenih 
področij je podana njih važnost, v 
zvezi s smotrom pouka pa nakazana 
tudi vsebina in metoda dela. Očitek, 
da odpadle učne ure postavljajo na­
črt na glavo, ne drži, saj vpliva na 
načrt vsak izostanek, pa naj bo to 
pri učnem načrtu po urah, tednih ali 
mesecih. Ker sem celotno snov pre­
gledno razvrstil po tednih — na 30 
tednov — imam možnost, da v dolo­
čenih mejah skrčim določena po­
glavja, ko sem preučil vse možnosti, 
da skrčitev ne bo bistveno vplivala 
na razumevanje celotnega gradiva.

S podrobnim učnim načrtom tudi 
kontroliram svoje delo, beležim vanj

Jte fice&eute...
Ne samo naši znanstveniki in 

kulturni delavci, tudi študenti naših 
visokih šol so deležni Prešernovih 
nagrad. Z zneski, ki sorazmerno niso 
majhni (5000—10.000 din), nagrajuje 
rektorat najboljša študentska samo­
stojna dela v minulem letu. Kar pa 
nas danes predvsem zanima, je 
odziv študentov na ta razpis. Število 
dvajset predstavlja namreč že kar 
veliko udeležbo! Če pomislimo, da 
imajo ljubljanske visoke šole (Uni­
verza, MVŠ, TVŠ) nad 5000 sluša­
teljev, ki se naj bi po učnem smotru 
visokih šol vsi uvajali' tudi v samo­
stojno znanstveno delo ne pa samo 
po skriptah pripravljali za izpite, je 
ugotovitev porazna. Najbolj porazna 
pa je ugotovitev, da tisti oddelek, ki 
na naši univerzi kot edini v svetu 
goji slovenistiko, med nagrajenci 
sploh ni zastopan. Niti ena tema ni 
bila oddana (kaj šele nagrajena), ki 
bi obravnavala nam najbližjo snov: 
slovenski jezik ali slovensko literar­
no preteklost. In pri te;m je to šte­
vilčno daleč najmočnejši oddelek 
naše filozofske fakultete. Žalostna 
nam majka, ako v vsej tej slavistični 
generaciji ni nikogar, ki bi imel 
voljo in sposobnost za znanstveno 
delo! Ali pa so le profesorji pozabili, 
da spada k poklicu akademskega 
učitelja tudi osebno mentorstvo?

Kdor ni bil na letošnji Prešernovi 
proslavi dne 7. februarja v veliki 
unionski dvorani v Ljubljani, na ka­
tero je vabilo Ministrstvo za znanost 
in kulturo LRS, si naj ogleda vsaj 
fotografijo s te proslave. Objavil jo 
je Slovenski poročevalec v svoji 33. 
številki dne 8. februarja. Ugotovil 
bo, koliko lepše in izraziteje so za 
take slavnostne prilike dekorirane 
celo naše šolske učilnice ali pa dvo­
ranice na podeželju. Vsaj meni se ni 
še pripetilo, da bi tam naletel na 
tako brezskrbno razvešeno draperijo, 
na zverižen in vi luga v kolobar, ki 
naj bi menda predstavljal venec, na 
miniaturni kipec sredi takega ogrom­
nega »kroga«, v njem tako brezupno 
izgubljenega, da ga bo sedaj opozor­
jeni bralec moral na fotografiji po­
iskati s povečevalnim steklom, niti 
ne na tako 'pomanjkljivo barvno 
skladnost ozadja, črk, venca in 
traku...

i , *

Na osnovni šoli v Postojni bi v 
eni učilnici morali ob deževnem vre­
menu šolarji imeti razprte dežnike 
— vode se v razredu nabere nekaj 
centimetrov visoko. Že nekatere ko­
misije so ugotavljale uničevanje 
ljudske imovine, videti pa je, da bo 
morala šola popreje razpasti, preden 
bo na razpolago kredit za popravilo.

v »Zastava ni prt«, je povsem upra­
vičeno ugotovil zastopnik okrajnega 
sveta za prosveto in kulturo, ko je 
prišel na ustanovni občni zbor SUP 
v Postojni, kjer so, menda zaradi 
večje dekorativnosti, razgrnili po 
predsedniški mizi našo ljudsko za­
stavo.

Prosvetni delavci Postojne, ki se 
hranijo v menzi, pravijo, da. komaj 
še vedo, da jedo — pa se nad upravo 
niti pritoževati ne smejo, saj ji vsak 
mesec zaradi nerednega prejemanja 
plač dolgujejo hranarino skoraj: za 
ves mesec nazaj in so zadovoljni, da 
jih uprava brez plačanih obrokov 
sploh trpi.

☆

Športni klub Murska Sobota je 
na predlog nekih poedincev brez po­
trebnega premisleka izpremenil ime 
društva v SK Mura. Z imenom ŠK 
Mura je zvezana vsa šovinistična 
madžarska iredenta v bivši Jugosla­
viji. Vodstvo tega kluba je pod 
športno firmo kamufliralo špionažno 
službo za Madžarsko, bilo je seveda 
tudi aktivno udeležno v akcijah 
proti NOB in je zakrivilo žrtve v 
oktobru 1944. Obnavljanje tega ime­
na je kruta žalitev padlih žrtev. Ali 
ga je zakrivila samo apolitičnost 
soboških športnikov?

vtise in uspehe ter iščem novih poti 
za izboljšanje kvalitete. Učitelj tudi 
ne bo nikoli v zadregi, kaj naj v 
razredu dela, nikoli ne bo tratil časa 
tam, kjer ga ni ,treba.

Sestava učnih načrtov naj bo v 
osnutku individualna. Pri izpopol­
njevanju pa je potrebno sodelovanje 
vseh, ki kakor koli strokovno pose­
gajo drug drugemu na področje; to 
velja zlasti za sorodne predmete. S 
koordinacijo dela prihranimo čas, da 
istih pojmov večkrat ne razlagamo, 
da osnovni pojem razloži strokov­
njak. S takim sodelovanjem se naj­
uspešneje borimo zoper formalizem.

Prepisovanje podrobnih učnih na­
črtov, četudi jih je sestavil dober 
strokovnjak, ne rodi uspešnega dela. 
Novincem je treba tu pomagati z 
nasveti, s prikazovanjem problema­
tike pouka v razredu in ga tako pri­
praviti k samostojnosti.

Za zaključek našega razglablja­
nja moremo reči, da vsebuje kali 
kvalitetnega dela in jamči za uspeh 
le skrbno sestavljen, vsestransko 
proučen podroben učni načrt, ki je 
naslonjen na učenčevo pojmovno 
obzorje.

Ž. J.
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dete tmedtnetkiU aktivov v tmkm oktavi
Uvedba .predmetnih aktivov je 

brez dvoma koristna in pametna za­
misel, saj je v strokovnem in ideolo­
škem pogledu še dokaj vrzeli med 
pedagoškimi delavci. Mogočen raz­
mah novih nižjih gimnazij je namreč 
na podeželju nujno zrevolucioniral 
učiteljstvo, od katerega nova sociali­
stična praksa kategorično zahteva 
vedno več znanja in študija. Ker so 
se mnogi prosvetni delavci z osnov­
nih šol morali preusmeriti na delo 
v sedemletkah odnosno novih nižjih 
gimnazijah, imajo spričo tega dejstva 
predmetni aktivi še svoj poseben 
raison d’ etre.

V kršem okraju je zajetih v de­
vetih grupah predmetnih aktivov 
okoli sto prosjetnih delavcev, in si­
cer iz nižjih gimnazij na Bizeljskem, 
v Sv. Petru, Globokem, Artičah, Do­
bovi, Cerkljah, Veliki Dolini, Kosta­
njevici, Raki, Leskovcu, Krškem, Se­
novem, Sevnici in popolni gimnaziji 
v Brežicah. Od naštetih šol je devet 
nižjih gimnazij z vsemi tremi razre­
di, štirje zavodi pa imajo samo prvi 
in drugi razred gimnazije. Vse ome­
njene ustanove povezuje v svojih 
predmetnih aktivih brežiški zavod, 
ki je edina popolna gimnazija v kr­
škem okraju? Predmetne aktive v 
slovenščini, ruščini, francoščini, zgo­
dovini, zemljepisu, fiziki, matemati­
ki, kemiji in prirodopisu vodijo pro- 
fesorji-strokovnjaki. Da bi dale kon­
ference teh predmetnih aktivov fak­
tičen pretres vseh vprašanj, ki težijo 
našega pedagoškega pionirja na no­
vih podeželskih nižjih gimnazijah, 
smo naprosili hospitante, naj sami 
nakažejo strokovno, didaktično in 
politično-ideološko problematiko od­
nosno, naj nas predhodno pismeno 
obveste o tematiki, s katero naj bi 
se spoprijeli ob naslednjem sestanku 
predmetnega aktiva.

Dnevni red takšne pedagoške kon­
zultacije je vseboval slej ko prej 
kratek resorni referat, ki je načel­
no in v shematični obliki pregnetel 
določeno noviteto v posamezni znan­
stveni disciplini, ali pa vprašanja s

poprišča praktičnega pedagoškega 
dejanja in nehanja, temu je sledil 
nato običajen nastop v razredu nižje 
in višje gimnazije, nato je prišla na 
vrsto kritična analiza absolviranih 
metodskih enot, kot epilog pa ogled 
kabinetov, učil, šolskih nalog ter raz­
redne administracije.

V razgovoru o izvajanju učnega 
načrta ter strokovno-didaktičnih po­
stopkov ori obdelavi konkretne učne 
enote, zlasti pa težjih poglavij v do­
ločenem učivu, se je na vsakem ak­
tivu vsem članom spontano razvezal 
jezik in prišlo je do bogatih izme­
njav misli. Predvsem se je pokazala 
umetnost takšnih aktivov pri mlajših 
tovariših, ki poučujejo na nižjih gim­
nazijah in še študirajo na višji pe­
dagoški šoli. Sproženih je bilo ne­
šteto perečih problemov v zvezi z 
načinom predelave učnega načrta, 
ko smo izluščili jedro, ločili važno 
od nevažnega. Z ozirom na pomanj­
kanje učbenikov so bili omenjeni 
razgovori naravnost hvaležen per­
spektivni napotek nestrokovnjakom, 
ki jim dela največ težav prav izbira 
snovi v smislu učnega programa. 
Hkrati so nekateri aktivi reševali 
tudi konkretna vprašanja,_ ko jen. pr. 
vodja aktiva obrazložil ter prikazal, 
kako je treba izvajati posamezne 
matematične in fizikalne naloge ter 
formule; thko je lepo prišel do iz­
raza znani Leninov pedagoški tri- 
nom. — Diskutanti so skoro v vseh 
aktivih izrazili željo, da bi radi vi­
deli na učnih nastopih,, koliko in ka­
ko je bilo predelano predpisano uči- 
vo, nekateri aktivi pa so ■ se hoteli 
seznaniti z metodičnimi prijemi na­
ših profesorjev. Obojim je bilo ugo­
deno.

Skoro na slehernem aktivu je 
bila prikazana učna enota ne samo 
v razredih nižje gimnazije, temveč 
tudi — po želji članov aktiva v od­
delkih višje gimnazije. Diskusija je 
po končanih učnih nastopih osvetli­
la strokovno-ideološko ter pedago- 
ško-metodično stran učnega procesa, 
pedagoškega akta, ter v precej ob-

O učbenikih na naših šolah
Ob petletnem jubileju slovenske­

ga tiska po osvoboditvi je izšla 
knjiga »Pet let slovenskega založ­
ništva. Na to knjigo opozarjamo 
prosvetne delavce, ker bodo po njej 
spoznali velik razvoj slovenske knji­
ge. Že v članku Fr. S. Finžgarja na­
letimo na naslednje besede.: »... naš 
razvoj ni planil le v nesluteno teh­
nično širino, tudi knjiga in tisk nam 
plenja, da lahko sorazmerno tekmuje 
ž vsakim kulturnim narodom po ve­
soljnem svetu«. Vzporedno z velikim 
napredkom na našem knjižnem trgu 
nas spremljajo tudi nepremostljive 
težave, s katerimi morajo naši pro­
svetni delavci računati, kadar pre­
sojajo založniške uspehe in neuspehe. 
Največja težava je pomanjkanje pa­
pirja in premajhna zmogljivost naših 
grafičnih podjetij.

Kratek pregled izdaj šolskih uč­
benikov v zadnjih petih letih in pri­
merjava z izdajami pred vojno nam 
dado precej jasno sliko. Leta 1948 je 
izšlo 53 učbenikov v skupni nakladi 
550.000 izvodov. Leta 1949 je izšlo 61 
učbenikov v skupni nakladi 1,390.000 
izvodov.

' Leta 1923 je izšlo 6 učbenikov, 
leta 1938 in 1939 pa skupaj 50 učbe­
nikov.

Kljub veliki skrbi založnice je 
pomanjkanje učbenikov še vedno 
občutno. Težave v naši grafični in­
dustriji je podrobno opiš&l tov. Jože 

, Kos v članku »Iz problematike so­
dobnega slovenskega tiskarstva«. — 
Premalo je papirja, strojni park v 
tiskarnah je izrabljen, pomanjkanje 
pripomočkov za izdelavo klišejev in 
premalo izvežbanega strokovnega 
kadra v tiskarnah ter končno še 
pomanjkanje rokopisov. Založnica je 
kljub težavam izvršila vse naloge, 
samo če so bili rokopisi pripravljeni.

Založnica ne skrbi samo za kvan­
titeto ampak posveča veliko pozor­
nost tudi zunanji in notranji opremi 
učbenikov. Tudi pri tem zadeva 
mnogokrat na velike težave. O tem 
nam priča Prva čitanka. Založnica 
se je vsa leta trudila, pa ji to ni 
uspelo, da bi naši najmlajši učenci 
zopet dobili knjigo, opremljeno z 
barvnimi slikami.

Zaradi težav pri oskrbi učbenikov 
bomo v naslednjem podali pregled 
sedanjega stanja učbenikov, ločeno 
za osnovno, srednjo in strokovno 
šolo. Za danes se bomo omejili na 
osnovno šolo.

Za osnovno šolo je v letih 1945 do 
1950 izšlo 40 učbenikov v skupni 
nakladi 850.000 izvodov, od tega v 
letu 1950 11 učbenikov v skupni 
nakladi 340.000 izvodov. Z letošnjimi 
izdajami so bile potrebe osnovnošol­
skih učbenikov precej krite. Pregled 
izdaj v letu 1950 in načrt za leto 1951 
nam pove, da bodo naše osnovne šole 
kmalu preskrbljene z vsemi potreb­
nimi učbeniki.

V letu 1950 so izšle vse štiri 
čitanke v ponatisu s popravki po 
novem pravopisu. Prihodnje leto

založnica teh učbenikov ne bo več 
ponatisnila. Nova bo samo čitanka 
za prvi razred. Naši malčki bodo 
dobili lepo, bogato ilustrirano knjigo 
z večbarvnimi slikami akademskega 
slikarja Toneta Kralja. Druge osnov­
nošolske čitanke bodo pripravljene 
šele za leto 1952/53.

Vse tri Slovenske jezikovne vad­
nice so bile letos ponatisnjene v novi 
obdelavi. Izšle so v skupni nakladi 
90.000 izvodov; to število bo moralo 
kriti potrebe prihodnjega šolskega 
leta. Slovenska jezikovna vadnica za 
4. razred je še v tisku in je izpopol­
njena z dodatkom iz slovstva, kar bo 
dalo knjigi še večjo vrednost. Slov­
stveni tekst je ilustriran s slikami 
slovenskih pesnikov in pisateljev.

V tem letu so dobile osnovne šole 
prvo srbsko ali hrvatsko začetnico 
v nakladi 60.000 izvodov. Naklada je 
tako visoka, da bo prav gotovo zado­
stovala vsaj še za eno šolsko leto.

Računice za osnovne šole so bile 
letos ponatisnjene. Tisk računice za 
4. razred se je precej zakasnil zaradi 
pomanjkanja papirja, knjiga bo prve 
dni marca že v prodaji. S temi po­
natisi morajo biti krite potrebe tudi 
za prihodnje šolsko leto. Za prvi raz­
red je v pripravi nova, predelana 
izdaja Prvih računov, popolnoma 
nov učbenik, ki bo uspešno podpiral 
pouk računstva.

Prirodopisni učbeniki so izšli v 
deloma popravljeni izdaji. Popravki 
so se izvršili samo na podlagi spre­
menjenega učnega načrta. Naklada 
posameznega učbenika v obeh izda­
jah je 70.000 izvodov, kar priča, da 
so učenci s to knjigo preskrbljeni.

Zemljepisa za 3. in 4. razred sta 
izšla prvič v šolskem letu 1949/50. 
V letošnjem šol. letu teh učbenikov 
nismo ponatisnili, ker je v pripravi 
nov učbenik za ta predmet, ki bo 
sestavljen po novem učnem načrtu 
in bo metodično in didaktično kar 
najbolj primeren učni stopnji.

Z izdajo učbenika za zgodovino 
bo v šolskem letu 1951/52 rešeno 
tudi to najbolj pereče vprašanje. 
Založnici je uspelo dobiti pisce, ki 
so prevzeli težko nalogo.

Naj še enkrat ponovimo, da more 
učiteljstvo v prihodnjem šolskem 
letu računati s Prvo čitanko. Prvo 
računico, Zemljepisom za 3. in 4. 
razred, Zgodovino za 3. in 4. razred.

Vseh ostalih knjig, t. j. Čitanke 
za 2., 3. in 4. razred, Jezikovne vad­
nice za 2., 3. in 4. razred, Srbske ali 
hrvatske začetnice, Računice za 2., 3. 
in 4. razred, Prirodopisa zat3. in 4. 
razred, založba ne bo ponatisnila, 
ker morajo stare zaloge kriti tudi 
potrebe za šolsko leto 1951/52. Uči­
teljstvo prosimo, da prikaže položaj 
učencem in staršem. Naše tiskarne 
ne zmorejo, da bi vsako leto tiskali 
nove učbenike. Z dobro organizacijo 
na šolah bo mogoče priskrbeti v pri­
hodnjem šolskem letu vsakemu 
učencu osnovne šole vse potrebne 
učbenike. C. Š.

jektivni luči podala analizo celotne­
ga pedagoškega dogajanja. Nekateri 
tovariši so stvar ponekod tudi glob­
lje teoretično pretresli ter nanizali 
svoja mišljenja v kritični formi, kar 
je brez dvoma koristilo vsem ude­
ležencem — tako hospitantom kot 
tudi nastopajočim profesorjem. Iz 
razpravljanja in osebnih mnenj je 
bilo razvidno, da je znanje dijakov 
razmeroma dobro, zlasti pa so bili 
zadovoljni z odgovori prvošolcev, 
kjer ni bilo pričakovati tolikšnih

, uspehov in tolikšne dinamike razre­
da kot celote. Rekapitulacija prede­
lane učne materije je bila zgovorna 
priča, da se da marsikaji doseči tudi 
pri slabem materialu, če ga oblikitje 
dober strokovnjak in vešč pedagog. 
Neizpodbitno dejstvo pa je, da splo­
šen didaktičen in vzgojen polet raz­
reda zavirajo tisti dijaki, ki jim 
gimnazija pomeni le čakalnico, v ka­
teri žele prezimiti in z veseljem 
dočakati pomlad osvobojenja — za­
ključek svojega obveznega šolanja. 
V splošno korist skupnosti in šoli 
sami pa bi bilo, da se ta problem na 
nek način radikalno reši. Resolucija 
III. plenarnega zasedanja CK KPJ 
v dovolj jasnem jeziku izpričuje ter 
poudarja non multa,- sed multum! 
Mnenje mnogih prosvetnih delavcev
— da bi namreč takšne dijake ob 
polletju ali pa še poprej poslali na­
zaj v matično šolo — ni slabo uteme­
ljeno, kajti še tolikšen napon vseh 
učiteljevih duševnih ter telesnih sil 
pri posameznem pedagoškem aktu 
postane absolutno iluzoren in ničev, 
če dijak ob pozivu stoično vstane in 
z olimpijsko mirnostjo pravi, da se 
sploh ni učil in hičesar ne zna.

Po bolj ali manj praktično-teo- 
retskem delu delovnega prpgrama 
določenega predmetnega aktiva so 
si »aktivisti« ogledal vse zbirke ter 
razpravljali o uporabi nekaterih 
učil in pomagal. Takšen izprehod po 
naših kabinetih je nudil tovarišem 
približno sliko, vpogled, kako. naj bi 
bil opremljen in negovan kabinet.
— Lingvisti ter matematiki pa so si 
še ogledali tematiko in količinsko 
zahtevnost pri šolskih nalogah, ki 
predstavlja marsikakšnemu začetni­
ku trd oreh preizkušnje. Prav tako 
je bilo govora tudi' o metodah kori­
giranja ter klasificiranja lingvistič­
nih ter matematičnih šolskih nalog 
ter vaj. Mnogi so se nadalje zanimali 
tudi za področja šolske in razredne

. administracije in podobno.
Vsi udeleženci predmetnih akti­

vov pa so izrazili posebno zadovolj­
stvo nad celotnim "potekom dela in 
se domenili, da bodo sestanki in na­
stopi tudi na podeželskih gimnazijah, 
kjer bodo orikazali svoje uspehe tam­
kajšnji pedagoški delavci.

V. M. •

Upravnim odborom, finančnim nad« 
zorslvom in blagajnikom podružnic
Naslednja vprašanja veljajo vsem 

naslovljencem, ker so ti po pravil­
niku o finančnem poslovanju odgo­
vorni za pravilno delo po njem:

1. Osnova za plačanje članarine.
CU - SUPJ je z dopisom št. 226

z dne 14. II. 1951 sporočila, da je v 
našem sindikatu osnova za plačanje 
članarine naslednja: »Osnovna plača, 
funkcijska in osebna doklada, dokla­
da za težja službena mesta In hono­
rarji od ure. Na honorar se plača 
članarina le takrat, kadar je stalen, 
t. j. kadar se prejema vsak mesec, 
kakor je to pri profesorjih- in pred­
metnih učiteljih, ki imajo vsak me­
sec honorarne ure, čeprav ne vedno 
isto, število. N. pr.: v januarju, ko 
poučujejo le do 15., bodo imeli manj­
ši honorar, kakor v drugih mesecih, 
zato plačajo v februarju članarino 
ha plačo in honorar iz januarja, v 
marcu na plačo in honorar v febru­
arju itd.

Na honoraje, ki niso stalni, se ne 
plača članarina, n. pr. pri poučeva­
nju nekaj ur v kakem tečaju ali 
seminarju, honorar, ki se prejme za 
članke, objavljene v kakem listu ali 
časopisu i. pod.«

Podružnice naj pri vseh vplačilih 
poslej točno upoštevajo to navodilo. 
Za vplačila v marcu naj takoj naroče 
eventualno potrebne znamkice.

2. Znamkice za II. četrtletje naro­
čite najkasneje do 15 marca t. 1. —

Naročila naj bodo v skladu s plačil­
nimi razredi po pravilniku o finanč­
nem poslovanju (glej prilogo »Del. 
enotnosti« od 24. novembra ,1950).

Blagajniki, pazite! Zaključujte vse 
mesečno blagajniško poslovanje ved­
no zadnjega dne v dotičnem mese­
cu, kajti vse poslovanje (tudi z znam­
kicami in s pobiranjem članarine) se 
nanaša le na poslovanje v mesecu in 
ne za mesec. Vsak drugačen posto­
pek vam dela zmedo, iz katere se 
težko izkopljete.

Vsem! Preglejte in proučite po­
slovnik o finančnem poslovanju, fin. 
nadzorstva pa naj poslovanje vestno 
nadzorujejo.

5. Še vedno niso poravnani obra­
čuni za letovanja 1950 pri MO Celje, 
MO Maribor, 'Gorica, Jesenice, Tol­
min,, oziroma Lucija (deloma), Črno­
melj (deloma), Ilirska Bistrica (de­
loma), Slov. Bistrica (deloma). Ure­
dite vendar ta odplačila s svojimi 
člani, oziroma jih sami uredite in 
razpravljajte sami z njimi. RO ne 
more dopustiti, da bi prišli v novo 
sezono z neporavnanimi starimi ob­
veznostmi.

6. Končno še opomin vsem, ki so 
prejeli brošuro »Pedagoški kongres«, 
naj poravnajo svoj dolg, kajti RO 
do zdaj ni dobil povrnjenih niti 
polovico stroškov.

RO - SUP

O ŠOLSKIH GLASBENIH IZDAJAH
Ob pregledu založniškega dela 

Državne založbe Slovenije na pod­
ročju učbenikov moramo opozoriti 
učiteljstvo osnovnih kakor tudi sred­
njih šol na glasbene izdaje, za katere 
skrbi ta založba. Tu in tam slišiš, da 
je skrb za te vrste literaturo pre­
majhna, očitek ne drži.

Za osnovne šole sta izšli dve pe­
smarici »Zapojmo« (ža 1. in 2. raz­
red je I. del, za 3. in 4. razred je II. 
del); v zbirki Pokrajinskih pesmaric 
je izšla zbirka »Nmav čez izaro«, ki 
obsega izbor koroških pesmi — ure­
dil jo je France Marolt.— in pesma­
rica »Igraj kolce«, ki obsega belo­
kranjske pesmi, katere je zbral Ma­
tija Tomc. Obe pesmarici, kakor ta 
zbirka sploh, sta namenjeni'šolam in 
so pesmi temu primerno prirejene.. 
Teh pesmaric ima DZS še dokaj na 
zalogi. V pripravi jfk so še nove pe­
smarice: skupni zvezek gorenjske in 
dolenjske pesmi ter zvezek štajerskih 
in zvezek primorskih ljudsluh pesmi. 
Sicer ni odvisno izdajanje odn. na­
daljevanje te zbirke le od zadostne 
prodaje ali celo hitre razprodaje 
razmeroma velikih naklad (po 5000

Računica za IV. razred osnovne šole
Kot posebno skrb naših prosvet­

nih oblasti pri zboljšanju kvalitete 
pouka in zadovoljivega znanja učen­
cev, moramo šteti težnjo za izdajo 
čim boljših, ustreznih učbenikov. 
Zato so bile imenovane komisije za 
pisanje učbenikov z nalogo, pritegniti 
k delu naše najboljše strokovnjake 
in pedagoške delavce.

■ Izredno važna pa je ta naloga na 
osnovni stopnji, kjer polagamo te­
melje solidnemu znanju. Tu je po­
trebno sodelovanje nas vseh, da 
ustvarimo dobre pogoje za uspešno 
delo.

Korak naprej po poti zboljšanja 
našega dela pri posredovanju mate­
matičnega znanja mladini, pomeni 
učbenik »Računica za 4. razred 
osnovne šole«. Sestavili so ga naši 
znani pedagoški delavci tovariši Za­
vršnik Rudolf, Sežun Andrej in Rape 
Vladislav. Z ilustracijami je knjigo 
opremil Mehora Drago.

Razvrstitev gradiva se naslanja 
na učni načrt. Uvod v računske ope­
racije je pestra izbira že obdelanih 
pojmov, razvitih predstav in skrbno 
sestavljene tehnike ustnega računa­
nja. Močan poudarek je na preverja­
nju računov in okrajšav pri delu, da 
se učenec vadi v jasnem, kratkem 
izražanju in izogiblje nepotrebnemu 
besedičenju. Vzgoji logičnega mišlje­
nja so posvetili avtorji mnogo truda 
tako pri ocenjevanju in primerjanju 
količin, kot pri razvijanju in pogla­
bljanju temeljev sklepnega računa­
nja.

V II. poglavju bi bila zelo ume­
stna enostavna ponazoritev osnovnih 
računskih operacij, kjer naj bi učenci 
spoznali v čem je bistvo seštevanja, 
odštevanja, dopolhjevanja, množenja, 
deljenja in merjenja. V ustreznem, 
skromnem besedilu bi morali nato 
nakazati vso računsko problematiko 
in zakonitosti, ki se izražajo n. pr. 
pri zamenjavi in razdruževanju su- 
mandov, zamenjavi faktorjev itd.

NoVji pojmi, načelno važna raz­
merja bi morala dobiti tudi v tisku 
primeren poudarek.

Poglavje decimalnih števil se na 
tej stopnji prvič obravnava. Zato 
mora učitelj vložiti obilo truda, da 
vzgoji potrebne predstave in razvije 
čut za ocenjevanje razmerja med 
celimi in decimalnimi enotami, kar

je temeljni pogoj za razumevanje 
množenja in deljenja teh števil. Po­
sebej pa velja to za množenje in 
deljenje decimalnih števil z 10, 100, 
1000 ... Metodika tega področja je 
izčrpna, bogata po logičnih vpraša­
njih, preprosta in življenjska po po- 
nazorilih, na katere se naslanja, na 
m, dm, cm.

Pri deljenju z decimalnim števi­
lom je zelo važno, da učencem pred- 
očimo nesmiselnost takega računa­
nja. Deljenje je mogoče samo na cele 
dele, in sicer najmanj na dva. Šele 
po tej ugotovitvi pristopimo k zna­
nemu postopku spreminjanja divi- 
zorja v celo število.

Pri reševanju nalog s časovnimi 
enotami se moramo dotakniti načel­
nega vprašanja, ali ne bi kazalo uve­
sti poleg računanja z datumi, tudi 
računanje s časovnimi kohčinami n. 
pr. pri nalogah o starosti, službeni 
dobi, trajanju potovanja itd. Pred­
hodno bi napravili nekaj nalog o 
času, ki je minul od začetka našega 
štetja do določenega datuma. Naloge 
bi bile zahtevnejše, matematično pa 
pravilnejše.

Več kot doslej pa je v učbeniku 
posvečeno vzgoji geometrijskih pred­
stav. Nakazana pot je naslonjena na 
opazovanje in določanje oblik v ne­
posredni učenčevi okolici, v naravi, 
na predmetih dnevne uporabe in ta­
ko neprisiljeno približana njegovemu 
zanimanju. Z istočasno primerjavo z 
modeli geometrijskih teles, utrdimo 
ustrezne pojme ob živem vsestran­
skem sodelovanju mladine.

Pojem osnovne ploskve bi morali 
omeniti še pri kvadru.

Izračunavanje ploščine geometrij­
skih likov, pravokotnika, kvadrata in 
prostornine kvadra je posnetek mer­
jenja. Zato je popolnoma pravilno, 
da začnemo s številom kvadratnih 
centimetrov ob osnovnici, ali števi­
lom cm:i ob osnovnem robu. Pri po­
datkih za pravokotnik: a = 6 cm, 
b = 4 cm, p = 6 cm2.4; pri podat­
kih za kvader: a = 6 cm, b = 4 cm, 
c = 7 cm, F = 6 cm3.4.7.

Učbenik zaključujejo uporabne 
naloge s posebnimi pedagoško-didak- 
tičnimi navodili. Izbira nalog obsega 
vsa področja 4. razreda. Podčrtal bi 
predvsem misel, da naj učenci pišejo

izvodov), vendar pa mora založnica 
nekoliko upoštevati tudi to dejstvo.

Ra?en teh pesmaric pa ima Dr­
žavna založba še vedno na zalogi na­
slednje izdaje: Tri zbirke Rista Sa­
vina (Pet mladinskih zborov. Dva 
otroška zbora in Pet Župančičevih 
mladinskih pesmi), zbirko »Polžki« 
od Matije Bravničarja, mladinske 
pesmi Karla Jeraja, L. M. Škerjanca, 
Slavka Mihelčiča, Danila Švare in 
tudi drugih. Prav tako moramo opo­
zoriti še na nekaj drugih izdaj, po 
katerih naše šole premalo segajo. To 
so »Pesmi za predšolsko dobo« in 
zbirka »Pesem najmlajšim — Biba 
leze« bo uredila Vida Jerajeva. Obe 
ti zbirki vsebujeta pesmi, ki so pri- 
merne_ tudi za osnovne šole.

Za 'pionirske nastope je DZS iz­
dala zbirko »Mladinska pevsko-ples- 
na suita za mladinski zbor«, ki jo je 
priredil Ciril Pregelj in »Pionirčko­
vo petletko«, mladinsko glasbeno 
suito za zbor, male instrumente in 
klavir od Karla Jeraja ter mladinsko 
spevoigro Radovana Gobca »V brat­
skem objemu«; te skladbe so z le­
pim uspehom izvajali v Ljubljani.

Tako smo našteli lepo vrsto izdaj, 
v katerih je dovolj gradiva za pev- 
sko-glasbeni pouk in za javne nasto­
pe naše mladine, le da učiteljstvo 
premalo sega po tem gradivu in ga 
menda tudi dovolj ne pozna. Toda za 
to ni kriva založnica. Kakor o "vseh 
drugih slovenskih knjižnih izdajah, 
tako poroča Slovenski knjižni trg 
sproti tudi o novih slovenskih glas­
benih izdajah. Šole, ki so doslej do­
bivale ta mesečnik, bodo tudi letos 
menda zmogle 50 din letne naroč­
nine, da bo učiteljstvo seznanjeno o 
življenju na našem knjižnem trgu.
. Poleg teh izdaj, ki so izšle zadnja 

leta, ima oddelek muzikalij Državne 
založbe Slovenije še lepo zalogo mla­
dinske glasbene literature, ki je izšla 
pred vojno (E. Adamič, Šattner, 
Pavčič in dr.).

Iz navedenega sledi, da tožba o 
pomanjkanju gradiva za pouk petja 
na naših šolah ni utemeljena. Opom­
niti pa moramo še, da objavljajo tu­
di »Naši zbori« (naša edina glasbena 
revija) mladinske skladbe, in da je 
v prvih štirih letijikih (od 1946 do 
1949 izšlo .že lepo število odličnih 
skladb.

In na koncu še to: če bodo naše 
šole in naši mladinski zbori peli no­
ve skladbe naših skladateljev, tedaj 
bodo naši skladatelji radi in z vese­
ljem ustvarjali in naše založbe bodo 
tedaj tudi laže in raje izpolnjevale 
svojo založniško dolžnost. B. G.

le številčne podatke z najpotrebnej­
šim besedilom. Na ta način učenec 
več misli pri napisovanju, obenem 
pa se uri v krajšanju besedila.

Pri izbiri nalog je treba gledati, 
da so podatki res stvarni, mogoči, 
življenjski. Vsaka nepazljivost od 
strani učitelja se kaj rada maščuje.

Predlogi, da bi bili priključeni 
ustrezni računi ob vsako poglavje 
so sicer utemeljeni, a ne nujni. 
Zahtevajo od učitelja, da jih ob 
pripravi izbere in- pregleda. Ker so 
zbrani v posebnem poglavju, so me­
todični napotki prav potrebni, da se 
izognemo napakam, ki se pogosto 
delajo na naših šolah in samo zavi­
rajo uspešen napredek.

Kakšne naloge nam nalaga sedaj 
učbenik? Da ob svojem delu skrbno 
proučujemo njegovo vsebino, prever­
jamo uspešnost metodičnih napot­
kov in vztrajno beležimo vtise in 
tako pripravljamo predloge za zbolj­
šanje in izpopolnjevanje pomanjklji­
vih področij. J. Ž.
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