Uvodnik

Ceprav so poletne poditnice uditeljev vedi-
noma manj zabavne, kot si to predstavlja
sploSna javnost in pogosto vklju¢ujejo na-
¢rtovanje pouka ali strokovno-razvojne de-
javnosti, vseeno velja, da je lepo imeti prosto
poletje, posebno €e imate tudi svoje otroke.

Solske poéitnice so ugiteliem ena izmed
manj prijetnih tem za pogovarjanje, kadar se
v pogovoru znajdejo ljudje mesanih poklicev.
Pogosto morate opravi¢evati svoje delo in
Z njim povezane izzive, saj se zdi, da ste
s tem, ko ste toliko tednov v letu prosti, v
privilegiranem poloZaju, ¢eprav so v vade
delo vstete Stevilne skrite ure delovnih pri-
prav in roditeljskih sestankov, govorilnih ur,
nacrtovanja pouka, ocenjevanja nalog itd.

INTERVJU: VIKTORIJA POTOCNIK
DEAR V BELTINCIH

RAZVIJANJE UCNE AKTIVNOSTI PRI
STROKOVNEM MODULU V PROGRAMU
ELEKTROTEHNIK V SREDNJEM
STROKOVNEM IZOBRAZEVANJU
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Je uciteljski poklic zaSel v krizo identitete?
Javnost ga podcenijuje, vlada pa se do nje-
ga obnasa macehovsko — spostovanje do
uciteljev verjetno Se nikoli ni bilo tako nizko,
kot v danasnjih ¢asih. Zakaj? Preostanek
javnega sektorja je redko na zatoznem sto-
lu, zakaj bi se morali ravno ucitelji ves ¢as
zagovarijati?

Mogoce zato, ker smo Solo obiskovali vsi
— prav vsi smo bili v nekem zivljenjskem
obdobju del Solskega sistema. Spomnimo
se ¢asov, ko smo bili v u¢ilnicah. Zapomnili
smo si dobre ucitelje, pa tudi tiste, ki jim je
manjkalo entuziazma, in tiste, ki so bili do
nas krivicni. Zdi se, da prav vsi vemo, kakSen
naj bi bil videti dober uditelj in kako so videti
tisti, ki od ideje dobrega ucitelja odstopajo.

Podobne situacije ne zasledimo nikjer, niti
pri zdravnikih ali medicinskih sestrah niti
pri gasilcih in vojakih. Kot profesionalci so
Sli skozi dolo€eno izobrazevanje, da lah-
ko opravljajo svoje delo in ne ¢utimo se
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sposobne, da bi jim solili pamet. Nih¢e jim
ni¢esar ne ocita, ne beneficiranega staza
ne pla¢anih prostih ur v ¢asu dezurstva. Ne
drznemo si niti pomisliti, da bi njihovo delo
na njihovem mestu opravljali bolje, kot oni.

Skrajni ¢as je, da si priznamo, da tudi
uciteljem ni treba opravi€evati tezavnosti
svojega dela. Na tihem vemo, da uciteljevo
delovno breme precej presega ure Solske-
ga dne. Nacrtovanje pouka, izredne ure
in osebnostni razvoj so nelocljiv del vasih
sluzb in tega, kar opredeljuje dobrega uci-
telja. Med pocitnicami vam torej ni treba
vedno znova razlagati ljudem, koliko dela
pravzaprav opravite v ¢asu Solskega leta.
Bodite sprosceni, uzivajte v prostem ¢asu,
privoscite si oddih in si ne skuSajte na vsak
nacin Se v poletnem ¢asu nakopati kopice
odgovornosti. Ce pa si jih Ze boste, naj bo
to zaradi vaSega lastnega veselja, po vasi
izbiri, saj vam ni treba ni¢esar dokazovati.

VLOGA OCETA

SODELOVALNO UCENJE V 4.
RAZREDU

SPOZNAVANJE SLOVENSKE
KULTURNE DEDISCINE V PROJEKTI
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ZAVIJACK

VARNOST ZA NASE NAJMLAJSE

POVEZIMO OTROKE Z NARAVO,
POJDIMO V GOZD

RAZREDNISTVO: VES, MINISTRSTVO,
SVOJ DOLG?
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»Pri nas je dovoljeno risati ¢ez €érto — otroci in mladostniki morajo imeti odprte moznosti za razvoj vseh svojih ust-

varjalnih potencialov.«

Ustvarjalna sezona v Pionirskem domu — Centru za kulturo mladih se pocasi izteka. Otroci, mladostniki pa tudi starejSi
pripravljajo Se zadnje predstavitve svojih del, da bo najsirSa javnost videla, kako so s pomoc¢jo mentorjev uresnicili
svoje zamisli in ¢esa so se na delavnicah naugili. Vodstvo pa ze snuje prihodnjo sezono, ki bo znova pestra, zabavna
in interdisciplinarna. Podrobnosti nam je povedala prva med Pionirci, direktorica Viktorija Poto¢nik, ki ze desetletje
vodi to pomembno ljubljansko ustanovo.

Te dni imate pri vasi hisi veliko dela.
Koncujejo se otroske delavnice, Se
zadniji festivali vas Cakajo, nadzoru-
jete obnovitvena dela v ART-centru
na Komenskega 9, v nekdanji Pio-
nirski knjiznici. Kako gre? Imate
dobre novice?

Res razmiSljamo in delujemo na Ste-
vilnih podrocjih, kar me veseli in
osrecuje. Tudi v nasih pisarnah je zelo
zivahno. Pravo ustvarjalno vzdusje.
Slisijo se smeh, tuji jeziki, odlo¢ni po-
menki, vzkliki veselja. Pri nas imamo
pravi labirint in laboratorij kreativno-
sti. Ne le zaradi bliZajoCega se konca
ustvarjalnega leta, tudi zaradi izzivov,
ki nas cakajo v prihodnjem letu. Zelo
smo ponosni na dejstvo, da se stavba
Pionirskega doma na Komenskega 9
prenavlja z izjemnim obcutkom resta-
vratorjev in delom gradbincev. Mladi,
pa tudi odrasli, bodo prav gotovo kma-
lu dobili najlepsi biser kreativnosti,
kar jih je v Sloveniji, poseben vulkan
za spodbujanje izraznosti v srediscu
prestolnice. Razvijali bomo dejavnosti,
ustvarjalnosti in krepili njihov ustvar-
jalni in Custven svet. Tudi v tujini ni
prav veliko ustanov, ki bi ponujale
tako pestre vsebine, kot jih imamo v
Pionirskem domu.

In prav iz tujine je pred kratkim
prisla Se ena vesela novica ...

Ja, zelo smo veseli. Prejeli smo res lepo
novico. Med izjemnimi kandidati, ki
so se pri Evropski komisiji potegovali
s svojimi predlogi, je prav Pionirski
dom dobil 21-mesecni projekt razvoja
improvizacijskih gledaliS¢ za mlade.
Smo nosilci projekta, sodelovali pa
bomo z Romunijo, Poljsko, Srbijo in
kot pridruZenima ¢lanicama Makedo-
nijo in Hrvasko ter tako preko projekta

povezovali mladino iz razli¢nih kultur-
nih okolij. Nasi Pionirci in gledalis¢niki
so znani prav po tem, da so izjemni
improvizatorji. Stevilne, ki so zaceli pri
nas, lahko danes vidimo na najvecjih
gledaliskih odrih v Sloveniji in tujini.
Ta evropski projekt bo izjemna 'univer-
za' za vse moje sodelavke in sodelavce.
Prijavljali smo se na Stevilne razpise v
Sloveniji, pa nikoli nismo bili 'dovolj
dobri', v Evropi pa je bil Pionirski dom
med stotinami prijavljenih opazen in
vreden sredstev, ki jih bomo dobili.
Zelo se bomo potrudili, da bomo upra-
vicili zaupanje. Zavedamo se, da bo
veliko joka, smeha, veliko potovanj
in garanja, a tudi veliko uzitkov. Naj-
bolj se veselim dela z otroki iz Srbije
ali Romunije, kjer je improvizacijsko
gledalisce Se v razvojnih povojih. Vsem
otrokom moramo ponuditi moznost in
priloznost, da razvijejo svoje potencia-
le. Ze od malega. V vsakem je barvita
mavrica ustvarjalnih potencialov, omo-
gociti jim moramo, da jih spoznajo
raziskujejo in udejanjajo.

Pri vas te moznosti nedvomno ima-
jo. Koliko otrok ste letos 'zaposlili'
v svojih ustvarjalnih delavnicah?

Vec kot 1200 jih je vsaj enkrat na te-
den obiskovalo kaksno od 50 kultur-
no-umetniskih in jezikovno-kulturnih
programov. Muzicirajo, slikajo, kipari-
jo ... Pripravili smo tudi sedem velikih
festivalov, rekorder je bil znova gleda-
liski. V desetih dneh smo v Festivalni
dvorani gostili 52 predstav, obiskalo
pa jih je 9600 otrok iz slovenskih $ol in
vrtcev. Filmski festival ZOOM je letos
prvic zaplul v mednarodno smer. Po-
nosni smo, ker smo dobili 413 kratkih
filmov iz vseh koncev sveta, seveda
pa ni zanemarljivih tudi 88 domacih.

Ni dneva, da v Pionirskem domu ali
Festivalni dvorani ne bi gostili kaksne-
ga dogodka, pomembnega gosta.

Vc¢asih imamo tudi po tri prireditve v
enem dnevu. Posebej mi je v spominu
ostal prvi LIKfest. Vec kot 200 otrok je s
posebno graficno tehniko vrezalo svoje
avtoportrete. Pocrnili smo jih in odti-
snili na veliko platno. Pomagati smo si
morali kar z vrtnim valjarjem, ki smo
ga spravili v Festivalno dvorano. Otroci
so odprtih ust, v popolni tisini, cakali,
kaj bo nastalo. Naredili smo najvecjo
grafiko, kar jih je kdaj bilo v Sloveniji.
Avtoportreti so zazareli, vzklikom in
aplavzom otrok ni bilo konca. Izjemen
dogodek. Se posebej velik izziv za nas
pa je bil obisk predsednika Evropske
komisije Jeana-Clauda Junckerja, ki se
je v spremstvu predsednika slovenske
vlade Mira Cerarja v Festivalni dvorani
srecal z mladimi. Protokolarno je bil
to zelo zahteven projekt, nanj smo se
pripravljali dalj ¢asa. Vec kot 600 mla-
dih je Junckerja brez dlake na jeziku
sprasevalo o viziji razvoja Evrope, brez-
poselnosti mladih in kaj bodo politiki
naredili za njihovo boljSo perspekti-
vo. Niso bili zadovoljni s preprostimi
odgovori. Zacetna leZernost visokega
gosta se je kmalu prelevila v mo¢no
drzo in resnost v pogovoru. Pokazali
smo, da je Pionirski dom tudi prostor,
kjer mladi lahko na glas spregovorijo.
To so lahko storili tudi ob filmskem
festivalu, ob festivalu Bobri, kjer smo
govorili o razli¢cnih drugacnostih, ob
literarnem festivalu in drugih. Hudo
mi je, ker nimam dovolj ¢asa, da bi se
Se bolj poglobila v mlado ustvarjalnost
in 'prebrala’ izjemno sporocilnost, ki
nam jo ponujajo skozi svoja dela: »Ne
puscajte nas ob strani, ne odrivajte nas
in ne delajte iz nas 'revezev' na dolgi



Filmski festival ZOOM je letos prvic zaplul v mednarodno smer. Ponosni smo, ker smo dobili 413 kratkih filmov iz vseh koncev sveta.

rok. Zelimo enakopravno soustvarjati
ta prostor!« To nam sporocajo.

Pedagogi znate brati med vrsticami.
V vase zivljenje je ta poklic moc¢no
vtkan. Oce je bil ucitelj in tudi vas
je gnalo v studij pedagogike in spe-
cialne pedagogike. Najbrz res znate
prebrati vsako otrosko risbico.

Ja, vsaka Crta, ki jo nariSe, pove nekaj o
malem avtorju. Vsak ton, ki ga zaigra
na inStrument, je samo njegov. Vsak-
do ima lastno izgovarjavo nemskega
ali angleSkega jezika, denimo. Nocem
biti pedagoginja z ravno crto, ki bi
rekel, aha, risba vse pove o otroku,
ampak vsaka nosi sporocilo, lahko iz-
raza stisko ali pa veselje. Pomembno
je, da znajo nasi pedagogi to razbrati
in otroku pomagati in mu ponuditi
spodbudo na njegovi ustvarjalni poti.
Ne takoj, Cez Cas poskusajo odpreti ti-
ste otrokove labirinte in skrinjice, kjer
imajo skrite slabe izku3nje, bolecino,
ali razigranost, ki jo Zelijo deliti z dru-
gimi. Na rednih pedagoskih kolegijih
poskuSamo skupaj poiskati resitve, se
senzibilizirati in otroku utrjevati »hrb-
tenico«. Vedeti mora, da je ta samo
njegova, a se mora znati zavrteti in

videti tudi druge okrog sebe, prepo-
znati njihove vrline in z njimi stkati
lepo mreZo sodelovanja in soustvarja-
nja. Danes je pac skupnost tista, ki nas
krepi ali pa nas vrze v brezno.

Bolj individualno pristopate do
otrok, kajne?

Seveda. Pri nas se ne more nihce skri-
ti. Ne otrok ne mentor. Neprestano
sta v interakciji in odzivih. Ce otrok
kaksen dan pove, da je utrujen, da
ne more slediti, mu nihce ne vsiljuje
izpeljave urnika. Morda kdaj rabijo le
pogovor. Ali pa samo igro. Veliko se
ucimo preko igranja vlog, improviza-
cije, medsebojnega dialoga, seveda pa
uporabljamo tudi sodobno tehni¢no
opremo, medije, ki so jim blizu. Tudi
skozi te dobijo dodatna znanja in in-
formacije. Vsak pedagog mora pripra-
viti individualen program za vsakega
otroka posebej, kar od njega zahteva
strokovnost, taktnost, senzibilnost in
stalno izobrazevanje. Delujemo po
nacelu slediti otroku, spremljati ga,
vlagati vanj, vzpodbujati ...

V prostorih Pionirskega doma je
drugace kot v Solskem okolju, kjer

je pogosto vse storilnostno naravna-
no. Pri vas je prakti¢no lahko vsak
otrok uspesen.

Absolutno! Vsakemu sledimo. Radi
se pohvalimo, da smo neke vrste
'kontrasola'. Seveda so pri nas pogoji
drugacni. Imamo majhne skupine,
pedagog se lahko posveti vsakomur
posebej. Otroci konec koncev priha-
jajo k nam, ko so ze v 30li oddelali
kar lep delovnik, zato moramo pazi-
ti, da ubiramo drugacne pristope kot
v Solskem sistemu, da se nam otroci
ne obrnejo. Stavimo na sproscanje in
razlicne druge tehnike, da jim pride-
mo ¢im bliZe. Pri nas je tudi trenutni
neuspeh ali otrokova napaka pozitivho
sporocilo. Za pedagoga in za otroka.
Ze star pregovor pravi, da se tudi na
napakah ucimo. Ni nakljucje, da smo
si za slogan izbrali: Pri nas je dovoljeno
risati ez Crto. Tudi ta nosi simboliko.
V otroku zelimo vzbuditi kreativnost,
saj skozi njo spozna, da sta njegova
¢rta ali njegov ton drugacna od tiste-
ga, kar je ustvaril drug otrok, in da ga
okolje sprejme taksnega, kakrsen je.
Skozi to ga ne naucimo le, da zna to
drugacnost v sebi gojiti, ampak da bo
toleranten tudi do drugih. Solidarnost,



Obisk Jean-Clauda Junckerja v Festivalni dvorani — arhiv Evropske komisije

strpnost, empatija, dialog in skupno
iskanje resitev za tezave so zame dobre
vrednote, ki jih pri nas udejanjamo pri
vsakodnevnem delu z mladimi. Prav
zato je Pionirski dom nekaj posebnega.

Pogosto se lotevate tudi vsebin, ki so
v druzbi tabuizirane. Verjamete, da
je treba vrednote zaceti spreminjati
Ze pri otrocih?

Ne le verjamemmn, prepricana sem o
tem. Lahko reCem, da sem sreCen
Clovek, ne glede na moje Zivljenjske
vzpone in padce. To, da lahko svoje
znanje in bogate izkuSnje predajamo
mladim, je zame najvecje bogastvo. Pa
tudi za mentorje. Kaj je lahko lepsega,
kot otroku dati izkusnjo in znanje kot
izjemno zivljenjsko popotnico, ki ga
bo spremljala v zivljenju?

Ja, in skozi delavnice se je v vec kot
petdesetih letih, odkar Pionirski dom
ponuja razli¢ne ustvarjalne prostoca-
sne dejavnosti, zvrstila vrsta otrok in
mladih. Stevilni so danes umetniki,
glasbeniki, igralci, na pomembnih
mestih, v prestiznih vlogah ...

Res je, zgodovina Pionirskega doma
piSe tako razlicne zgodbe, kot so raz-
licni ljudje, ki so ga obiskovali. Ne le
izjemni pedagogi, ki so svoja znanja
predajali mladim, Lojze Kovacic na
primer. Lepo je prelistati spominsko
knjigo, ki smo jo izdali ob petdese-
tletnici. Spisali so jo tisti, ki so v svoji
mladosti pred davnimi leti obiskova-
li delavnice v tej ustanovi. Od Leva
Krefta, Petra Musevskega do Japca
Jakopina, denimo, ki je Ze v otrostvu
slikal samo ¢olne. V arhivu smo nasli
njegova otroSka dela in mu jih odne-
sli v njegovo pisarno. Bil je izjemno
vesel. S solzami v oceh si je ogledoval,
kaj je nekoc risal. Vsem tem ljudem
je Pionirski dom pustil neizbrisen pe-
Cat. Alja Brglez, ki danes vodi kabi-
net predsednika drzave, je sebe vedno
upodabljala kot kraljicno, tudi Alenka
Kraigher piSe, da je nasa ustanova v
njej pustila mocno neizbrisno sled.
Nekdanje Pionirce najdemo med novi-
narji, pisatelji, jezikoslovci, umetniki ...
Ampak danes, ko grem v kakSnega od
slovenskih gledalis¢ ali na fakulteto, pa
na pomembnim mestih Ze sreCam tudi

ucence, ki so k nam hodili v novejSem
Casu. Tudi med pedagogi po Solah je
veliko taksnih, ki so svojo kariero po-
ucevanja zaceli ravno pri nas. Andrej
Pekarovic¢, denimo, se je Zelel vpisati
v glasbeno 5olo, pa so mu rekli, da ni
dovolj nadarjen. V Pionirskem domu
SO ga z veseljem sprejeli. Potem je iz
glasbe diplomiral in magistriral v tuji-
ni. Danes je izvrsten pedagog. Pri nas
vsakomur damo pomembno popotni-
co, da iskanja, v katerih odkrivajo sami
sebe, lahko delijo tudi z drugimi. Pa
naj bo to skozi tuje jezike, glasbo ali
likovne dejavnosti.

Kako pa sodelujete s pedagogi, ki
po osnovnih Solah vodijo dramske,
glasbene, literarne, likovne in druge
krozke?

V zadnjih letih se sodelovanje lepo
nadgrajuje. A tudi nasi pedagogi so
potrebovali ¢as, da so se naucili svoje
bogato znanje in izkuSnje prenasati
na kolege. Ze predlani smo zaceli so-
delovati z gledaliSkimi mentorji, zdaj
delamo tudi z jezikovnimi in likovnimi
pedagogi. Ne ucimo jih tistega, kar ze






vedo, ampak jim dodajamo nove po-
glede. Moji pedagogi morajo imeti iz-
virna in pred¢asna znanja, saj je treba
otrokormn, ki nas obiskujejo dolga leta,
vedno ponuditi nove, izvirne privlacne
vsebine. Nasi mentorji morajo poznati
tehnike in metode, ki presegajo Solske
ucne programe, zato lahko pedagoge
iz Sol nadgradijo s preizkuSenimi in
uspesnimi izkuSnjami in znanji. Odziv
je izjemno lep. Na nedavnem LIKfestu
so nam rekli, da so takSni dogodki v
Pionirskemn domu zanje praznik. Dolga
leta smo iskali stik s Solskimi pedago-
gi, zdaj pa smo ga, brez kakrsne koli
pomoci pristojnih ministrstev, ki nas
tako in tako ne slisijo, pocasi nasli ter
s prepricljivostjo in iskrivostjo dosegli
prijazno sinergijo.

Nekateri starsi, pa tudi Solski peda-
gogi, niso ravno navduseni nad Siro-
ko dejavnostjo otrok po kon¢anem
pouku. Kaj mislite, kdaj je dovolj?
Res je, mnogi so skeptic¢ni do tega. Jaz
pa mislim, da je otroku treba ponuditi
varno okolje, saj so starsi v danasnjem
¢asu zelo obremenjeni in velikokrat

tudi pod velikim pritiskom in dilema-
mi, kako vzgajati otroka. Ni¢ ni narobe,
Ce bo preizkusil vec razlicnih dejavno-
sti, a to nikakor ne sme biti izbira ali
ambicija starSev. Navadno se otrok Sele
pri 10. ali 12. letu odloci, s ¢im bo na-
daljeval. Nic ni narobe, Ce kaksno de-
javnost prekine, a prepricana sem, da
se bo v zivljenju spomnil vsega, Cesar se
je naucil v zgodnjih letih. Pozitivhega
in negativnega. Zelim si, da bi imel na
Pionirca same pozitivne izku$nje, zato
se trudimo z vsakim otrokom posebej,
Zelimo da bi zacutil vse svoje »tipalkex.

Za zdaj ste vezani Se na ljubljansko
regijo, a vaSe ambicije presegajo
te meje.

No, vsi festivali, razen prej omenjene-
ga LIKfesta, so Ze vseslovenski in segajo
tudi v tujino. Ceprav e ni uradno,
Ze sejemo znanja in izkusnje po vsej
drzavi, tudi v manjsih krajih. Zelela
sem si, da bi kaj vec€ naredili skupaj z
drzavno, kulturno ali izobrazevalno
ustanovo, da bi bolj vstopili v 3ole, pa
ni $lo. Zdaj to potnemo sami in smo
na dobri poti.

Kmalu se bodo zaceli vpisi v ustvar-
jalne delavnice Pionirskega doma
za sezono 2017/18. Pripravljate ka-
kSne novosti?

Doslej smo uvedli Stevilne nove pro-
grame. Toda v prihodnjem letu se
bomo poglobljeno posvetili vsebin-
skemu dopolnjevanju programov in
povezovanju razli¢nih vsebin. Zelo
interdisciplinarni bomo. V letosnjih
pocitniSkih Solah se bomo francoski
jezik ucili preko spoznavanja franco-
ske mode, Spansc¢ino s spoznavanjem
njihovih umetnikov, anglescino pa z
odkrivanjem raziskovalnih procesov.
Na vrata Pionirskega doma pogosto
trkajo mladi, ki bi Zeleli znanje prena-
Sati na otroke, saj so nasa vrata odprta
za inovativne in kreativne mlade. Ze
12. junija bomo na nasi spletni strani
objavili urnike vseh programov, zato
vabimo vse vedozeljne otroke in na-
gajive starse, naj se vpisejo v ustvar-
jalne delavnice. Zdaj Pionirc ni vec le
v spominu starih starSev, zdaj je tudi
za otroke EKSTRA.



DEAR V BELTINCIH /Andreja Zalik Kranjec, koordinatorica DEAR, Slovenija / OS Bogojina / OS Beltinci

Na Osnovni Soli Beltinci smo ponosni, da smo lahko del mednarodnega projekta Erasmus+ KA2 Solska partnerstva
z naslovom » Developing English through ARt oriented activities — DEAR«. V partnerstvu nas je devet Sol iz osmih
drzav, in sicer iz Cipra, Turéije, Romunije, Hrvaske, Slovenije, Velike Britanije, Portugalske in Spanije, $ole pa so tako
osnovne kot srednje, tako da je starostni razpon u¢encev zelo Sirok. Trenutno smo v zakljuéni fazi projekta.

Namen nasSega projekta je bilo raz-
vijanje gradiv za pouk anglescine, ki
vklju€ujejo umetnost in sodobno ko-
munikacijsko in informacijsko tehno-
logijo. Namen je torej medpredmetno
povezovanje in priprava ucnih ur, kjer
ucenci razvijajo komunikacijo, bese-
disce, izgovarjavo, slusno razume-
vanje in podobno s podrocja jezika,
vadijo in utrjujejo s pomocjo IKT ter
se obenem Se kreativno izrazajo ali
spoznavajo umetnost. VkljuCevanje Se
katerih drugih vsebin, kot na primer
eksperimentalno delo ali povezovanje
s Se drugimi Solskimi predmeti so le
Se pika na i.

NaSa naloga je bila pripraviti 12 uc-
nih ur, in sicer s podrocja cutila za
nizjo stopnjo ter s podrocja Cutila ter
Custva za viSjo stopnjo. Nastala gra-
diva so brezplacna ter bolj ali manj
prirocna in pripravljena za uporabo
v razredu, nekatera edino potrebujejo
veC priprave (npr. eksperimentalno
delo, umetnisko izrazanje). Vsebujejo
uciteljevo pripravo, delovne liste in
gradiva v powerpointu, slusne in video
posnetke ter povezave do interaktivnih
nalog, razen tega pa je vsaka ucna ura
tudi predstavljena v video posnetku.
Vsa gradiva lahko pregledate na nasi
lokalni spletni strani http://dear.osbel-
tinci.si/gradiva/ ter na strani projekta
http://arteducation.eu/, kjer so zbrana
vsa gradiva. Vse ucne ure tako zajema-
jo tematike: okolje (environment), dru-
zina (family), Custva (feelings), clovesko
telo (human body), Stevila (numbers),
liki in telesa (shapes and volumes),
Cutila (senses) in Cas (time) ter so za
ucence od 6 do 18 let. Ucne ure in
gradiva so razli¢na in lahko primerna
za ucence od prvega do devetega ra-
zreda, posebej priporocljiva pa so za
pouk neobveznih in obveznih izbirnih
predmetov, Se posebej ce kot ucitelji
nimate ucbenika ter vam zmanjka idej.
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Namesto opisa u¢nih ur bi raje ponu-
dila ideje za gradiva, ki so Ze nastala
oz. jih je enostavno pripraviti, tezave,
s katerimi smo se srecevali, ter ucinke
projekta na ucence in ucitelje nase
Sole.

Je prirocCen nacin, kako zakrinkati bral-
no razumevanje v digitalno privlacnej-
50 obliko. KrajSe kose besedila lahko
spremenimo v QR kodo in uc¢encem
se zdi imenitno, Ce se lahko z dovolje-
njem ukvarjajo s telefonom. QR kode
lahko recimo vsebujejo uganke in so
namescene po ucilnici/Soli/naselju ter
obenem nudijo lov na zaklad.

Je aplikacija, ki deluje s pomocjo te-
lefona, projektorja in racunalnika.

Vprasanja se da enostavno in hitro
pripraviti, prav tako je mozno dodati
slikovno gradivo. Vsak u¢enec dobi
kodo za odgovor in jo obraca v skladu
s pravilnim odgovorom. S pomaocjo
telefona ukazete racunalniku, katero
vprasanje naj ucencem pokaze, ucenci
obrnejo in pokazejo kode, s telefonom
pa hitro skenirate razred in nemudo-
ma dobite analizo. Za vsakega ucen-
ca torej pokaze, ali je dal pravilen ali
napacen odgovor ter odgovore shrani
za uciteljevo evidenco.

e 2.

Opombe:

- Idealen pripomocek za hitro pre-
verjanje znanja.

- Omogoca tiho in hitro odzivnost.

- Dovolj je le en telefon, vendar po-
trebuje povezavo z wi-fi ali prenos
podatkov.

- Zanimiv tako za mlajse kot starejSe
ucence.



- Lahko si natisnete en paket kod,
ki ga uporabljate za vse razrede,
ki jih poucujete. Ne potrebujete
torej ene kode za vsakega ucenca,
temvec ima vsak uc€enec v razredu
zaporedno Stevilko in torej dobi
tisto kodo. Glej sliko — primer kode
St. 1, za ucenca z zaporedno 5t. 1.

- Ucenci so lahko zmedeni glede
tega, kako naj obrnejo kodo. Pri-
porocam, da preverite, kako tele-
fon »skenira« — obicajno mora biti
pravilen odgovor obrnjen v levo
- ter na hrbtno stran kode zapi3e-
te ¢rke odgovora, tako da gledajo
proti stropu.

- Ucenci ne smejo kode med skenira-
njem meckati ali prekrivati s prsti.

Kahoot je, podobno kot plickers, eno-
staven za uporabo in z njim lahko hitro
pripravimo vprasanja in predlagamo
Stiri mozne odgovore. Za razliko od
Plickersa pa tukaj potrebuje vsak uce-
nec svoj telefon za odgovarjanje in vsi
morajo biti povezani na wi-fi ali pre-
nos podatkov. Ucencem je tak nacin
preverjanja znanja zelo atraktiven, ker
ne le da nemudoma nudi povratno in-
formacijo glede pravilnosti odgovora,
obenem je mozno dodati ¢asovnik, ki
razvrsti odgovore glede na hitrost in
tako ucenci tekmujejo za prvo mesto.
Ta ista tekmovalnost seveda lahko tudi
odvrne (nekatere) ucence.

Primeren zbirnik za slikovno in dru-
go digitalno gradivo (video posnetki,
Powerpoint predstavitve). U¢enci na
en spletni pano nalepijo svoje izdelke,
ki so lahko na ogled. Razen tega ga je
mozno uporabljati tudi za drugacne
namene, na primer preverjanje ¢rko-
vanja ali besedisca. Vsak ucenec dobi
povezavo na isti padlet in poimenuje
svoj okvircek, nato pa piSe narek ali
odgovore na vprasanja, ki jih pove uci-
telj. Ucitelj tako nemudoma vidi vse
zapise vseh ucencev in je zato zanimiv
nacin preverjanja znanja.

Sicer ni del naSega projekta, vendar bi
rada pohvalila oblikovalce tega pripo-
mocka za ucitelje, ker resnicno skrajsa

Cas birokracije, tako da se ucitelji lazje
posvecamo samemu pouku. Najbolj mi
je vsec, da ni treba s sabo nositi dnev-
nika z redovalnico. Na nasi Soli recimo
ucence v vsakem razredu razdelimo
v okoli pet skupin pri pouku jezikov,
torej je moralo pet uciteljev vpisovati
v eno okence v dnevniku. Razen tega
nikoli niso bili na razpolago, torej smo
morali resni¢no sodelovati, da smo
pravocasno vpisali ocene, manjkajo-
¢e ucence in podobno. Z eAsistentom
je ta nevsecnost seveda odpravljena.
Enostavno se da rezervirati tudi da-
tume za pisna ocenjevanja, tako da
se lazje izognemo napakam, saj ima
vsak ucitelj oddelka pregled v napove-
dana ocenjevanja. Omogoca tudi zelo
enostavno komunikacijo med zapo-
slenimi, tako da ti ni treba imeti tel.
Stevilke/e-naslova pri sebi. Nedavno so
dodali Se moznost betakomunikacije,
kar omogoca lazje obvescanje celotne-
ga kolektiva. Prav tako Ze obstaja tudi
telefonska aplikacija, kar je sicer pri-
rocno, vendar ker podobno kot ucenci
ne smemo uporabljati telefonov med
poukom, ni najbolj nujno.

Ucenci imajo radi zgodbe. Berejo jih
sicer ne z najvecjim veseljem, raje jih
poslusajo. Predlagam dva nacina upo-
rabe zgodbe pri pouku:

- Ucenci do-
bijo zgodbo na listu ali iz ucbenika.
Vsi vstanejo in hodijo, dokler ucitelj
ne rece stop. Potem se udobno name-
stijo in zgodbo preberejo. Zanimivo je
gledati, kako se ucenci leZejo na tla, se
stisnejo ob topel radiator ali naslonijo
na steno in berejo. V ucilnici jezika je
redko tak mir kot ob tej priloznosti.
Cez ¢as jim ucitelj veli vstati in zopet
hodijo po razredu. Nato ucitelj ukaze,
naj si izberejo partnerja. Tale menjava
je hitra in omogoca nakljuc¢no iskanje
parterjev, tako da ne sodelujejo ve-
dno samo s sosedom. V primeru, da
je Stevilo u€encev neparno, se lahko
dajo v eno skupino po tri, ali pa se
ucite]j pridruzi branju. Potem ucitelj
menjava aktivnosti, npr. glasno be-
rejo drug drugemu, si izberejo nekaj
novih besed in jih razlozijo sosedu,
prevajajo, skusajo dopolniti povedi ali

predvidevajo naslednje besede v pove-
di. Vsakic seveda z drugim partnerjem.
Opazila sem, da je intenzivnost branja
v temn primeru boljsa kot s frontalnim/
individualnim pristopom, ker jih me-
njava sodelavca prisili k delu.
INTERAKTIVNA ZGODBA - Se raje kot
berejo, ucenci radi poslusajo zgodbe.
Se bolje, e so te zgodbe resnicne in
se morda nanasajo na resnicne osebe.
Jaz mojim ucencem pripovedujem kar
o dogodkih iz zZivljenja moje druzi-
ne. Ampak, da naredim zgodbo bolj
privlacno in jih prisilim k intenzivne-
mu poslusanju, vsake toliko zgodbo
prekinem in ponudim tri moznosti za
nadaljevanje. UCenci sicer ne poznajo
dogodkov in tudi ni pomembno, so
pa zabavni, ko ugotavljajo in pravilno
uganejo ali se jezijo, ker niso pravilno
uganili. Primer zgodbe, ki je prav tako
del ucne ure o Custvih:

+ Last Christmas my family and | decided to take
a short trip. | wanted this trip to be a cultural
event. 5o we decided to go to one European
capital. We went to:

Ucenci torej dobijo tri moznosti in
odlocijo se za eno. Ni pomembno, ali
uganejo prav ali ne. Ce se odlocijo
za moznost A — vstanejo, B — se do-
taknejo nosu s prstom, C - dvignejo
roko. Nato se prikaZze slika s pravilnim
odgovorom.

Do sedaj sem vedno povezovala ek-
sperimente s poukom kemije ali na-
ravoslovnega predmeta. Nikoli ne bi
pomislila, da se tako da poucevati
tudi jezik. Pri projektu smo morali
razmiSljati dosti SirSe in po moznosti



vkljuciti tudi druge discipline oz. med-
predmetno povezovanje. Pravzaprav
je Ze povezovanje anglescine z IKT ter
umetnostjo samo po sebi medpred-
metno povezovanje, ¢e smo dodali Se
element kemije, toliko bolje. In ta del
nam je zelo dobro uspel, kajti ucence
smo morali uciti tudi o cutilih. Tako
so se nekatere ure nanasale na toplo/
hladno in le-te barve, teksture in vzor-
ce, ter seveda okuse.

Rdeca nit ure so medenjaki. Ucenci
so najprej spoznali sestavine za peko
medenjakov, potem so spoznali Se bese-
disCe za Cutila, in sicer okuse, vonj, te-
ksturo in barvo. Torej so se ucili jezika.
Nato so morali vse sestavine preveriti z
vsemi Cutili. Sicer nismo vkljucili zvo-
ka, so pa zato moko/med/cimet/kakav/
sladkor ... okusali, preverjali s prsti, vo-
njali in gledali. Ta del je pritegnil vse
ucence in vsi so bili aktivni, ¢eprav bi
Clovek pricakoval, da Ze vedo, kakSnega
okusa/vonj ... je omenjena hrana. V
naslednjem delu ure so potem ucenci
spoznali 3e nekaj dejstev o kaligrafiji,
potem pa so se trudili ¢im lepSe na
medenjak napisati eno besedo o cutilih
(npr. sweet, sticky, bitter ...).

Ucenci so dobili kos papirja premazan
z barvilom rdecega zelja. Na ta list so
potem s tankimi Copici risali vzorce
(katere so spoznali pri predhodni uri).
Ker pa so bili copici pomoceni v razto-
pine razlicnih snovi iz gospodinjstva,
so vzorci spreminjali barvo. Uporabili
smo raztopine zobne paste, pomaranc-
nega soka, vinskega kisa, detergenta za
perilo, sadnega caja ipd. oziroma kisle
in bazic¢ne snovi. Ucenci so preko video
posnetka spoznali, kako snovi reagirajo
z indikatorjem na papirju, zato so glede
na barvo spoznali, ali je snov kisla ali ba-
zicna ter ali je le blago ali moc¢no kisla
ali bazi¢na. Tako smo na zanimiv nacin
povezali kemijo z umetnostjo, ucenci pa
so ustvarjali in se aktivno ucili.

Skatla presenecenja je krasen pripo-
mocek in ni le namenjen majhnim

ucencem, temvec se dobro obnese tudi
pri vegjih. Pri u¢ni uri Senses je ucitelj
izbral razlicne (varne) predmete glede
na besediscCe, ki ga je Zelel uciti. Tako
so se v Skatli znasli recimo noz (heavy,
cold, blunt, smooth ...), pliSasta igraca
(soft, warm, light ...), kovinska zogi-
ca (round, heavy ...), kos¢ek cokolade
(sticky, sweet ...) ... UCenci so dostopali
do Skatle ter z zavezanimi o¢mi tipali
in v detajle opisovali predmet, tako
da bi razred lahko ugotovil, kaj to je.
Ucitelj je u€enca usmerjal, obenem
pa je na tablo ustvarjal preglednico
pridevnikov glede na tezo/tempera-
turo/ teksturo ...

Tezko je uciti, kako se pocutis, ko ...
Veliko enostavneje je ponuditi ucen-
cem Sirok nabor besedi$ca na zelo
atraktiven nacin. Mobilne aplikacije
npr. Mood Detector, Mood Scanner
Emotion zahtevajo en telefon z aplika-
cijo in aktivnost se lahko pric¢ne. Vsak
ucCenec skenira svoj prst in telefon mu
pove, kako se pocuti. Nabor besedisca
je pester in vsak sken tudi za isti prst
da drugacen rezultat. UCenci se lahko
skenirajo veckrat, potem pa se ukvar-
jajo z besedisCem, npr.:
- Besedo za custvo zapiSejo na
kartoncek.
- Naracunalniku poiscejo definicijo
za dani pojem.

- Povezujejo besede z definicijami.
- Izmenjujejo kartoncke z besedami
in si zapomnijo vsaj pet besed.

- Kategorizirajo besede kot nevtral-
no/pozitivnho/negativno custvo.

- Poiscejo sopomenke.
- Povejo, kaj je povedal sken in kako
se pocutijo dejansko.

Na podoben nacin Mood Detector po-
nuja tudi izbor srecne barve in Stevilke,
primerno za zacetnike.

Projekt Erasmus+ nam je ponujal kar
nekatere izzive, predvsem na zacetku.
V primerjavi s Comenius projektom
recimo tokrat nismo imeli natan¢nega
programa dela Ze takoj na zacetku.
Razen tega smo recimo prijavili triletni

projekt, odobren pa je bil le za dve
leti. Tako je nas zacetni plan, pripra-
vljen v avgustu hitro propadel, kajti
glede na odobrena sredstva, ¢asovni
plan in nacrt dela, ki smo ga na sku-
pnem sestanku dorekli Sele oktobra,
smo morali marsikaj prilagoditi. Ena
vecjih sprememb je bila recimo manj
mobilnosti v tujino, kajti tretje leto je
bilo ¢rtano v celoti. Razen tega smo
namesto v drugem letu izobrazevalni
obisk gostili Ze v prvem letu. Od konca
avgusta, ko smo izvedeli, da smo dobili
projekt do konca oktobra, ko so bili ze
znani financ¢ni podatki ter smo lahko
izvedli skupni sestanek, smo torej pre-
cej tavali. Potem pa smo dorekli na-
tancen nacrt in se ga dosledno drzali
in brez tezav splavali. UCenci so bili
prvo leto izjemno motivirani in ni bilo
nobenega problema najti prostovoljce
za pomoc. Tudi kot gostitelji smo se
izjemno izkazali in ucencem je bilo v
veliko vznemirjenje, da se kaj takega
dogaja na 3oli in lahko sodelujejo. Jaz
sem zmeraj pricakovala, da bo bolj
vznemirljivo potovanje v tujino, ven-
dar nasi ucenci uzivajo skoraj Se bolj
kot gostitelji.

Eden izmed vecjih izzivov je bilo tudi
predpisano medpredmetno sodelova-
nje, torej uporaba umetnosti ter ra-
Cunalnistva. Glede obeh imamo sicer
dobre strokovnjake na 3oli, vendar smo
bili pri marsicem omejeni. Umetniska
dela smo recimo lahko uporabljali le
starejsa od 80 let, zaradi zascite avtor-
skih pravic. Vseeno smo se kar dobro
znasli, saj smo raje ucencem predsta-
vljali razli¢ne tehnike umetniskega
izrazanja - slikanje, risanje, izrisovanje
vzorcev s praskanjern, fotografija, arhi-
tektura, upodabljanje umetniskih del z
igro, pisanje rap pesmi ali podobnega
pesniStva, pisanje in poslusanje zgodb,
kaligrafije, modeliranja in Se kaj.

Tudi IKT nas je omejeval. Najvecjo
tezavo nam je predstavljal del, kjer
smo si zastavili, da bomo pripravili
interaktivnhe naloge za ucence, tipa
povleci, primerjaj, povezi s sliko ipd.
Taki programi namrec niso zaston,j.
Ali so precej zastareli (hot potatoes).
Ali Ce se prijavis, si lahko prijavljen
omejen cas, potem vse gradivo izgubi$
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(avdio QR kode). UporabniSkega imena
in gesla tudi ne mores javno deliti z
vsemi uporabniki. Nasli smo celo pro-
gram, kjer lahko brez tezav ustvaris
krasna gradiva, katerih potem ne mo-
re$ izvoziti in objaviti. Povsod je bila
torej nekaksSna nepremagljiva ovira.
Prav zato smo se torej raje ukvarjali
z aplikacijami kot plickers ali kahoot.

UCINKI PROJEKTA

Moram reci, da v celotnem trajanju pro-
jekta ni bil problem najti sodelavcev.
Tako ucenci kot ucitelji so vedno bili
pripravljeni sodelovati. Na sestankih
smo si razdelili dela in naloge in vsak je
res pravocasno in kakovostno pripravil
svoj del. V casu, ko je nasa Sola gostila
Studijski obisk, so pripravili raznovrstne
delavnice in vzor¢ne ucne ure in kljub
nepopolnemu znanju jezika so suvere-
no izvajali pouk z ucenci in ucitelji iz
tujine. Zal tega ne moremo ravno pra-
vi¢no nagraditi s tockami za napredo-
vanje niti z avtorskim honorarjem, kajti

pravilniki so kar nepravicno zastavljeni.
Vseeno moram reci, da je vzdusje na
Soli prijetnejSe kot pred projektom in
sodelavci se dobro razumemo, z ne-
katerimi smo si zaradi projekta dosti
bliZje. Razen tega so ucitelji pripravili
koristna gradiva, ki jim bodo na razpo-
lago za pouk v prihodnje, pomembne
pa so tudi komunikacijske vescine, ki
so jih lahko razvijali ter druga znanja,
kot primerjava med Solskimi sistemi,
predmetniki, metode dela in Se veliko
drugega.

Tudi vsi sodelujoci ucenci, predvsem
tisti, ki so se udelezili Studijskega obi-
ska v tujini, so izjemni. V primerjavi
z vrstniki iz tujine so se mi zdeli dosti
bolj samozavestni, sprosceni, komu-
nikativni, spretni in iznajdljivi. Niso
imeli domotozja, niso se neprimerno
obnasali, pa Ceprav jih je zeblo, so bili
lacni, so morali dolgo casa cakati ali
so bili utrujeni. Kajti vse to smo bili.
A smo jih dobro pripravili, da to niso

pocitnice, temvec delovni obisk in da
bo nase ugodje drugotnega pomena.
Prav tako smo jim rekli, da ne predsta-
vljajo le nase Sole, temvec naso drzavo
in da je odnos do dela in obnasanje,
ki ga bodo pokazali zelo pomembno.
Moram reci, da kot ambasadorji Slo-
venijo zelo dobro predstavljamo, ker
smo o nasih ljudeh in drzavi slisali
samo lepe stvari.

Opazila sem tudi, da se zaradi med-
narodnega povezovanja krepi tudi na-
cionalna identiteta. Toliko bolj smo
ponosni na nase uspesne Sportnike,
domace praznike in tradicije, raje pri-
pravljamo in uzivamo domace jedi in
smo ponosni, da smo Slovenci.

Kljub neprijetnostim, ki jih prinasa
zahtevno in odgovorno mednarodno
sodelovanje, nam ni zal casa, ki smo
ga vlozili v projekt, kajti izkuSnje so
neprecenljive in upam, da bomo imeli
Se kaj podobnih priloznosti.




RAZVIJANJE UCNE AKTIVNOSTI PRI STROKOVNEM MODULU V PROGRAMU ELEKTROTEHNIK V
SREDNJEM STROKOVNEM IZOBRAZEVANJU / mag. Borut Pogaénik, univ. dipl. inZ., ugitelj strokovno teoretiénih modulov /

Solski center Kranj

Ucni cilji, ki jih morajo dijaki usvojiti pri posameznih modulih, so doloc¢eni v katalogih znanj, izbira didakti¢nih metod
pa je v najvecji meri prepuscena presoji ucitelja, ki mora biti usposobljen tako strokovno kot didakticno. V prispevku
je prikazan sistematiéno strukturiran didakti¢ni pristop za doseganje uénih ciljev pri strokovnem modulu Upravljanje
s programirljivimi napravami (UPN) v srednjeSolskem programu elektrotehnika, in sicer z uporabo merilnega in krmil-
nega sistema Red Pitaya. Pri obravnavani snovi so vklju¢ene tudi vsebine ze obravnavanih modulov Izdelava osnovnih
vezij (I0V) in Nacrtovanje in priklopi elektriénih naprav (NEN). S tem je prikazana tudi povezava vsebin posameznih
modulov v uporabno celoto. Pri pouéevanju v tehniskih poklicih je namreé za doseganje uénih ciljev zelo pomembno,
da znajo dijaki posamezna teoreti¢na in prakti€na znanja povezovati v uporabno celoto.

Motivacija dijakov za ¢im vecjo u¢no
aktivnost je odvisna od vec faktorjev.
Ucitelj z nac¢rtovanjem in uporabo
ustreznih uc¢nih oblik in metod po-
stavi osnovne temelje. Pomembno pa
je tudi, da zna strokovno ucno vsebi-
no posredovati zanimivo in aktualno.
Dijaki naj bi bili ¢im bolj aktivni, pri
tem pa je pomembna tudi uporaba
moderne ucne tehnologije in IKT. V
modulih IOV in NEN dijaki spoznajo
klasi¢ne merilne instrumente, kot so
univerzalni instrument, osciloskop,
spektralni analizator, meter LCR in
signalni generator. Vse te instrumente
lahko nadomesti odprtokodni razvojni
sistem Red Pitaya, ki se lahko upora-
blja tudi kot merilni sistem. Primerjava
Red Pitaye kot instrumenta s klasic-
nimi laboratorijskimi instrumenti je
prikazana v preglednici 1.

Razvojni sistern Red Pitaya je slovenski
visokotehnoloski produkt, ki se lah-
ko uporablja za poucevanje razlicnih
podrocij elektrotehnike na razli¢nih
stopnjah izobrazevanja — od osnovne
Sole do univerzitetnega Studija. V okvi-
ru modula UPN je glavni cilj uporabe
razvojnega sisterna Red Pitaya, da se
dijaki naucijo osnovnih korakov pro-
gramiranja v programskem jeziku C.
Ob merjenju karakteristik polprevo-
dniskih elementov z Red Pitayo dijaki
spoznajo razli¢na teoreti¢na in praktic-
na znanja s podrocja elektrotehnike in
racunalniStva. UCenje programiranja
je zelo zahtevno, ker moramo pri di-
jakih razvijati nov nacin razmisljanja,
ki pa je za precej dijakov v zacetnih
korakih tezko. Pri vzpodbujanju ucne

aktivnosti dijakov je zelo pomembno,
da te zaCetne korake zelo natan¢no
nacrtujemo in da spostujemo didak-
ticna nacela (nazornost, postopnost,
sistematicnost).

Pri predavanju in vajah v laboratoriju
je klju¢no nacelo nazornosti, ki omo-
goca lazje dojemanje in prehajanje od
konkretnega k sploSnemu.

Drugo nacelo je nacelo postopnosti,
ki zahteva podajanje ucne snovi od
lazjega k tezjemu in od enostavnejse-
ga h kompleksnejSemu (Diesterweg).
Nacelo sistematicnosti zahteva, da
znanje podajamo pregledno in je zato
laZje razumljivo, trdnejSe in trajnejse.
Nacelo povezovanja teorije s prakso
nam omogoca uporabnost usvojenih
znanj — aktualnost.

Ucne metode za izvedbo vaj so po-
membne za realizacijo didakti¢nih
nacel.

Z metodo razlage dijakom predstavi-
mo sistem Red Pitaya, in sicer v nasle-
dnjih korakih: osnovne lastnosti siste-
ma, predstavitev strojne in program-
ske opreme, osnovni koraki priprave
Red Pitaye za uporabo, predstavitev
spletnih aplikacij osciloskopa in si-
gnalnega generatorja, razvoj osnovnih
aplikacij, ob katerih dijaki spoznajo
programiranje sistema in merjenje

karakteristik polprevodniskih elemen-
tov s sistemom Red Pitaya. V uvodnih
urah dijake opozorimo tudi na ucne
vsebine, ki so jih spoznali Ze pri dru-
gih modulih (IOV, NEN) in jih bomo
potrebovali pri nadaljnji obravnavi
ucne snovi. Pri izobrazevanju tehniskih
poklicev je pomembno povezovanje
posameznih vsebin v uporabno celoto.
Predstavitev sisterna Red Pitaya uvo-
doma poteka v splosni ucilnici Sest
Solskih ur. Preverjanje znanja dijakov
v splosni ucilnici ni bilo predvideno.
Razlaga je podprta z ustrezno pred-
stavitvijo v PowerPointu in demonstra-
cijami s pomocjo razvojnega sisterna
Red Pitaya. Dijakom predstavimo tudi
spletno ucilnico, v kateri je celotno
gradivo, ki ga dijaki potrebujejo pri
svojem delu. V okviru spoznavanja sis-
tema Red Pitaya dijakom razlozimo
tudi primerjavo Red Pitaye z drugimi
razvojnimi sistemni, kot sta npr. Ardu-
ino in Rasberry PI, kar je prikazano v
preglednici 2.

Laboratorijsko-eksperimentalna ucna
metoda temelji na prakticni aktivno-
sti dijakov, ki je razli¢cna. Na najnizji
stopnji samostojnosti dijaki postopno
sledijo uciteljevim navodilom. Nato
sledi dijakovo samostojno delo, ko jim
ucitelj vnaprej pojasni vse postopke.
locijo postopke in samostojno delajo.
V programu srednjega strokovnega
izobrazevanja elektrotehnik ima veci-
na modulov tudi dolo¢eno Stevilo ur
prakticnega pouka, ki je namenjen, da
teoretiCna znanja uporabijo v praksi
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in vse skupaj poveZejo v uporabno in
aktualno celoto. Pri prakticnem pouku
so dijaki razdeljeni v manjSe skupine,
v Solskem letu 2016/17 smo imeli dve
skupini po dvanajst dijakov. V posa-
mezni skupini dijaki delajo v dvojicah.
Prakti¢ni del modula UPN poteka v
specializirani ucilnici za elektroteh-
niko, kjer ima vsako delovno mesto
osebni racunalnik in osnovne merilne
instrumente.

Modul Upravljanje s programirljivimi
napravami je razdeljen v dva vsebin-
ska sklopa, in sicer v osnove progra-
miranja in programirljive naprave.

Da dijaki dosezZejo cilje vsebinskega

sklopa Osnove programiranja, morajo

uspesno realizirati dve uc¢ni situaciji,
in sicer:

1. ucna situacija: povezovanje Red Pi-
taye v omrezje in razvoj osnovnih
aplikacij za Red Pitayo in

2. ucna situacija: merjenje karakte-
ristik osnovnih polprevodniskih
elementov.

Zaradi obseznosti prve ucne situacije je
ta sestavljena iz naslednjih vsebinskih
enot: povezovanje Red Pitaye v omrez-
je Solskih racunalnikov, spoznavanje
osnov operacijskega sistema Linux,
spoznavanje programa gnuplot, razvoj
osnovnih aplikacij za Red Pitayo. V
vsaki od nastetih vsebinskih enot dijaki
usvojijo dolocene cilje, ki so doloceni
za celotno ucno situacijo. Prvi uc¢ni
situaciji je namenjeno deset Solskih ur.

Ker smo imeli na voljo samo eno
razvojno plosc¢ico Red Pitaya, smo z
metodo demonstracije prikazali pove-
zovanje le-te v omrezje Solskih racu-
nalnikov s pomocjo omreznega kabla
RJ45, ki ga priklju¢imo na usmerjeval-
nik, ki nato Red Pitayi in racunalnikom
dodeli ustrezen IP po protokolu DHCP,
kar prikazuje slika 3.

V nadaljevanju so se dijaki seznanili z
operacijskim sistemom Linux in struk-
turo datotecnega sistema Ubuntu ter
osnovnimi ukazi za delo v terminalu.
Red Pitaya deluje na operacijskem sis-
temu GNU/Linux, razvoj programov
praviloma poteka na osebnem racunal-
niku, zato so bili posebej poudarjeni

Lastnosti Red Pitaya Klasic¢ni laboratorijski
instrumenti

prenosljivost velikost kreditne kartice (da) zajetna

narocniSke moznosti odprtokodna programska nobene

oprema

interakcija z uporabnikom

tablica ali osebni racunalnik

LCD z nizko locljivostjo

dostop

WI-FI, WLAN, USB, 12C

RS232, USB

multi-instrumenti

osciloskop, spektralni analiza-
tor, signalni generator

samostojni instrumenti

Pregleddnica 1: Primerjava Red Pitaye s klasi¢nimi laboratorijskimi instrumenti

Klasi¢ni merilni instrumenti

Krmilni in merilni sistem Red Pitaya

Slika 1: Prikaz klasi¢nih merilnih instrumentov in merilnega sistema Red

Pitaya (Vir 2)

. procesor + FPGA
— RAM
. #yne prikfutek 52
- gyne prikuésk 51
RF vhod 1(SMA] mikro USE (napajanje]
. mikro S0 reda
RF vhod I {SMA]
. mikro WSE (kenzola)
. UsB
RF izhod 1 {5MA]
. Ethermet prikljudek
RF izhod 2 [SMA)
Slika 2: Razvojni sistem Red Pitaya (Vir 1)
Lastnosti Red Pitaya Raspberry PI Arduino UNO
procesor Dual Core ARM Cortex ARM 700 MHz Microcontroller
A9 + FPGA
ATmega 321
FPGA da (Xilinx Zynq 7010 SoC) | ne ne
hitri analogni vhodi in 125 Msps 14 bit ne ne
izhodi
pocasni analogni vhodi 100 ksps 12 bit ne 10 ksps 10 bit
operacijski sistem Linux Linux ne
osnovna (privzeta) funk- multi-instrument racunalnik mikrokrmilnik
cionalnost
prosto dostopne aplika- da ne ne
cije

Preglednica 2: Primerjava med posameznimi razvojnimi sistemni



ukazi za prenos datotek med dvema
sisternoma (osebni racunalnik — Red
Pitaya).

Osnove programskega jezika C so di-
jaki ze spoznali, zato smo jim samo
predstavili in razlozili knjiznico API
(Application Programming Interface),
ki je na spletni strani Red Pitaye (lib-
doc.redpitaya.com/rp_8h.html).

Na najnizji stopnji samostojnosti smo
dijakom postopoma predstavili posto-
pek programiranja utripanja diode
LED na razvojnem sistemu Red Pitaya,
ki je razdeljen v vec korakov, ki so
opisani v nadaljevanju.

Pripravimo vse zahtevane datoteke in
knjiznice, ki jih za svoje delovanje po-
trebuje program, napisan v program-
skem jeziku C, kar prikazuje slika 4.

V datoteki Makefile popravimo imeni
objektne datoteke (OBJECTS = utrip.o)
in ime datoteke z izvrSljivo kodo (TAR-
GET = utrip). V urejevalniku (Vim) na-
piSemo programsko kodo v program-
skem jeziku C, ki bo izvajala utripanje
diode LED na razvojnem sistemu.

Odpremo terminalno okno in s pomo-
¢jo kriznega prevajalnika pripravimo
izvrsljivo datoteko utrip. Ukaz, ki ga
vpiSemo v ukazno vrstico za pripravo
izvrsljive datoteke, je naslednji: make
CROSS_COMPILE=arm-linux-gnueabi-
clean all. Po izvrsitvi gornjega ukaza,
¢e ni napak v programski kodi, do-
bimo izvrsljivo datoteko utrip. Izvr-
Sljivo datoteko utrip prekopiramo na
Red Pitayo s pomocjo ukaza scp dioda
root@192.168.1.31:/tmp.

Povezemo racunalnik in Red Pitayo s
pomocjo ukaza ssh root@192.168.1.31.
Po izvrsitvi ukaza ssh smo na glavnem
direktoriju Red Pitaye. ZaZzenemo pro-
gram utrip in na Red Pitayi pricne
utripati dioda LED.

V nadaljevanju smo dijakom predsta-
vili tri enostavne primere, in sicer:
vklop diode na Red Pitayi s pomocjo
zunanje tipke, branje analogne nape-
tosti na pocasnih analognih vhodih Al
in nastavitev napetosti na pocasnem

PC LAE 2884 | | PC LAB 268-5 | | PC LAB 268-6 Red Pitaya
182.168.1.31
SWITCH ROUTER ASUS
PC LAB 26841 [ | PC LAB 268-2 | | PC LAB 268-3

Slika 3: Primer povezovanja Red Pitaye v omrezje

M Domacta mapa Dokumentl UWPN_PFRA  2waja

A Domaca mapa

librp.5o
libscpi.sa
libscpl. 500,30

Dokumenti UPN_PRA 23vaja Incude

N Damaca mapa Dokumenti UPN PRA 2vaja  sic
¥

e dioda WUle

Makefde

Slika 4: Datoteke in knjiznice, ki jih potrebuje program

analognem izhodu AO. Dijaki so pred-
stavljene primere nato opravili samo-
stojno brez vecjih tezav. V okviru prve
ucne situacije so spoznali in usvojili
osnovne korake pri programiranju
razvojnega sistema Red Pitaya.

V drugi ucni situaciji — merjenje ka-
rakteristik polprevodniskih elementov
— dijaki Ze usvojena znanja pri posame-
znih modulih poveZejo in uporabijo pri
reSevanju prakticne naloge. V uvodnih
urah skupaj z dijaki ponovimo ucne
vsebine, ki so jih spoznali pri modulih
IOV in NEN. Te so usmerniSka dioda,
bipolarni tranzistor, operacijski ojace-
valnik in klasi¢ni nacin merjenja to-
kovno napetostnih karakteristik. Pred
samostojnim delom smo jim predstavili
in razlozili naslednje vsebine:

- osnovni postopek avtomatiziranega
merjenje karakteristik polprevodni-
Skih elementov,

- merilno vezje in postopek merjenje
U-I karakteristike diode.

Po koncani razlagi smo jim najprej
demonstracijsko prikazali celoten
postopek za merjenje U-I karakteri-
stike diode (BA157). Pri tem je zelo
pomembno, da spostujemo didakticna
nacela, kot so nazornost, postopnost in
sistematicnost. Po demonstraciji skupaj
z dijaki na ucne liste v obliki povzetka
zapiSemo posamezne faze merjenja U-I
karakteristike diode. V nadaljevanju
dijaki samostojno ponovijo posamezne
faze, ki so potrebne za merjenje U-I
karakteristike diode (BAY80).

V zadnjem delu vsebinskega sklopa
Osnove programiranja so dijaki samostoj-
no realizirali avtomatizirano merjenje
vhodne in izhodnih karakteristik bipo-
larnega tranzistorja. Nekateri so pri tej
nalogi imeli tezave, zato smo jim demon-
stracijsko prikazali postopek merjenja
karakteristik bipolarnega tranzistorja.

Polovica dijakov je samostojno opravila
vse zahtevane naloge, preostali dijaki
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so potrebovali dodatno razlago in po-
mo¢, na koncu pa so bili uspesni vsi.
Vsa potrebna gradiva za obravnavane
ucne situacije so dijakom na voljo v
spletni ucilnici, kar uspe$nejsim dija-
kom omogoca, da samostojno opra-
vljajo posamezne naloge.

Ovrednotenje rezultatov dela opra-
vimo na koncu ucne situacije ali na
koncu vsebinskega sklopa. Cilji ovre-
dnotenja dela so: predstavitev rezul-
tatov, ugotavljanje dijakovega napred-
ka, ugotavljanje ustreznosti izbranih
metod in oblik dela. Pomembno je,
da za vrednotenje dela predvidimo
dovolj casa. V razgovoru z dijaki smo
ugotovili, da so bile u¢ne metode in
oblike dela ustrezno izbrane, da je
vecina dijakov obravnavano uc¢no te-
matiko z zanimanjem spremljala. Na
koncu vrednotenja dela smo dijakom
predstavili tudi druge aplikacije (mer-
jenje temperature, merjenje vlage),
kjer lahko uporabimo razvojni sistema
Red Pitaya.

Krmilni in merilni sistern Red Pitaya
je primeren za poucevanje razlicnih
znanj s podrocja elektrotehnike. Dijaki
se lahko z uporabo razvojnega sistema
naucijo osnove programiranja z razlic-
nimi programskimi jeziki. V nadaljeva-
nju lahko Red Pitayo uporabijo tudi za
priklop razli¢nih elektronskih sklopov,
predvsem senzorjev in aktuatorjev.

S preverjanjem znanja nacrtno in sis-
tematic¢no zbiramo podatke o tem,
koliko in katere ucne cilje so dijaki
usvojili. Ocenjevanje je postopek, ko
ucnim dosezkom dodelimo Stevilcno
ali opisno oceno. Namen preverjanja
je, da dobimo ustrezne informacije o
dijakovi aktivnosti oz. katere vsebinske
sklope je vec ali manj usvojil. Dijaka
se seznani o tern, ali dela dovolj in ali
uporablja pravilne metode in oblike
ucenja. Ucitelj pa iz preverjanja prido-
bi informacijo o uspeSnosti posame-
znih dijakov in celotnega razreda, o
tem, ali uporablja ustrezne metode in
oblike dela, Ce je hitrost obravnavanja

ucne snovi primerna in ce so dijaki
ustrezno motivirani. Preverjanje je
pomembno tudi za izboljSanje kako-
vosti uCenja in poucevanja. Poznamo
vecC vrst preverjanja, in sicer: zacetno,
sprotno in konc¢no.

V zaCetnem preverjanju smo ugota-
vljali, katere programske jezike dijaki
poznajo, ali so Ze programirali v kate-
remkoli programskem jeziku, katere
mikroprocesorske sisteme poznajo (Ar-
duino, Raspberry PI, Red Pitaya ...) in
tudi vsebine, ki so jih Ze obravnavali
pri drugih modulih (IOV, NEN). Veci-
na dijakov se resno in sistematicno s
programiranjem Se ni ukvarjala, po-
znavanje mikroprocesorskih sistemov
je minimalno.

Ucenje programskih jezikov je zelo
zahtevno, saj gre za nov nacin raz-
misljanja, ki pa nekaterim dijakom
povzroca nekaj zacetnih tezav. Zato
je zelo pomembno, da posamezne
vsebinske enote preverjamo sproti
in s tem ugotavljamo, ali so usvojili
zahtevano ucno vsebino. V primeru,
da ne usvojijo temeljnih znanj progra-
miranja, ima to lahko vec¢ negativnih
posledic, kot so neuspesno spremljanje
sledecih vsebinskih sklopov, odpor in
strah pred programiranjem, kar lahko
povzroci tudi izostajanje od pouka in
neuspesnost dijaka.

Dijaki so dobili u¢ne liste (iz spletne
ucilnice ali na u¢nem mestu), ki so
jih izpolnjevali ob izvajanju posame-
znih vsebinskih enot. Ob koncu vsa-
ke vsebinske enote so le-to predstavili
ucitelju in jo na prvi strani uc¢nega
lista oznacili kot realizirano. Opisani
nacin preverjanja nam lahko v veliki
meri pomaga tudi pri ocenjevanju.
Oceno dijakovega znanja dolo¢imo po
opredeljenih kriterijih za ocenjevanje
znanja (odvisna je tudi od Stevila opra-
vljenih nalog). Z opisanim nacinom
dela lahko odpravimo tudi negativne
ucinke ocenjevanja.

V prispevku je prikazan nacin, kako
povecati u¢no aktivnost dijakov s

pomocjo laboratorijsko-eksperimen-
talne metode oziroma s prakticnim
delom v specializirani ucilnici. Za di-
jake programa elektrotehnike znanje
programiranja ni primarna vsebina,
ki bi se ocenjevala na poklicni matu-
ri, kljub temu pa je zelo pomembno,
da jo usvojijo, ker je tudi na podrocju
elektrotehnike prisotno vse vec razli¢-
nih programirljivih naprav, ki jih je
potrebno sprogramirati. Klasi¢ne me-
tode in oblike dela so za poucevanje
strokovnih vsebin vse manj primerne,
kajti aktivnost dijakov je pri pouku
minimalna. Moderne ucne tehnologije
nam omogocajo, da pouk naredimo
bolj zanimiv in s tem tudi povecamo
aktivnost dijakov. Priprava ucne situa-
cije, kjer dijaki ¢im vec delajo samostoj-
no, v zacetni fazi zahteva zelo veliko
priprav, v nadaljevanju pa omogoca
lazje delo pri vnasanju sprememb in
dopolnitev.

V predstavljenem nacinu dela sta do-
sezena aktivno sodelovanje dijakov in
dober ucni uspeh. Opravljena evalva-
cija kaze, da so zadovoljni tudi dijaki.
S tem, ko dijaka stalno spremljamo
in preverjamo njegovo znanje med
njegovim prakticnim delom v speci-
aliziranih ucilnicah, lahko tudi oce-
njevanje poteka v drugacnih oblikah.
Dijake, ki uspesno opravijo zahtevane
naloge, lahko Ze na osnovi spremljanja
in preverjanja ustrezno ocenimo po
vnaprej doloCenih kriterijih za oce-
njevanje znanja.
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KAKO OTROCI V VRTCU SKRBIJO ZA PTICE POZIMI / Marjetka Pivec, dipl. vzgojiteljica

Nahajamo se v ¢asu, ko namenjamo veliko pozornosti ohranjanju narave in stremimo k temu, da otroke ¢im bolj
seznanimo in usmerimo k pravilnemu obnasanju do narave, ki je nas Zivljenjski prostor. Z ohranjanjem narave ne
ohranjamo samo svojega prostora, temve¢ omogoc¢amo tudi vsem drugim zivim bitjem, ki prebivajo v naravi, ohranitev

njihovega okolja.

Naselja so danes pogosto dom Stevil-
nim vrstam ptic, ki so se prilagodile na
zivljenje v kulturni krajini. Ce za nas
vrt in okolico skrbimo naravi prijazno,
lahko vsak od nas veliko pripomore
pri izboljSanju zivljenjskih pogojev za
nekatere vrste ptic in drugih zivali, ki
so zaradi urbanizacije izgubile svoja
stoletja dolga tradicionalna gnezdisca
in prehranjevaliSca.

Petje ptic lahko sliSimo povsod, tako
v mestu kot na deZzeli. Brez glasbene
kulise nasih pernatih prijateljev bi bili
vrtovi, parki, gozdovi in polja nenava-
dno tihi in zato toliko bolj siromasni.

Vez Cloveka ni bila Se z nobeno skupi-
no zivih bitij tako trajna, raznolika in
polna simbolov, mitov ter ne nazadnje
strokovnega vedenja in znanja, kot
prav vez s pticami. Ze od prvih zapi-
sov CloveStva so predstavljale po eni
strani simbol vojne, po drugi pa miru
in ljubezni. Bile so objekt umetnosti in
Stevilnih znanstvenih raziskav.

Ptice so nasi zavezniki, narava je nas
prijatelj. Cas je, da jo kot tak$no tudi
sprejmemo, ji prisluhnemo in zanjo
tudi nekaj storimo, saj bomo tako na-
redili najvec tudi za nas same.

Ptici so zivali, ki zivijo povsod in jih
najlazje loc¢imo od drugih Zzivali po
perju, ki so raznolikih in lepih barv.
Perje je tisto, kar dela ptice posebne,
s3j so edina ziva bitja, ki ga imajo. Ptice
prepoznavamo po znacilnosti njihovih
oblik, barv in vzorcev. Pti¢je perje je
iz rozevine, njihova perja pa so lah-
ka, prozna ter mocna. Rozevino ima-
mo tudi ljudje v nohtih in laseh. Ptici
imajo razlicno oblikovane peruti in vsi
ptici ne letijo z njimi. Leteti ne zmo-
rejo noji in pingvini. Pti¢i imajo tudi

kljune, ki jih uporabljajo za hranjenje
in za grajenje svojih domov — gnezd.
Njihovi kljuni so prav tako razli¢nih
oblik. Peruti, perje, kljun in nesenje
jajc pa je skupna lastnost vseh pticev.
Ljudje delamo pticam velikokrat skodo,
saj jih podimo iz svojih sadovnjakov,
spuscamo pse na njih, nekateri jih celo
streljajo. Zavedati se moramo, da je vsa-
ko Zivo bitje v naravi tam z razlogom.
Tako imajo ptic¢i v naravi pomembno
vlogo, saj raznasajo semena, plenijo
zuzelke in oprasujejo rastline.

Kot nam ze samo ime pove, se ptice se-
livke selijo in jeseni zapustijo nase kraje
ter se odpravijo na dolgo pot. Pravimo
jim potniki dolge plovbe. Ptice selivke
Zivijo po celem svetu. Na milijone pticev
vsako jesen odleti ¢ez morja, puscave
in gore, da pobegnejo zimi ter poiscejo
toploto in hrano. Spomladi pa zopet
priletijo nazaj. Tudi med pticami seliv-
kami poznamo ptice, ki letijo na kratke
proge in jim pravimo kratkoprogasice
ali tudi klatezi in dolgoprogasice, ki
letijo na dolge proge. Pri nas so znane
ptice selivke lastovice, Storklje.

Lastovka

Ptice stalnice so ptice nasih vrtov, sa-
dovnjakov, jezer, potokov, polj, gora,
gozdov ter mest. Mestne ptice Zivijo
v naseljih in mestih. Prehranjujejo se
z ostanki hrane, ki jo puSc¢amo ljudje.
V mestih najveckrat sreCamo golobe,
Skorce, vrane in srake. Labodi, gosi
in race so tudi nase stalnice, ki Zivijo
blizu voda in so otrokom tudi najbolj
poznane, ljube ter atraktivne. Planin-
ski orel, postovka, sokol, sesalec so nasi
ptici, ki jih Stejemo med ujede in pre-
bivajo v goratem svetu. Imamo tudi
nocne ptice stalnice, ki jih zal poredko
vidimo, vendar jih lahko slis§imo ... to
so sove. Med sovami poznamo pri nas
veliko uharico, pegasto sovo in mocvir-
sko uharico. Mnoge stalnice Zzivijo v
gozdovih na tleh in na drevesih. Med
gozdnimi pticami so sloka, plezavcek,
krivokljun. Velikokrat pa pozabljamo
na nase morske ptice. Med morskimi
pticami imamo re¢nega galeba, Skolj-
karico in mormona. Ze samo ime nam

pove, da so to ptici, ki zivijo ob morju.

Krivokljun
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Recni galeb

Cilj projekta je bil ozavestiti otroke,
da so ptice pomemben del narave, ki
jo moramo ohranjati in skrbeti zanjo
po svojih najboljSih moceh. Otrokom
sem Zelela povedati, kako pomembne
so ptice za nas vse. Glede na cas in
dogajanje v naravi sem Zelela otrokom
priblizati ptice, ki prezivijo celo leto
pri nas in ptice selivke.

S projektom sem Zelela otrokom pribli-
zati pomen hranjenja ptic in pomen pti-
¢jih krmilnic. Z otroki smo obiskali gozd
v zimskem casu. Ugotovili smo, da vse
Zivali pozimi ne spijo. Otroci so podrob-
no opazovali ptice v gozdu in gozd kot
celoto. Ugotovili smo, da nase igrisce v
vrtcu ni namenjeno samo nam, temvec
tudi obcasnim obiskovalcem, ptickom.
Pticki, ki so ostali pri nas, so pozimi
lacni, zato jim moramo pomagati.

S pomocjo starsev, ki jih bomo povabili
na delavnico, bomo izdelali pticje kr-
milnice in skrbeli, da bo v njih vedno
dovolj hrane. Spremljali jih bomo do
pomladi, ko se bodo vrnile tudi ptice
selivke, ki jih v tem ¢asu lahko gleda-
mo le na slikah v naSem naravoslov-
nem koticku.

Imamo majhne roke, a veliko srce in kar
se kot majhni nauc¢imo, bomo znali celo
Zivljenje.

Kaksne ptice poznamo?

- Otrok spoznava naravo v njeni
raznolikosti.

- Otrok zaznava Ziva bitja, sodeluje v
pogovoru o tem, kako razli¢na so.

- Otrok odkriva in spoznava razlicne
vrste ptic.

- Otrok razvija spostljiv odnos do
vseh zivih bitij v naravi.

Z otroki se sprehodimo do bliznjega
gozda, kjer posluSamo najrazlic¢nej-
Se zvoke. Ugotovimo, da se oglasajo
ptice in da je njihovo petje razli¢no.
PoskuSamo ugotoviti, katere ptice vidi-
mo v gozdu, jih opiSemo, opazujemo
njihovo gibanje, oglasanje. Tiste, ki
jih ne poznamo, pozneje pois¢emo v
enciklopediji.

Otroke ves cas spodbujam k pozorne-
mu poslusanju in opazovanju. Spodbu-
jam ¢im bolj mirno in tiho opazovanje,
obenem pa odgovarjam na zastavljena
vprasanja.

V vrtcu si s pomocjo projektorja ogle-
damo posnetke ptic selivk in ptic stal-
nic. Ogledamo si razli¢ne vrste ptic,
jih poimenujemo in opiSemo (zunanji
videz).

Med predstavitvijo otroci pozorno
poslusajo, ponavljajo imena ptic ob
slikah. Slike, ki so jih prinesli od doma,
nalepijo na plakat v naravoslovnem
koticku.

Otroci spoznajo in si zapomnijo nekaj
ptic selivk in nekaj ptic stalnic in razli-
ke med njimi. Otroci med pogovorom
sprasujejo in si na koncu zapomnijo
vsaj eno ali dve ptici.

- Otrok spoznava razlike med ptici.

- Otrok odkriva razlike v pti¢jem
oglasanju, njihovi velikosti in
zgradbi (perje, kljun ...).

- Otrok spoznava, kaj ptici potrebu-
jejo, da lahko pri nas prezimijo.

- Otrok odkriva, spoznava in primer-
ja Ziva bitja v naravi.

Pripravim knjige o pticah v knjizni
koticek. V knjiznem koticku si otroci
zjutraj ogledujejo knjige in slikanice
o pticah, ki pri nas prezimijo. Otroci
preko informacij, ki jih dobijo iz knjig,
spoznavajo, da veliko ptic ostane Cez
zimo doma. Vzgojitelj je pri dejavnosti
opazovalec in spodbuja pri pogovoru
in iskanju informacij.

Dopoldne se zopet odpravimo v gozd z
nalogo poiskati ¢im vec razlicnih ptic.
Otroke spodbujam k iskanju ptic in mir-
nemu in tihemu opazovanju. Otroci
aktivno opazujejo in poskusajo odkriti
¢im vec ptic. Ptice, ki jih odkrijemo, po-
skuSamo poimenovati. Osredotoc¢imo se
na videz posamezne ptice. Opazujemo
njihovo perje, kljun, velikost, barvo in
oglasanje. Otroke ves ¢as spodbujam k
opazovanju in opisovanju. Med vzgo-
jiteljem in otroki se zacne razprava o
pticah, ki jih odkrijemo.

V igralnici vsak otrok narisSe enega od
pticev, ki jih je videl na sprehodu po
gozdu. Otroci ptice nariSejo s tempera
barvami. Risbe pozneje izobesimo v
naravoslovnem koticku in po igralni-
ci. Vsak otrok predstavi svojo risbo in
pove, kaj je naslikal.




S ¢im se prehranjujejo ptice?

Cilji:

- Otrok spozna prehranjevalne na-
vade ptic stalnic.

- Otrok odkriva in spoznava, da je
zivljenje ptic stalnic v veliki meri
odvisno od cloveka.

- Otrok pridobiva izkusnje, kako sam
in drugi ljudje vplivajo na ptice stal-
nice v obdobju zime.

Z otroki si ogledamo posnetke ptic, ki
se pozimi prehranjujejo pred nasimi
hiSami. Otroci ob slikah pripovedujejo,
komentirajo in sprasujejo. Spoznajo,
da se vecina ptic stalnic pozimi prehra-
njuje s semeni, ki jih natrosimo v pticje
krmilnice in s pti¢jimi pogacami, ki jih
lahko izdelamo sami. Nekatere pojedo
tudi kaksno jabolko, ki je ostalo na
drevesu, pa Sipek imajo tudi zelo rade.
Otroci ob slikah in pogovoru spoznajo,
da je potrebno zelo malo truda, da
reSimo pozimi nase ptice pred lakoto.

Skrb za ptice

CILJI:

- Otrok odkriva in spoznava, da je
Zivljenje zivih bitij odvisno od dru-
gih bitij.

- Otrok pridobiva izkusnje, kako sam
in drugi ljudje vplivajo na naravo
in kako dejavno prispevajo k va-
rovanju in ohranjanju naravnega
okolja.

- Otrok se seznani z naravnimi
materiali.

Se enkrat si ogledamo posnetke ptic,
ki ostanejo pri nas in s ¢im se pre-
hranjujejo. Otroci aktivno sodelujejo
Vv pogovoru in zastavljajo vprasanja,
postavljajo ugotovitve.

V nadaljevanju dejavnosti otroke pre-
senetim s skritim predmetom. Otroci
ugotavljajo in ugibajo, kaj se skriva
pod odejo. Ko ugotovijo, kaj je skriti
predmet, si pti¢jo krmilnico pozorno
ogledamo, Se enkrat povemo, ¢emu
sluzi in ugotavljamo, ali bi znali tudi
mi narediti pti¢jo hiSico.

Z otroki se pogovarjamo, kako bi na-
pravili pti¢je hiSice. Preucimo vse mo-
Znosti in na koncu ugotovimo, da bi
za pomoc poprosili kar starSe. Povabili

jih bomo na delavnico in s skupnimi
mocmi naredili naSe krmilnice.

S pomocnico sva pripravili material:
les, vrv, Zeblje, lepilo, barve, Copice ...
Otroci in starsi so si izbrali material in
orodje za hiSko in se odpravili na delo.
Po temeljitem posvetu in nacrtu so za-
Celi z delom. Otroci izdelujejo hiSice po-
ljubno, starsi pa jim pri tem pomagajo.
Vzgojiteljici priskocCiva na pomoc, Ce je
potrebno priskrbeti Se kakSen material.

Na delavnici so otroci skupaj s starsi
naredili hiSice, naslednji dan pa so jih
otroci Se pobarvali.

%

Otroci so zavzeto barvali.

Ko so bile hiSke gotove, smo se odpra-
vili na igrisce. Vsak otrok si je izbral
prostor, kjer bo stala njegova hiska,
kamor jo bo obesil. Ker nimamo prav
veliko dreves, smo nekatere pritrdili
tudi na ograjo. Pri obeSanju na visje
veje nam je pomagal tudi hisnik. Ko
smo razobesili vse, smo jih napolnili
s semeni in opazovali, ali bo prisel
kakSen pticek na obisk.

. t ". -
Ptic¢je hiSke so gotove, samo obesimo
jih Se.

Nekaj otrok se je odlocilo, da bodo
svoje hiSice odnesli domov in jo obesili
na drevo pred hiSo. Tako bodo ptice
stalnice imele dovolj hrane, lepe krmil-
nice pa bodo krasile domace vrtove.

|
E=

Obesanje pticjih hisk

Veseli smo, ker je delavnica uspela in
smo naredili toliko razli¢nih pticjih
hiSic. Razobesili smo jih po drevesih
in tako lahko opazujemo pticke pri
hranjenju. Ob natan¢nem opazova-
nju bomo ptice s¢asoma znali tudi
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poimenovati in jih lociti po barvi in
velikosti. Ob vsakodnevnem opazova-
nju bomo izvedeli Se veliko novega o
nasih pticah.

il
i

H

NaSe pticje hiSice
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LIKOVNO DIDAKTICNE RAZSEZNOSTI SLIKANICE PRI POUKU LIKOVNE UMETNOSTI / doc. dr. Janja Bati¢,

Univerza v Mariboru, Pedagoska fakulteta

Clanek obravnava vlogo in pomen vkljuéevanja slikanice v pouk likovne umetnosti. Kakovostna slikanica je namreé
nelocljiva celota besedilnega in likovnega dela ter zahteva posebno, interdisciplinarno obravnavo. llustracije v slikanici
zivijo v mediju, za katerega so bile ustvarjene. Natisnjene v knjigi niso le reprodukcija originalnega dela, ampak dobijo
pomen Sele v celotni kompoziciji slike in besedila. Pri pouku likovne umetnosti lahko ,branje‘ ilustracij povezemo z
vrednotenjem likovnega dela umetnika. Osredoto¢imo se lahko na dolocen likovno-teoreti¢ni problem ali likovno
tehniko. Z uéenci lahko raziskujemo, kako ilustrator z likovnimi sredstvi spreminja pomen besedila ipd. Likovna ob-
ravnava slikanice uéencem omogoca poglobljen stik z likovnimi deli ilustratorjev, spoznavanje likovnih pojmov ter
iskanje globljih povezav med verbalnim in vizualnim kodom sporoc¢anja. Vse to pa pripomore k razvijanju (likovne)
apreciacije ter vizualne in multimodalne pismenosti.

V likovno pedagoski praksi se literarna
dela obicajno pojavljajo kot izhodisca
za likovno izrazanje ucencev. Besedilo,
ki so ga ucenci spoznali pri pouku
slovenscine, lahko sluzi kot likovni
motiv. Ucitelji pogosto sami ali sku-
paj z ucenci izberejo izsek iz besedila,
ki ga uCenci nato ilustrirajo. Pri tem
seveda ne gre za (ali pa vsaj naj ne bi
Slo) direkten prenos iz enega v drugo
predmetno podrocje, ampak za pro-
blemsko zastavljeno likovno nalogo.
V praksi velja prepricanje, da ucencu
naj ne bi prikazovali besedil z ilustra-
cijami (npr. slikanice ali ilustrirane
knjige), saj obstaja velika verjetnost,
da bo v svojem izdelku poustvaril ze
videne podobe, kon¢ni izdelek ne bo
ucencevo izvirno likovno delo, temvec
kopija ilustracije. Zaradi te verjetnosti
ucitelji v pouk likovne umetnosti ne
vkljucujejo kakovostnih slikanic, ki so
na Soli v veliki meri dosegljive in vre-
dne obravnave. Postavi se vprasanje,
zakaj sploh v pouk likovne umetnosti
vkljuciti kakovostno slikanico in ka-
kSne so moznosti za to.

Pomembnost raziskovanja moznosti
vkljuCevanja slikanic v pouk likovne
umetnosti izhaja iz ugotovitve, da je
kakovostna slikanica pogosto prvi stik
otroka z likovno umetnostjo. V osnovni
Soli naj bi ucenci spoznavali likovne poj-
me ob likovnih delih umetnikov, zato
ucitelji v pouk vkljucujejo reprodukcije
likovnih del. Slikanice, ki jih ucitelji
(sploh v nizjih razredih) pogosto vklju-
Cujejo v pouk slovenscine, pri pouku li-
kovne umetnosti ostanejo prezrte oziro-
ma neizkoriScene. S sintezo teoreti¢nih

spoznanj o slikanici Zelimo v ¢lanku
opredeliti lastnosti kakovostne slikani-
ce in spoznanja nadgraditi s primeri
razlicnih moznosti implementacije sli-
kanice v pouk likovne umetnosti. Cilj
teoretiCnega pregleda je na primerih
konkretnih slikanic raziskati moznost
za vkljucCevanje kakovostnih slikanic v
pouk likovne umetnosti.

V slikanici besedilni in likovni del sesta-
vljata celoto. Bistvena sestavina slikani-
ce je interakcija (prim. Nikolajeva 2003)
med literarnim in likovnim kodorm, ki
je lahko razli¢no intenzivna. Nodelman
(1996, str. 240) govori o treh zgodbah
v slikanici, saj »/...] eno pripovedujejo
besede, drugo prikazujejo slike, tretja
pa je rezultat kombinacije prvih dveh.«
Odnos med besedilom in sliko (torej
ilustracijo) je sinergijski, saj je inter-
pretacija prebranega besedila in slik
odvisna od zaznane interakcije med
obema deloma, torej od bralCevega ra-
zumevanja tretje zgodbe (prim. Sipe,
1998). Slikanica je, kot pravi Serafini
(2010), »multimodalno besedilos, zato
zahteva od bralca veckratno branje.
Besedilo obicajno beremo linearno,
pri slikah pa se ustavljamo. Razbira-
nje pomena v slikah od bralca zahteva
vracanje k predhodnim ilustracijam,
torej premikanje naprej in nazaj po
straneh (prim. Sipe 1998). Ilustracije v
slikanicah »niso podaljSek besedila, ki
samo utrjuje besedni pomen, ampak
SO pomembne za ustvarjanje pomenac
(Galda in Short 1993, str. 506).

Branje slikanice se zacne Ze na na-
slovnici. Slikanice imajo obicajno

ilustrirane naslovnice, pogosto tudi
vezne liste in notranjo naslovnico.
Omenjene sestavine tvorijo parabe-
sedilo (prim. Nikolajeva in Scott, 2012,
Sipe in McGuire, 2006), ki pomembno
vpliva na celostno podobo slikanice,
ne le z oblikovnega, ampak tudi z vse-
binskega vidika. Branje slikanice se
nadaljuje na veznih listih, ¢e so le-ti
ilustrirani. Pri veznih listih obstaja vec
moznosti, ki sta jih Sipe in McGuire
(2006, 292) razdelila v stiri skupine:
neilustrirani (identi¢ni spredaj in za-
daj), neilustrirani (razlicen spredaj in
zadaj), ilustrirani (identicen spredaj in
zadaj) in ilustrirani (razlicen spredaj
in zadaj). Sledi notranja naslovnica,
ki je pogosto ilustrirana, pri cemer
se lahko ponovi prizor iz katere od
notranjih ilustracij ali pa nov motiv.
Sledijo ilustracije, ki so razlicno velike
(dvostranske, enostranske ali manjse),
in besedilo. Besedilo je lahko postavlje-
no na neilustriran del strani ter pod,
nad ali ob ilustracijo. Besedilo je lahko
postavljeno na barvno enovit del ilu-
stracije in/ali omejeno z okvirjem (npr.
France PreSeren in Jelka Reichman,
Povodni moz, 1985). V sodobnem ¢asu
nastajajo slikanice, kjer je meja med
besedilom in sliko mnogo manj ocitna
in obe temeljni sestavini slikanice tudi
z oblikovnega vidika tvorita celoto.
Se posebej je ta enovitost opazna v
nekaterih avtorskih slikanicah (npr.
Lila Prap, Zuzeldji zakaji, 2011).

Ilustracije v slikanicah se locijo glede
na uporabo razlicnih likovnih tehnik
in materialov, likovnih govoric ilustra-
torjev in tudi po kakovosti. Za obravna-
vo pri pouku likovne umetnosti (in tudi
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pri drugih predmetih) so primerne le
slikanice s kakovostnimi ilustracija-
mi. Zupancic (2012) kriterije razdeli
na likovne (npr. anatomsko pravilna
risba, enovito upodobljen prostor) in
vsebinske (npr. upodobitev skladna z
namenommn, vsebinska ustreznost).

Kakovostne ilustracije so le eden iz-
med pogojev za kakovostno slikani-
co. Eden izmed osrednjih kriterijev
je tudi jezikovni. Haramija opozarja
(Haramija in Batic, 2013, str. 42): »Na
jezikovni ravni se namrec besedila,
izdana v slikanicah, razlikujejo od
besedil, ki niso ilustrirana ali pa so
izdana v ilustriranih knjigah: dobra
slikanica namrec ne pove vsega skozi
besedilo, saj potem ne bi potrebovali
ilustracij.« Posebej pa Se dodaja (prav
tam): »V tem dejstvu gre iskati vzrok za
slabe slikanice, ker jemljejo ustvarjalci
besedilo in ilustracijo kot samostojni
celoti, o povezovanju (interakciji) in
oblikovnem vidiku slikanice pa niti
ne razmisljajo.«

Kakovostna slikanica je torej rezultat
kakovostnega slikaniSkega besedila, ilu-
stracij in parabesedila, ki se zdruzujejo
v celoto na vsebinski ravni (interakcija
besedila in ilustracije) in oblikovni ravni
(oblikovanje celote, postavitev besedila
in slik, tipografija itd.).

Ko pomislimo na slikanico, najprej
pomislimo na pouk slovensc¢ine. V
Ucnem nacrtu za slovenscino (2011,
str. 15) med operativnimi cilji prvega
triletja pri podrocju knjiZzevnosti piSe,
da ucenci »poskusajo ,brati‘ zgodbo ob
znani slikanici, ,berejo‘ ilustracije in
posamezne dele besedila in pesmi.«
Ob branju Uc¢nega nacrta za sloven-
$¢ino (2011, str. 16) lahko tudi opazi-
mo posedganje na podrocje likovnega
izrazanja, npr. ucenci »narisejo svojo

knjizevne osebe izrazijo s kombinacijo
risbe in zapisa, s kombinacijo risbe in
zapisa (npr. strip) postopoma izraza-
jo motivacijo za ravnanje knjizevnih
oseb.« Ucenci pri pouku sloven3cine
(prav tam, str. 17), »izraZajo predstavo
knjizevnega prostora v obravnavanem

knjizevnem besedilu (risba/zapis) in
svojo predstavo primerjajo s predstava-
mi soSolcev« »obnavljajo zgodbo tako,
da dogajanje prikazujejo z uporabo
sli¢ic/niza sli¢ic oziroma s kombinacijo
sli¢ic in zapisa.« Beremo lahko tudi, da
ucenci (prav tam, 19) »nariSejo knji-
Zevno osebo iz lastnega besedila.« To
je le nekaj primerov iz U¢nega nacrta
za slovenscino, Kkjer je likovna dejav-
nost sredstvo za doseganje ciljev pri
pouku slovenscine. Pri pouku likovne
umetnosti se literarna dela pojavijo
kot vir za likovni motiv, pri Cemer
mora biti likovna naloga problem-
sko zasnovana. Ucni nacrt za likovno
umetnost (2011, str. 26) posebej pou-
darja: »Medpredmetno povezovanje,
kot le povzemanje motiva iz vsebin,
spoznanih pri drugem predmetnem
podrocju in obravnava tega motiva
v izbrani likovni tehniki z likovhega
vidika, ni sprejemljivo.« Ugotovimo
lahko, da med obema predmetnima
podrocjema, predvsem v prvern trile-
tju, obstajajo cilji, ki se dopolnjujejo.
Nekatere od njih pa bi lahko dosegli
tudi z medpredmetnim povezovanjem.

Ucni nacrt za slovensc¢ino ucence
usmerja v ,branje’ ilustracij (prim. U¢ni
nacrt za slovenscino, str. 15). Uc¢ni na-
¢rt za likovno umetnost pa posebno
pozornost nameni »spoznavanju in
vrednotenju likovnih del umetnikov«
(Ucni nacrt za likovno umetnost, 22).
Kakovostna slikanica je zato lahko
prvi stik uc€enca z literarno in likovno
umetnostjo. ,Branje‘ ilustracij lahko
pri likovni umetnosti nadgradimo v
vrednotenje likovnega dela umetnika,
pri Cemer izpostavimo dolocen likovno
teoreticni problem ali likovno tehni-
ko. Pri predmetu likovne umetnosti so
slikanice »bogat ucni pripomocek za
spodbujanje razumevanja likovnih ele-
mentov in umetnostne zgodovine pri
ucencih« (Neal, 1991 in Sharp, 1984, v
Richardson in Miller 1997, str. 7). Vrlic
(2001, str. 128) med pripomocki, ki jih
lahko uporabimo za kakovostno likov-
no vrednotenje na predsolski stopnji
navaja »kakovostne ilustracije v slikani-
cah in revijah za otroke«. Slikanice in
ilustracije v slikanicah lahko smiselno
uporabimo tudi pri starejSih ucencih.

Posebej zanimive za obravnavo so
slikanice, kjer razlicni ilustratoriji ilu-
strirajo identi¢no ali skoraj identi¢no
besedilo (npr. Svetlana Makarovic,
Pekarna MiSmas, z ilustracijami Lu-
cije Marije Stupice iz 1974, Gorazda
Vahna iz 1997 in Kostje Gatnika iz
2011). Sipe (2008, str. 144) pravi, da
je »eden najboljsih nacinov razvijanja
otrokovih vizualnih interpretativnih
sposobnosti branje razlicic iste zgodbe
z razlicnimi ilustracijami«. Drugi nacin
razvijanja otrokovih interpretativnih
sposobnosti, je (Sipe 2008, str. 145)
»branje slikanic, ki jih je ilustriral isti
umetnik, po moznosti tak z znacilnim
in doslednim slogome«. Dober primer
za to je ilustrator Silvan Omerzu (Pe-
smarica prvih besed Milana Dekleve
iz 2009 in Cicibanija Ferija Lainscka
iz 2012).

»Branje« ilustracij v slikanicah lahko
pri pouku likovne umetnosti pomeni
tudi spoznavanje posebnosti likovne-
ga oblikovanja (likovnih elementov,
likovne kompozicije, izraznih mozno-
sti likovne tehnike ipd.). lustracije v
slikanici zivijo v mediju, za katerega
so bile ustvarjene. Natisnjene v knji-
gi niso le reprodukcija originalnega
dela, ampak dobijo pomen Sele v ce-
lotni kompoziciji slike in besedila. Na
razstavah ilustracij kljub temu vidimo
razstavljena likovna dela, s praznim
prostorom, kamor je v knjigi vsta-
vljeno besedilo. Ce je to pri klasi¢no
zasnovanih slikanicah (npr. kjer sta
besedilo in slika oblikovno loceni ce-
loti) Se smiselno, je to pri sodobnih
slikanicah s postmodernimi elemen-
ti tezje razumljivo (npr. besedilo ima
hkrati znacaj slike ali pa pomen lahko
razberemo zgolj ob soCasnem branju
besedila in slike). V sodobnem casu je
razpon uporabljenih likovnih tehnik
in materialov pri ustvarjanju ilustracij
zelo velik, saj tehnologija omogoca,
da »tisk zabelezi tehniko uporablje-
no na originalu in nekatere ucinke
izbranega materiala« (Doonan 1993,
str. 12). Nekateri ilustratorji razvijajo
svojo prepoznavno likovno govorico
(tudi z dosledno uporabo iste likovne
tehnike), nekateri pa svojo govorico in
tehniko prilagajajo besedilu, ki ga ilu-
strirajo. V prvo skupino sodijo slikanice



Lile Prap (npr. 1001 pravljica, 2005,
Moj ocka, 2007), ki svoje ilustracije
oblikuje s tehniko slikanja s pasteli
na ¢rno podlago. Oblike so med se-
boj razmejene s ¢rnim robom, torej
neposlikanim delom lista, ki dela, kot
pravi Zupancic (2011, str. 87) »ilustra-
cije jasne, nazorne in enostavno ber-
ljive«. Prepoznavno likovno govorico
ima tudi Zvonko Coh, svoje ilustracije
najpogosteje slika s tempera barvami
(npr. Anja Stefan, Stiri ¢rne mravljice,
2007, Miklavz Komelj, Kako sta se go-
spod in gospa pomirila, 2009). V to
skupino sodijo tudi slikanice z ilustraci-
jami Ane Razpotnik Donati (npr. Vesna
Radovanovi¢, Roznati avtobus, 2007
ali Ida Mlakar, Ciper coper medenjaki,
2008), ki v svojih delih prepleta bogate
barvne ploskve in risbo. Pogosto pa
vkljucuje tudi intraikoni¢no besedilo,
torej zapise v ilustraciji (prim. Batic¢ in
Haramija, 2012). Prepoznavno likovno
govorico, ki je tesno vezana na izbra-
no likovno tehniko, opazimo tudi pri
ilustratorju Petru Skerlu. Njegove ilu-
stracije zaznamujejo slikarsko bogate
barvne ploskve, spreminjanje zornih
kotov in dinamika (npr. Cvetka Soko-
lov, Ponoci nikoli ne ves, 2006 in Peter
Svetina, Klobuk gospoda Konstantina,
2007). V drugo skupino lahko uvrsti-
mo ilustratorje z ve¢jim razponom li-
kovnih govoric. Damijan Stepancic v
svojih delih raziskuje izrazne moznosti
tehnik v tesni navezavi na ilustrirano
besedilo (npr. Andrej Rozman Roza,
Mihec gre prvic okoli sveta, 2006, Peter
Svetina, CudeZni prstan, 2011, France
PreSeren, Zdravljica, 2013). Prav tak
pristop opazimo v delih Alenke Sottler,
ki ustvarja podobe z mocnim Srafira-
njem (npr. Jacob in Wilhelm Grimm,
Pepelka, 2006) ali pa s popolnoma

Njatin, Zakaj je babica jezna, 2011).

[lustracije v slikanici lahko torej pri
pouku likovne umetnosti opazujemo
tudi z vidika likovnih elementov in
kompozicije. V ilustracijah lahko opa-
zujemo razlicne vrste linij (Crt) in ¢r-
tnih ploskev. Ilustratorji ¢rto pogosto
uporabijo za prikazovanje gibanja.
Damijan Stepancic v slikanici Petra
Svetine, Cudezni prstan (2011), ¢rto
s svin¢nikom uporabi za prikaz poti

padajoCega prstana. Ana Razpotnik
Donati v svojih ilustracijah pogosto
uporabi ¢rtkano ¢rto, da pokaze smer
gibanja (npr. v slikanicah Vesne Ra-
dovanovi¢, Roznati avtobus, 2007 in
Dedkovo kolo, 2008). V slikanicah se
pogosto pojavljajo nizi ¢rt oz. t. i. moti-
on lines, ki poudarjajo akcijo oz. hitro,
sunkovito gibanje. Zvonko Coh pot ma-
rele, ki udari psa, prikaze z nizom zavi-
tih linij, zaradi katerih lahko »vidimo«
gibanje marele tik pred upodobljenim
dejanjem (Andrej Rozman Roza, Ma-
rela, 2005). V sodobnih slikanicah se
¢rta narisana s svin¢nikom pogosto
pojavlja v kombinaciji z barvnimi plo-
skvami. Damijan Stepancic v slikanici
Toneta Pavcka Juri Muri v Afriki: O
fantu, ki se ni hotel umivati (2012)
¢rto ali nize Crt s svin¢nikom uporabi
v kombinaciji z enovitimi barvnimi
ploskvami. S svin¢nikom upodobi sen-
ce, teksturo ipd. Naslednji pomemben
likovni element v slikanicah je barva.
Barve imajo veliko izrazno in simbol-
no moc. Skladno s cilji u¢nega nacrta
za likovno umetnost lahko ucenci v
slikanicah opazujejo uporabo barv in
barvne odnose (svetle in temne barve,
pestre in nepestre barve, barvne kon-
traste itd.). V slikanici avtorice Lele. B.
Njatin, Zakaj je babica jezna (2011) je
Alenka Sottler v ilustracijah uporabi-
la najmocnejsi svetlo-temni kontrast,
saj je uporabila pretezno ¢rno in belo
barvo (kot akcent se pojavi tudi rjava).
Alenka Sottler o slikanici pove: »V med-
vedji druzini se vse zaplete, ko babica
Meda, ki cuva medvedja vnuka, zboli
za demenco. Zgodba prikaze potek
bolezni in ¢ustva med ¢lani medvedje
druzine, ki je na las podobna cloveski.
S ¢rno-belimi ilustracijami v tehniki
silhuet pa sem medvede, namesto v
gozd naselila v urbani prostor. Tam
kolesarijo, se vozijo v avtomobilih v
vrtec ali sluzbo, brloge pa imajo v
stolpnicah in blokih. S silhuetami sem
hkrati odrazila babic¢ino spremenjeno
dojemanje sveta in spomine na njeno
mladost.« (http://www.sottler.si/ Why-
-Granny-Is-Angry-Zakaj-je-babica-jezna)

Opazovanje in vrednotenje ilustracij
v slikanicah omogoca ucencem, da
se seznanijo s pomembnim vidikom
opazovanja likovnih del, in sicer z

raziskovanjem odnosa med formo,
temo in kontekstom (prim. Sandell,
2006 in 2012). Pri opazovanju ilustracij
se namrec ob pogovoru o formi (torej
likovnih elementih, kompoziciji, likovni
tehniki) ne moremo izogniti temi (ide-
ja, vsebina) in kontekstu (kdo je delo
ustvaril, kdaj in s kakSnim namenom).
Na splosno velja, kot pravi Shulman
Herz (2010, str. 8), sumetniki pogosto
sporocajo svetu svoje osebne reakcijex.
Pravi tudi (prav tam), da lahko teme, s
katerimi se umetniki ukvarjajo »vzbu-
dijo v gledalcu grozo, socustvovanje,
odpor, hrepenenje, skrb ali kakSen
drug odziv«. V slikanici je tema bese-
dila tesno povezana s temo ilustracij.
Kontekst kot npr. ¢as nastanka in na-
men nastanka je primerno raziskovati
v slikanicah z istim besedilom, a raz-
licnimi ilustratorji. V slikanicah Toneta
Pavcka, Juri Muri v Afriki: O fantu, ki
se ni hotel umivati, ilustratorke Melite
Volkove iz leta 1958, Marjance Jemec
Bozic iz leta 1988 in Damijana Stepan-
Cica iz leta 2012 lahko opazujemo tri
razlicne likovne govorice ilustratorjev
in raziskujemo, kaj pomeni ¢as nastan-
ka likovnega dela. Cas, v katerem so
ilustracije nastale, namrec pormembno
vpliva na temo in formo. Sodobni c¢as
ilustratorjem omogoca poseganje po
najrazlicnejsih likovnih tehnikah in
kombiniranju le-teh, saj so moznosti
tiskanja povsem drugacne kot v prete-
klosti. Cas nastanka pomembno vpliva
na upodabljanje prostora v ilustracijah.
V preteklosti prevladujoci srednji plan
v ilustracijah je v sodobnem ¢asu zame-
njalo dinamic¢no spreminjanje fokusa.
Prav tako je prisotno bolj intenzivno
spreminjanje zornih kotov. Dinamicno
spreminjanje fokusa in zornih kotov
je v veliki meri posledica filmske in
video produkcije. Cas vpliva tudi na to,
kako ilustrator upodablja interier (kako
upodobi kopalnico Melita Volkova leta
1958 in kako Damijan Stepancic leta
2012). Iustrator lahko seveda zavestno
z upodabljanjem interiera, oblacil itd.
poustvarja doloceno zgodovinsko ob-
dobje. Vendar v navedenem primeru
ilustratorja postavljata dogajanje v so-
doben cas.

»Branje« ilustracij pri likovni umetno-
sti je lahko v funkciji spoznavanja ali
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utrjevanja likovno teoreti¢nih pojmov.
Dober primer za to je slikanica Lea
Lionnija, Mali modri in mali rumeni, ki
je izSla leta 1959, leta 2015 pa je izSla
v slovenskem prevodu. Avtor zgodbo
pripoveduje s povsem nefiguralnimi
oblikami. Glavna lika sta mali modri
in mali rumeni. Upodobljena sta kot
dve iz modrega in rumenega papirja
iztrgani okrogli obliki. Mali modri in
mali rumeni sta prijatelja, ki vse po¢-
neta skupaj. Ko nekega dne po dolgem
iskanju mali modri najde malega ru-
menegda, se srecna objameta. Objem
je upodobljen tako, da se obliki delno
prekrijeta. Njun presek pa je zelen.
Nato postaneta zelena oblika. Po raz-
pletu zgodbe sta na koncu slikanice
znova prikazana kot modra in rumena
oblika, ki se delno prekrivata. Pri mlaj-
§ih ucencih lahko slikanico uporabimo
za vzbujanje radovednosti in interesa
pri ugibanju, zakaj sta mali modri in
mali rumeni postala zelena. Za starejSe
ucence je slikanica zanimiva z vidika
barve, razporejanja oblik, likovnih
spremenljivk, kompozicije ipd.

Zanimive za obravnavo pri pouku li-
kovne umetnosti so slikanice, v katerih
so reproducirana likovna dela umetni-
kov (npr. slikanica Frana Milcinskega, v
Butalah sejejo sol iz leta 2013, v katero
je ilustratorka Ana Razpotnik Donati
na dveh mestih pomenljivo vstavila
reprodukcijo Groharjevega Sejalca). S
tovrstnimi slikanicami lahko otrokom
omogocimo spoznavanje (Sipe 2001,
198) »posameznih umetnikov iz pre-
teklih obdobij, dolocenih umetniskih
slogov ali likovnih 3ol«. Serafini (2015)
pri raziskovanju likovne umetnosti v
slikanicah identificira tri nacine vklju-
Cevanja, in sicer govori o reprodukciji
(v slikanici reproducirano likovno delo
umetnika), transfiguraciji (ilustrator
likovno delo umetnika preoblikuje,
tako da ustreza kontekstu in namenu
zgodbe) in stilizaciji (ilustrator posne-
ma dolocen slog ali umetnisko smer).

Duh in Zupancic (2013) sta razvila
metodo estetskega transferja, s kate-
ro naj bi v likovnopedagoski praksi
dosegli prenos estetskega sporocila,
ki je vsebovano v likovnem delu, na

ucCence. Avtorja navajata tri stopnje, ki
jih vsebuje ta metoda, in sicer govorita
0 percepciji, recepciji in reakciji (prav
tam). Branje slikanic, ki zajema branje
besedila, ogledovanje ilustracij in po-
govor o ilustracijah lahko umestimo
v prvi dve stopnji. Duh in Zupancic
(2013, str. 75) pravita, da je percep-
cija »usmerjena k temu, da otrok oz.
ucenec dobi ¢im bolj jasno percepcijo
umetniSkega dela«, recepcija pa »je
usmerjena k temu, da se rezultati per-
cepcije izrazijo z besedami ter s tem
postanejo ozavesCeni in ponotranje-
ni.« Zadnja stopnja metode estetskega
transferja je reakcija, ki jo avtorja (prav
tam, str. 76) opiSeta kot »individualni
produktivni odziv na umetnisko deloc.
Vprasanje, ki si ga moramo zastaviti,
je, kako oblikovati taksno likovno nalo-
go, ki bo ucencem omogocila reakcijo
na umetnisko delo (v nasem primeru
na slikanico) in bo hkrati skladna z
naceli in nacini sodobnega likovno-
pedagoskega dela.

Slikanico lahko pri nacrtovanju likovne
naloge uporabimo na razli¢ne nacine,
npr. kot: izhodisCe za izbiro likovne-
ga motiva, izhodisce za izbiro likovne
tehnike, izhodiSce za izbiro likovnega
problema, spodbudo za oblikovanje
lastne slikanice itd.

Kadar je literarno besedilo izhodisce
za izbiro likovnega motiva, ucenci
obicajno ilustrirajo dolocen dogodek
ali lik iz besedila. Pri slikanici to ni
smiselno, saj lahko vodi v posnema-
nje videnega. Likovno izrazanje po
slikanici je lahko ustvarjalno, kadar
videne podobe spodbudijo in ne za-
virajo iskanja novih likovnih resitev.
Ucenci lahko v svojem likovnem delu
raziskujejo moznosti spreminjanja lite-
rarnih likov, upodobljenega prostora,
dogajanja itd. Npr. v slikanici Cesar-
jeva nova oblacila, Hansa Christiana
Andersena z ilustracijami Suzi Bricelj
(2003) lahko na ve¢ mestih opazujemo
prazne statve. Tkalca (sleparja) pono-
sno razkazujeta blago in ga opisujeta
z besedami ,res lep vzorec’, ,Cudovite
barve’, ,cudovit vzorec‘. U¢enci lahko
pri likovnem izrazanju raziskujejo,
kak3no bi to blago lahko bilo, Ce bi
sploh obstajalo, saj vemo, da sta bila

tkalca goljufa, ki sta pobrala denar za
svilo in zlato, statve pa so ostale pra-
zne. S primerno tehniko (npr. slikanje
z oljnimi pasteli) lahko na smiselno
izbrano podlago (npr. podolgovat te-
men papir) ob upostevanju podanega
likovno teoreticnega problema (npr.
barvni odnosi, kontrast, harmonija ...)
naslikajo vzorec za blago.

[lustratorji pogosto posegajo po kom-
biniranju razli¢nih likovnih tehnik, v
ilustracijo pa vkljucujejo tudi fotogra-
fije. Pogosto strani iz ¢asopisa upo-
dobijo kar z reproduciranjem izseka
iz casopisa. Slikanica kot npr. Cas je
velika smetanova torta Mihe Mazzinija
z ilustracijami Mojce Osojnik (1999) je
lahko dobro izhodisce za raziskovanje
izraznih moZznosti kombiniranja raz-
li¢cnih likovnih tehnik (in oblikovnih
postopkov) v celoto.

Slikanica lahko spodbudi ucence k
ustvarjanju s svojo posebno obliko.
Ena najpreprostejSih oblik slikanice
je leporelo oz. zgibanka. Ucencem lah-
ko omogocimo, da pri pouku likovne
umetnosti izdelajo preprost leporelo v
izbrani likovni tehniki po svoji zamisli.
Izdelajo lahko slikanico brez besedila
in tako raziskujejo izrazne moznosti
neverbalnih sredstev pri pripovedo-
vanju/prikazovanju zgodbe. Starejsi
ucenci lahko izdelajo preprosto slika-
nico brez besedila (ali z besedilom, e
gre za medpredmetno povezovanje) v
obliki premicne knjige.

Vkljucevanje slikanic pri likovni ume-
tnosti lahko umestimo v podrocje
razvijanja likovne apreciacije. Le-ta,
kot pravi Duh (2004, 45), »temelji na
razvijanju ¢im bolj subtilne percepci-
je umetniSkega dela«. V slovenskem
prostoru likovni apreciaciji, po bese-
dah Duha in Zupancica (2013, 83), »ni
namenjena posebna pozornost, saj je
pri likovni umetnosti v glavhem po-
udarek na spodbudi k svobodnemu
likovnemu izrazanju«. Barrett (2007,
651) pa poudari, da je apreciacija pri
predmetu likovna umetnost »preozko
usmerjena na likovno umetnost in bi
se morala razsiriti tako, da bi vklju-
Cevala naravno okolje, razli¢ne vrste



artefaktov, posameznike, ki delajo in
nastopajo, in kulturne vplive na izraza-
nje ustvarjalcev«. Zapisemo lahko, da
slikanice pri pouku likovne umetnosti
predstavljajo moznost za razvijanje
(likovne) apreciacije pri ucencih.

Kakovostne slikanice so prisotne v 50l-
skem prostoru in so v nizjih razredih
nepogresljiv del pouka slovenscine.
Ciljno vkljucevanje le-teh, samostoj-
no ali v sklopu medpredmetnega po-
vezovanja v pouk likovne umetnosti,
ucencem omogoci bolj poglobljen stik
z likovnimi deli umetnikov (ilustrator-
jev), spoznavanje likovnih pojmov, is-
kanje globljih povezav med verbalnim
in vizualnim kodom sporocanja ter
razvijanje vizualne in multimodalne
pismenosti. Kon¢ni ucinek vkljuceva-
nja kakovostnih slikanic v pouk likovne
umetnosti pa se zagotovo skriva v tej
misli (Sipe 2001, str. 209): »Umetnost
je nacin gledanja, nacin spoznavanja
in nacin Cutenja. Prvi korak v smeri
bolj pravicne in enakopravne druzbe
je, da si predstavljamo, kak3na bi ta
druzba bila. Predstave, ki se razvijajo
Z opazovanjem in pogovarjanjem o
umetnosti, so vstopna tocka do SirSega
in globljega razumevanja, kaj pomeni
biti clovek.«
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LUTKE PRI IZVAJANJU DODATNE STROKOVNE POMOCI / mag. Darja Pekolj / OS Preserje pri Radomljah

Temeljni prispevek dela je predstavitev ene izmed moznih metod za bogatenje dela z otroki s specificnimi uénimi
tezavami pri izvajanju programa s prilagojenim izvajanjem in dodatno strokovno pomocjo ter posledi¢no tudi bogatenje

kurikuluma osnovne $ole.

»Najboljse pri lutki je to, da je brez srca.
Zato mora animator poiskati svojega,
da ji ga za hip posodi.«

Sitar (2008: 136)

Ucenci s primanjkljaji na posameznih
podrocjih ucenja potrebujejo drugac-
ne pristope od tipi¢nih situacij Solske-
ga dela. Ucitelji, ki izvajajo dodatno
strokovno pomoc, morajo pri svojem
delu z njimi slediti ciljem individuali-
ziranega programa za posameznega
ucenca, katere metode in oblike dela
bodo pri tem izbirali, pa je odvisno
od njihovega znanja in interesov na
eni strani ter upostevanja potreb, Zelja
in interesov ucencev na drugi strani.
Pomembno je, da pri izvajanju do-
datne strokovne pomoci uporabljajo
multisenzoren pristop, ki predstavlja
ucenje po vec senzornih poteh, to pa
lahko doseZejo tudi z vkljuCevanjem
umetnostnih sredstev. VkljuCevanje
umetnostnih sredstev v proces vzgo-
je in izobrazevanja namre¢ omogoca
povecanje ucinkovitosti tradicionalnih
metod ucenja, saj so ucenci ob njih
bolj odprti, sprosceni in motivirani,
posredovanje informacij pa je olajsa-
no, kar je Se posebej pomembno za
ucence s primanjkljaji na posameznih
podrocjih ucenja. Eno izmed umetno-
stnih sredstev so tudi lutke, ki lahko
z vkljuCevanjem v proces vzgoje in
izobrazevanja vplivajo na razlicna
podrocja otrokovega razvoja in tako
Zavzamejo pomembno mesto pri iz-
vajanju dodatne strokovne pomoci.
Omogocajo doseganje tako splosnih
kot specificnih ciljev vzgoje in izo-
brazevanja, in sicer na zanimivejsi,
kreativnejsi in manj stresen nacin. Z
vkljuCevanjem lutk k delu vplivamo na
Custveni, spoznavni in socialni razvoj
uCencev ter jim omogocamo celostni
razvoj.

Lutke so se ohranile iz starodavnih
obredov vse do danasnjih ¢asov, saj
Se vedno pritegnejo tako otroke kot
odrasle (Majaron, 2000: 33). Posebej
pomembne so za otroke, saj poleg
omogocanja simbolne igre vplivajo
tudi na razli¢cna podrocja njihovega
razvoja, na custven, socialni in spo-
znavni razvoj (Marjanovi¢ Umek,
LeSnik Musek, 1999: 37). Zavzamejo
lahko pomembno mesto pri izvaja-
nju dodatne strokovne pomoci, saj
postanejo posrednik med uciteljem in
ucencem, kar lahko omogoca lazji na-
¢in vzpostavljanja komunikacije med
njima in poglobljen odnos. Lutke so
mocno simbolno sredstvo, zato dajejo
ucencem moznost izrazanja custev in
sproscanja notranjih napetosti, ucitelju
pa omogocijo lazji preboj do ucenca in
njegovo razumevanje (Korosec, 2005:
35). Omogocajo posredno komunika-
cijo med uciteljem in ucencem, saj je
neposredna komunikacija za otroke
pogosto tezka, lutka pa postane med
njima posrednik, vimesni ¢len, celo
§Cit in avtoriteta, ki jo izbere ucenec
sam (Koro3ec, 2006: 129). Ucitelj z lut-
ko v roki omogoca lazje razumevanje
ucenca in njegovega vedenja, ustvari
prijetno in sprosceno vzdusje, zagotovi
alternativne moznosti u¢nih izkusenj
po multisenzornih poteh ter vecjo la-
stno in ucencevo kreativnost.

Z vKljucevanjem lutk k izvajanju do-
datne strokovne pomoci lahko dose-
gamo tako cilje individualiziranega
programa kot kurikularne cilje, saj z
vkljucevanjem v delo vplivajo na izbolj-
Sanje govora in izgovarjave, razvijanje
spontanega besednega izrazanja in
spodbujanje kreativnega izrazanja,
razvijanje spretnosti branja in pisa-
nja, pridobivanje obcutka za vredno-
tenje literature in vrednotenje dela,

razvijanje obcutka za cas in prostor,
spodbujanje otrokovega obcutka lastne
vrednosti, razvijanje samozaupanja in
doseganje osebnega zadovoljstva, spro-
SCanje strahov, agresije in frustracij
na sprejemljiv nacin ter pridobivanje
sposobnosti za reSevanje problemov,
razvijanje socialno-interakcijskih spre-
tnosti in razvijanje sodelovanja, izbolj-
Sanje fine motorike, opazovanje sveta
z vsemi Cutili. Omogocajo zapomniti
si opazovano in to oziviti z lutkami,
razlaganje vsebine razli¢cnih predme-
tnih in socialnih podrocij, poustvar-
janje zgodbe iz literature za razume-
vanje in potek zgodbe, oseb in teme,
ustvarjanje nove zgodbe, ki se veZe na
rocanje Custev in socialne interakcije
ter omogocajo, da ucenci preko njih
spregovorijo (Koro3ec, 2006: 110-111).

Obstajajo razlicne vrste lutk, kot so
rocCne, prstne, naprstne, mimicne, ma-
rionete, sencne ... Vsaka izmed njih
ima svoje znacilnost; otrok jih tako
dozivlja drugace, saj se od lutke do
lutke spreminjajo tudi tehnike njihove
uporabe, kar lahko spodbudi razna
podrocja in dejavnosti pri ucencih s
primanjkljaji. Za delo z ucenci s pri-
manjkljaji na posameznih podrocjih
ucenja so najbolj primerne lutke kot
igracCe, rocne lutke, mimicne lutke,
prstne in naprstne lutke ter lutke, nari-
sane na telo, saj spodbujajo razvoj go-
vora, fine motorike, koordinacije med
roko in ocCesom, koordinacije telesa
ter izrazanje notranjih misli in Custev.

K svojemu delu, izvajanju dodatne stro-
kovne pomoci, vkljucujem tudi delo z
lutkami. Lutke pri delu predstavljajo
izziv tako meni kot u€encem, izkazalo
pa se je, da z njihovo pomocjo ucenci
lazje in hitreje dosegajo razlicne cilje
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individualiziranega programa. Pri
delu z lutkami uporabljam razlicne
metode dela, ki jih prilagajam glede
na razvojno stopnjo ter potrebe in Zelje
ucencev. V nadaljevanju Zelim pred-
staviti, kako, ter pokazati moznosti
njihove rabe glede na cilje dela.

Lutke imajo pri usvajanju ucne vsebi-
ne velik pomen, saj u¢encem preko
igre priblizajo uc¢no vsebino, s svojo
vsestranskostjo pa pritegnejo pozor-
nost in podaljsajo njihovo vztrajnost
pri delu. Prav tako so ucinkovite pri
dejavnostih, s katerimi odpravljamo
primanjkljaje ovire oziroma motnje,
saj Ze s svojim obstojem pritegnejo po-
zornost. Preko izkuSenj sem spoznala,
da lutke omogocajo vecjo ucinkovitost
ucencev pri delu, prav tako pa omo-
gocajo tudi alternativno pot u¢nega
procesa in procesa odpravljanja tezav,
ovir oziroma motenj, saj doprinesejo
k bolj sproS¢enemu vzdusju in bolj
kreativhemu delu.

Lutke uporabljam v procesu usvajanja,
utrjevanja in izkazovanja znanja. Lutke
Vv proces vnasajo igrivost in sprosce-
no vzdusje, s ¢imer vplivam na vecjo
motivacijo pri delu in posledi¢no tudi
na boljSe ucne rezultate. Pri usvajanju
ucne snovi z lutkami pogosto na po-
enostavljen nacin predstavim ucno
snov, z njimi odigram nevednico in
s pomocjo lutkinih vprasanj pois¢em
ucencevo predznanje. Prav tako pri
utrjevanju in izkazovanju znanja z
njihovo pomocjo ucence usmerjam s
podvprasanji, namigi, slikovnim ma-
terialom in igranjem prizorov.

S pomocjo lutk ucence spodbujam pri
urjenju branja. Z animacijo ucence
spremljam tako, da jim pomagam pri
branju tezjih besed, preberem dele be-
sedila in s podvprasanji pomagam pri
obnovi besedila v pravilnem vrstnem
redu. Spremljanju z lutko dodam 3e
sledenje besedilu s palicico, s ¢imer
pripomorem k tekoCemu sledenju in
opozarjanju na napacno prebrane ali
nepravilno izgovorjene besede. Branje
s pomocjo lutk se je izkazalo veliko

bolj spodbudno, igrivo in uspesno kot
branje brez njih, poleg tega ucenci
tudi bolje sprejemajo kritike lutk kot
ucitelja in se hitreje ucijo, Ce usmerjam
lutko in ne njih same.

Lutke vkljucujem tudi v razvijanje spre-
tnosti pisanja, in sicer kot neke vrste
ucitelja, ki ucenca usmerja pri pisanju,
ga opozarja na rob, izpus€anje strani,
vrstic, na osiljen svin¢nik in ¢isto radir-
ko. Opozarja na nepravilno rabo velike
zaCetnice, pravilni vrstni red besed v
stavku in ¢rk v besedah, rabo locil ter
postavljanje streSic in Crtic. Izkazalo se
je, da usmerjanje preko lutk pogosto
lazje sprejmejo kot moje popravke,
prav tako je napaka, ki jo naredijo
sami z lutko v roki, napaka lutke in
ne njih, s cimer ohranjajo svojo u¢no
samopodobo. Lutke jih k pisanju spod-
budijo tudi s pripovedovanjem zgodb,
s podvprasanji in z usmerjanjem.

Preko animacije lutk ucenci krepijo
svoje besedno izrazanje; pri njihovi
animaciji gre namrec za spontano de-
javnost, preko katere se lazje izrazajo.
Preko lutk ucenci radi odigrajo dramske
prizore, k njim pa jih lahko na doloceno
temo spodbudim tudi sama. Na ta nacin
tivno izrazijo v animaciji lutk, preko
sporocanja pa krepijo svoje besedno
izrazanje. Igra z lutkami jim pomaga
tudi pri iskanju tem za pisanje spisov in
ustvarjanju lastnih zgodb, uspesno pa se
je izkazala tudi Ze kot motiv pri risanju.

Preko dejavnosti z lutkami za razvi-
janje sluSnega procesiranja urijo raz-
loCevanje glasov pri analizi in sintezi
besed. VkljuCevanje lutk k dejavnosti
prispeva k vecji motiviranosti za delo
in daljsi pozornosti pri delu.

Nekateri ucCenci s primanjkljaji na
posameznih podrocjih uc€enja imajo
prisotne motnje na podrocju gibanja
ali koordinacije telesa, zato jim nu-
dim priloznosti, preko katerih lahko
razvijajo omenjeno podrocje. Preko

animacije telesne lutke, ki jo ucenci
premikajo z gibanjem lastnega telesa,
spodbujam razvijanje telesne sheme.
Dejavnost je ucencem bolj zanimiva
kot predhodno sledenje navodilom
brez lutke, saj njihovo zanimanje spod-
bujajo tudi vedno nove dogodivscine,
ki jih vpletam v zgodbe za aktivacijo
razlicnih delov telesa. Dejavnost od
ucCencev zahteva tudi aktivno poslu-
Sanje in sledenje navodilom.

Preko dejavnosti s telesnimi lutkami
ucenci razvijajo orientacijo na telesu,
z animiranjem lutk pa orientacijo v
prostoru. S pomocjo lutk lahko pre-
poznavajo tudi dele telesa na drugem.

Preko lutk spodbujam tudi razvija-
nje simetricnega in vzporednega
gibanja, in sicer z uporabo najpre-
prostejsih lutk, nasih prstov, s katerimi
se izmenicno ogledujemo v ogledalu,
posnemamo premikanje in s plesom
po dveh prstih razvijamo vzporedno
gibanje. Dejavnost je kratka in prepro-
sta, zanjo ne potrebujem vnaprejsnjih
priprav, uporabim jo na zacetku ali na
koncu ure ali pa kot sprostitveno de-
javnost. Ucenci jo imajo radi, saj se ob
njej zabavajo, hkrati pa tudi razmigajo
prste, kar ugodno vpliva na pisanje.

V kabinetu imam Skatlo z razlicnim ma-
terialom, od krpic do perlic in obeskov,
od kroglic iz stiropora do papirnatih
tulcev. Skatla je na polici in vedno dose-
gljiva vsem ucencem. Iz razpolozljivega
materiala lahko izdelajo razlicne izdel-
ke, kot so zapestnice, preprosti Sivani
izdelki, lahko pa si izdelajo tudi lutko.
Izdelava lutk zahteva razlicne dejav-
nosti, kot so vdevanje niti v Sivanko,
nizanje perlic, navijanje volne za lase,
Sivanje obleke, zapenjanje gumbov, ri-
sanje in barvanje telesa, lepljenje in re-
zanje. Gre za dejavnosti, ki od ucencev
zahtevajo natan¢ne in fine motoricne
gibe, ki ugodno vplivajo tudi na razvoj
in obliko pisave, natancnost risanja in
barvanja ter strizenja. Pomembno je,
da pri izdelavi lutk ne kritiziram in ne
spreminjam idej, saj je lutka, ki jo uce-
nec izdeluje, v tistem trenutku odraz
njegovedga notranjega sveta, s katerim
komunicira na simbolen nacin preko
lutke. Le ¢e pri izdelavi menim, da ima



ucenec vec sposobnosti za posamezno
fazo izdelave, ga k temu spodbudim,
nikakor pa njegovega dela ne preu-
smerim ali kritiziram.

S pomocjo lutk spodbujam tudi razvi-
janje grafomotorike ucencev. Pripra-
vljene imam razlicne delovne liste z
nalogami za razvijanje grafomotorike,
ki jih smiselno povezem z razli¢nimi
lutkami. Lutke jih motivirajo pri delu,
jim dajejo naloge ali povejo zgodbe, ki
osmislijo njihovo delo, kar neprimerno
bolj vpliva na njihovo pozornost in na-
tanc¢nost pri delu kot samo reSevanje
listov z nalogami.

S pomocjo lutk sem bila velikokrat
uspesna v situacijah, ko so ucenci na
nase srecanje prisli Custveno napeti.
Predstavljajo namrecC neke vrste 3Cit
med mano kot uciteljico in ucenci,
saj preko njih vzpostavljam posredno
komunikacijo, ki je uc¢encem veliko-
krat blizja kot neposredna, Se posebej
mlajSim in introvertiranim. UspeSna
sem bila na razlicne nacine, in sicer
s pogovorom preko lutke, s pogovo-
rom z lutkama v mojih in ucencevih
rokah ali pa preko igre vlog, kjer je
ucenec preko igre izrazil svoje stiske.
Preko igre vlog ucenci razvijajo tudi
empatijo, saj se preko igre z lutkami
vzivljajo v situacije drugih. Prav tako so
se lutke pokazale izvrstne pri ucenju
socialnih vesScin, kar je bilo velikokrat
povezano z izrazanjem cCustvenih na-
petosti. Preko igre vlog smo z ucenci
odigrali situacije in se pogovorili o
poteku, njihovem dozivljanju takrat
in sedaj ter moznih drugih oblikah
vedenja ali izhoda iz situacije. S po-
mocjo igre vlog se je situacija odvila
pred nasimi o¢mi, osebno smo jo do-
ziveli/odigrali in se lahko o njej ucili
neposredno. Poustvarjanje lastnih iz-
kuSenj in situacij preko igre z lutkami
se je izkazalo Se posebej primerno za
mlajSe in ucence s custvenimi ali/in
vedenjskimi motnjami.

V paru ali v manjsi skupini ucencev, ki
animirajo lutke, pride pogosto do in-
terakcij, saj lutke predstavljajo medij
med njimi. Uenci preko lutk pogosto

vzpostavijo komunikacijo ali pa z
njimi odigrajo kratke prizore. Pri uce-
nju jih uporabijo kot posrednika, ki
pridobiva mnenja in informacije pri
prijatelju. Ucinkovite so tudi pri delu
v skupini, saj so za skupne dejavnosti
z lutkami potrebni sodelovanje, do-
govarjanje in uposStevanje pravil.
Razvijanje u¢enceve samopodobe

Rezultat dela z lutko niso samo nacr-
tovani cilji individualiziranega pro-
grama in kurikula. Preko sledenja
zastavljenim ciljem s pomocjo lutke
vplivam na ucencev spoznavni, soci-
alni in Custveni razvoj. Proces pouce-
vanja in ucenja je poenostavljen, saj
na pomoc priskoci lutka, pogosto je
olajsana tudi komunikacija ter s tem
sproScanje notranjih napetosti, kar pri-
vede k manjsim stiskam in zaupanju
v lastne sposobnosti ter posledicno k
boljsi samopodobi, ki je pri ucencih s
primanjkljaji na posameznih podroc¢jih
ucenja velikokrat okrnjena.

Pri svojem delu se zavedam pomena
vkljuCevanja umetnostnih sredstev, saj
na ta nacin u€encem omogocim tudi
dozivljanje notranjega sveta ter tako
spodbujam celostni razvoj ucencev.
Pri urah skuSam zagotoviti spros¢eno
vzdusje in spodbujajoce okolje, z vsa-
kim ucencem pa vzpostavljam sode-
lovalen in pristen odnos. Preko dela z
lutko v otrokovih o¢eh postanem nek-
do, ki prinasa veselje, pogosto pa je
lazje vzpostaviti tudi pogovor z ucenci
ali jih z njimi spodbuditi k besednemu
izrazanju; pristni pogovori in zaupanje
pa sta temelja za dober odnos med
mano kot uciteljico in ucenci.

Pri izvajanju DSP s pomocjo lutk pri
ucencih s primanjkljaji na posameznih
podrocjih ucenja sledim in dosegam
razlicne cilje individualiziranega pro-
grama. Raba lutk omogoca ustvarjanje
ucnih situacij, ki potekajo po vec sen-
zornih poteh - lutkin govor, pa naj ji
ga posodi uCenec ali jaz, predstavlja
slusno pot, njihova animacija kine-
steti¢no pot, sama lutka s svojo priso-
tnostjo, Se posebej pa z dodatnim sli-
kovnim materialom, pa vizualno pot.

Za delo z lutkami sicer ne potrebujem
natanc¢no vnaprej pripravljenega nacr-
ta, vendar je pomembno, da sem pripra-
vljena na delo in vsebine, ki jih z u¢enci
izvajamo doloceno uro DSP. Dejavnosti
z lutkami nacrtujermn vnaprej, velikokrat
pa jih izvedem spontano glede na svoje
obcutke ter Zelje in potrebe ucencev.
Zgodi se lahko, da ucenec nima Zzelje
po delu z lutko, kar je nujno upostevati.
Najpogosteje jo zavrnejo ucenci, ki ima-
jo visoko samopodobo oziroma mocan
ego. Lutka od njih zahteva podreditev
in ker preko nje niso vec v sredis¢u po-
zornosti, je pri delu nimajo radi. Kadar
menim, da dejavnost z lutko ni uspesna,
to zaklju¢im. Ni namrec potrebno, da
je lutka prisotna vse ure in skozi cel
potek dela, pomembno pa je, da ob-
staja kontinuiteta dela z lutko ter da so
vedno na razpolago, uporabljati pa jo
moram na razli¢ne nacine ob razlicnih
priloznostih.

Moje izku3nje pri delu z lutko razkri-
vajo Stevilne moznosti. Za delo z njimi
potrebujem malo domisljije in nekaj
poguma. Menim, da bi morale biti
metode dela z lutko pogosteje vklju-
Cene v celoten vzgojno-izobrazevalni
sistemn in ne samo k izvajanju dodatne
strokovne pomoci.
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MEDPREDMETNO POVEZOVANJE GLASBENE UMETNOSTI IN DRUZBOSLOVJA S PRISTOPOM
» ORFF-SCHULWERK « / Mojca Debeljak, prof. mag. poudevanja na razredni stopniji, / OS dr. Franceta PreSerna, Ribnica.

Medpredmetno povezovanje glasbene umetnosti in druzboslovja je v prvem in drugem vzgojno-izobrazevalnem obdobju
osnovnih $ol dokaj pogosto, a velikokrat pomanjkljivo in premalo poglobljeno. V pomo¢ pri doseganju celostnega
medpredmetnega povezovanja nam je lahko celostni glasbeno-gibalni pristop » Orff-Schulwerk«. Ta se namre¢ v svoji
izhodiScni ideji z obema predmetnima podro€jema moc€no prepleta in ravno izhajanje iz njihovih skupnih znaé¢ilnosti
lahko s kontinuiranim delom izboljSa kakovost medpredmetnega poucevanja.

Konkretni primeri v prispevku lahko uéiteljem pomagajo osvetliti podobo » Orff-Schulwerk-a« in jih opogumijo za
izvajanje tovrstnega nacina dela v sklopu medpredmetnega povezovanja ali zgolj glasbenega poucevanja.

»Orff-Schulwerk« (od tu dalje »OSW«)
je glasbeno-gibalni pristop, ki ga je
zasnoval Carl Orff ob pomoci Gunild
Keetman. Koncept pristopa je zapisan
v zbirki petih knjig z naslovom Glasba
za otroke (nem. Musik fiar Kinder) s
partiturami za lastna in orffova glas-
bila, glasove, kljunaste flavte, godala,
tudi kitaro ter ljudska in improvizirana
glasbila. Omenjeni notni zapisi so zal
velikokrat razumljeni napacno, zgolj
v smislu »igranja po notahg, pa ven-
dar glasba po »OSW-u« v popolnosti
zazivi Sele takrat, ko si posameznik
sam interpretira notne zapise in mu
le-ti predstavljajo zgolj izhodisce za
improvizacijo (K. Zalar 2014).

Ideja »OSW-a« je v svoji kali zelo pre-
prosta, saj tezi k notranjemu, narav-
nemu in prvinskemu cutenju ter izra-
zanju glasbe, po drugi strani pa je to
»pojem za celovito glasbeno vzgojo, ki
nelocljivo povezuje petje (govor), ples
(gibanje), igro na posebne (orffove)
inStrumente in ustvarjanje (improvi-
zacijo).« (K. Zalar 2004, str. 62.). Kljub
svoji preprostosti pravzaprav govorimo
o zahtevni disciplini, ki izhaja iz otro-
ka, o modernem glasbenem delu, ki je
vCasih prevecC poenostavljeno, o mul-
tiaktivnem in veCstranskem pristopu
ter zivermn organizmu, ki se spreminja
skozi cas in prostor. Je »lazje obCuten
kot razumljenc. (P. Brdnik Juhart 2012,
str. 34). In ravno to ga dela tako zelo
izkustvenega.

SPOZNAVANJE OKOLJA

IDEJA »OSW«

GLASBENA UMETNOST

Nadaljevanje in usmerjanje
SPONTANEGA otroskega
raziskovanja sveta

Otroska SPONTANOST in
IMPROVIZACIJA

IMPROVIZACIJA >
USTVARJALNOST

Preglednica 1: Primerjava vzporednih, temeljnih pojmov podrocij spoznavanja
okolja, glasbene umetnosti in ideje »Orff-Schulwerk«

DRUZBOSLOV]E IDEJA »OSW«

(predmet druzba)

Posameznik Clovek

Druzba Skupina

Naravno okolje Prvinskost, elementarnost, nrav

Preglednica 2: Primerjava vzporednih temeljnih pojmov predmeta druZba in ideje

»Orftf-Schulwerk«

Spoznavanje okolja in glasbena vzgoja
sta ena najpogostejsih kombinacij med-
predmetnega povezovanja (T. Hodnik
Cadez in T. Filip¢i¢ 2005), pa vendar
se nam poraja vprasanje, kako to med-
predmetno povezovanje dejansko izvesti
¢im bolj smiselno. Kot dober predpogoj
izpostavljamo izhajanje iz vsega, kar je
vkljucenim podrocjem skupno.

Predmet spoznavanje okolja je v uc-
nem nacrtu opredeljen kot nadaljeva-
nje in usmerjanje spontanega otroske-
ga raziskovanja sveta (Ucni nacrt za
spoznavanje okolja 2011). Iz otroSke
spontanosti je pri stvaritvi »OSW-a«
izhajal tudi Carl Orff. Pozneje jo je pre-
tvoril v improvizacijo, ta pa je bistvena
za razvijanje glasbene ustvarjalnosti.

Medpredmetne dejavnosti glasbene
umetnosti, druzboslovja in pristopa
»OSW« naj torej temeljijo na spontano-
sti, raziskovanju in improvizaciji, saj je
to tisto, kar vsa tri podrocja povezuje.

Kako pa je z medpredmetnim pove-
zovanjem v drugem vzgojno-izobraze-
valnem obdobju? Predmet druzba je v
ucnem nacrtu opredeljen kot spozna-
vanje razmerja med posameznikom,
druzbo in naravnim okoljem (U¢ni
nacrt za druzbo 2011). Ravno preplet
teh elementov je hkrati bistvo ideje
»OSW«. Zakaj? Glasba v »OSW-u« se
nikoli ne zacne s pravilno zaigrano
noto ali to¢no odpetim tonom, pac
pa z naravnim okoljem in ¢lovekom.
Z naravnim okoljem v smislu narav-
nega, prvinskega cutenja sebe, drugih
in glasbe ter s posameznikom - ¢lo-
vekom, ki improvizira. »\OSW« vedno
poteka v sklopu prakti¢nega skupin-
skega dela, pri Cemer je hkrati podprt



individualizem (E. M. Roche Marques
2001).

Carl Orff je v ideji o prvinski in narav-
ni glasbi, izhajal iz ljudskega izrocila,
zato je ljudsko izrocilo zagotovo vse-
bina, ki se v sklopu medpredmetnega
povezovanja s pristopom »OSW« dobro
obnese. Glede na ujemanje razmerij
med posameznikom, druzbo in narav-
nim okoljem lahko v medpredmetno
povezovanje glasbene umetnosti in
druzboslovja s pristopom »OSW« vklju-
Cujemo pravzaprav vse ucne vsebine,
ki kakorkoli vkljucujejo odnos med
Clovekom in naravo ter odnose med
ljudmi.

Izbira teme je pri medpredmetnem
povezovanju z glasbeno umetnostjo
izjemno pomembna. Kot smo Ze ome-
nili, je ena izmed tem, ki dobro po-
vezuje podrocja glasbene umetnosti,
druzboslovja in »OSW-a«, zagotovo
ljudsko izrocilo.

Izbrana tema: Ljudsko izrocilo
- mlinarstvo!

Procesni medpredmetni ucni cilji:

- Ucenec z upoSstevanjem svobode
glasbenega izrazanja ustvarjalca in
prejemnika razvija sodelovanje, str-
pnost in spostljiv medosebni odnos.

- Ucenec z elementarnostjo® glasbe-
nih dejavnosti razvija ustvarjalni
pristop do izrazanja kulturnega,
estetskega in etiCnega.

- Ucenec z izkustvenim spoznava-
njem kulturne glasbene dediscine
spoznava in bogati kulturo lastne-

ga naroda ter gradi zavedanje o
pripadnosti svoji kulturi.

! Mlinarstvo je ena izmed najstarejsih
in vcasih najpomembnejsih obrti na
Slovenskem, torej velja za pomem-
ben element slovenskega ljudskega
izrocila.

2 S prepletom najrazli¢nejsih glasbe-
nih elementov.

LEJSARJOV MALEN

Motranjska ljudska iz Blok

- | po - ma - lem, ka -
ma - len po - de - re, ka -
ma = len po - pra - vi ka -
- len po - sl

Notranjsko narecje

malen
mieka

miin
mele

“

Slika 1: Notni zapis pesmi Lejsarjov malen (vir: Pesek, A. (2003). Glasba 5. Prirocnik
za ucitelje glasbe v 5. razredu 9-letne osnovne Sole. Ljubljana: Mladinska knjiga.)

Vsebinski u¢ni cilji druzboslovja:

- Ucenec spozna mlinarstvo kot go-
spodarsko dejavnost in kulturno
dedis¢ino domacega kraja.

- Uc€enec spozna vidike mlinarskega
Zivljenja v preteklosti (prehrana,
delo).

- UcCenec razume smisel povezovanja
v (mlinarsko) druzino.

- Ucenec zna povezati vremenske
pojave s spremembarmi v naravi
in razume njihove posledice v
mlinarstvu.

Vsebinski ucni cilji glasbene

umetnosti:

- Ucenec raziskuje zvoc¢ne zmoznosti
lastnega glasu in telesa ter nacine
igranja na zvocila in glasbila.

- Ucenec se ob petju, ritmicni izreki
in/ali poslusanju glasbe giblje in
plese.

- Ucenec ustvarja spremljave in
zvocne slike. Oblikuje lastne glas-
bene zamisli: dopolnjuje ritmicne
in melodicne vzorce ter glasbena
vprasanja in odgovore, melodije na
dano besedilo in obratno.

Za osnovo glasbenega ustvarjanja v
povezavi z druzboslovjem lahko izbere-
mo besedilo ljudskih pesmi, izStevank,
pripovedi, rekov ali pregovorov. Be-
sedilo mora biti napisano konkretno,

realno in smiselno glede na izbrano
temo. Dobro je, da z malo besedami
pove veliko, in Ce je le mozno, naj ze
samo po sebi nakaze povezavo z izbra-
nimi uénimi cilji druzboslovja.

Izbrano besedilo: slovenska ljudska
pesem Lejsarjov malen

Prva kitica pesmi predstavi mlin in
njegovo glavno funkcijo (ta se vrti in
melje). Druga in Cetrta kitica pred-
stavljata osnovo za kar dve povezavi
vremenskih pojavov s spremembami
v naravi in njihovimi posledicami v
mlinarstvu; ob dezju se pritok vode
poveca, kar lahko povzroci, da se mlin
pokvari. Ce se vec ne vrti, tudi moke ne
more zmleti, druzina ostane brez kru-
ha in tudi zasluZka v primeru, ¢e moko
namenja prodaji. Podobne posledice
nam besedilo nakaze v zadniji kitici: Ce
pride pa susa, pa malen poslusa (mlin se
ne vrti, ker ni vode, ki bi ga poganja-
la). Tretja kitica predstavlja mlinarstvo
z vidika dela mlinarske druzine (po-
pravljanje mlinov kot del takratnega
vsakdana). Ucenci lahko sklepajo, koga
je lejsarca pozvala k popravilu mlina,
sklepajo po drugih druzinskih ¢lanih
in spoznavajo smisel povezovanja v
mlinarske druzine. Besedilo pesmi ze
na prvi pogled ponuja dobre zvoc¢ne
ucinke (kadija, kadeja, kadija, kadon),
kar pripomore k bolj izkustvenemu
dojemanju vrtenja mlina. Izpostaviti
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je treba tudi metriko pesmi, ki nas Ze
sama po sebi spodbuja k dozivljanju
ritmic¢nosti; vrtenje mlina, pretakanje
vode, cikli¢nost ...

4. UPORABA REKVIZITOV,
SLIKOVNEGA GRADIVA IN
PRIPOMOCKOV

V pristopu »OSW« je nadvse dobrodosla
uporaba raznih pripomockov, rekvi-
zitov, slikovnega gradiva ter impro-
viziranih glasbil in ravno slednja naj
bodo, Ce se le da, v povezavi z izbrano
druzboslovno tematiko.

Izbrani rekviziti in improvizirana
glasbila za temo mlinarstvo: bela in
rjava rjuha/koprena/sal, predpasnik,
klobuk, prodni kamni, improvizi-
rane ropotuljice, napolnjene z raz-
licnimi ziti, lesen kuhinjski pribor.
Bela ali svetlo modra rjuha naj pred-
stavlja vodo, rjuha zemeljskih barv pa
suso. Predpasnik bo namenjen lejsar-
ci, klobuk mlinarju. Prodni kamni ze
sami po sebi spominjajo na potok ali
reko. Uporabimo jih kot improvizirana
glasbila, saj z njimi ustvarjamo zvok,
podoben pretakanju vode. Ropotuljice
lahko dobro ponazarjajo klopotanje
mlina, dez ali mletje zit, odvisno od
nacina igranja. Mogoce bodo ucenci
med dejavnostjo ze sami ugotovili, da
se v ropotuljicah skriva zito, ki so ga
vCasih v mlinih mleli v moko.

5. OKVIRNI POTEK UCNE URE -
DEJAVNOSTI » OSW«

Ceprav »OSWk slovi po svoji improviza-
ciji, se moramo kot ucitelji ali izvajalci
pristopa nanj dobro pripraviti. Dobro
je tudi, da si zastavimo neki kon¢ni
glasbeni izdelek, ki nam in u€encem
predstavlja izziv. Hkrati je to tudi nas
glasbeni cilj.

Zastavljen koncni glasbeni izdelek:
Mini teater z medigrami

Zdruzevanje govora-petja, gibanja-ple-
sa, igranja na glasbila itd. se na prvi

pogled zdi zahtevno tako za ucitelja
kot za ucence. Od ucencev nikakor
ne moremo pricakovati, da se bodo
naenkrat gibali, hkrati ritmic¢no igrali
na glasbila, zraven smiselno prepevali
in ob vsem tem dosegali Se ucne cilje
druzboslovja. Glasbene dejavnosti na-
¢rtujemo sistematicno, od enostavnih
elementov k zahtevnejsSim. Po mnenju
Carla Orffa je ucinkovit uvod v dejav-
nosti lahko preprosta igra. Pa vendar
je pri nadaljnji izvedbi dejavnosti treba
paziti na t. i. »flow« (slov. tok) u¢ne ure
- glasbene dejavnosti naj se nadgra-
jujejo tako, da prehajanja med njimi
skoraj ni Cutiti. Pri tem je bistvenega
pomena izogibanje raznim besednim
»nagovorome in navodilom za ucence,
kot npr.: »Stopimo v krog¢, »Danes se
bomo naucili pesmico ...«, »Zapela vam
bom ..., vi pa boste ...« ipd. Zagotovo
bodo bolj ucinkovita dejanja, gibi, kre-
tnje in obrazna mimika. Ucence lahko
v krog povabimo z roko in z nasme-
hom, hkrati pa jim pokimamo. Ce na-
S$ih neverbalnih sporocil ne razumejo,
jim pokimajmo Se enkrat, tokrat bolj
ocitno. Povabilo lahko uglasbimo in
ucence v krog povabimo z glasbenim
vprasanjem, dopolnjevanjem, rimo
... Pogovor prihranimo za zakljucek
ucne ure ali sklopa. Iz njega namrec
lahko na koncu dejansko preverimo,
ali je do ucnega transferja prislo ter
v kolik3ni meri.




Potek glasbenih dejavnosti po korakih:

GLASBENO-GIBALNE DEJAVNOSTI

Otroska igra v mlinu:
Vozicki za vrecke (ljudsko: zaklje): U¢encem povemo, da so se v mlinu vcasih otroci igrali z vozickom za Zaklje.

Je lejsarjov mal “n,

pa miele po mal ‘m
kadija, kadeja, kadija,
kadon.

LJUDSKA IGRA Nekoga so vpregli v vozicek, drugi pa je stal na njem. UCenci se postavijo v pare, vsak si vzame Ze vnaprej
pripravljene blazinice za sedenje na tleh (lahko tudi preprost casopisni papir ali karton). Nanj se usede, drugi pa ga
za roke vozi naokrog (vozicek drsi po tleh).

Ucence navezemo na dejavnosti: »Vozicke smo odpeljali, moko v Zakljih prodali, zdaj pa bomo mlin pognali! »
1. KITICA: Postavimo se v krog in se primemo za roke. Hodimo v krogu (ponazarjamo vrteci se mlin). U¢encem lahko ritmicno

priSepnemo npr.: »Naj mlin se vrti« ali jih pustimo, da sami ugotavljajo, kaj ponazarjamo z nasim gibanjem. Med
hojo v krogu ucitelj ritrnicno in interpretativno pripoveduje 1. kitico. Ucence spodbudi, da vsaki¢ ponovijo pripev:
kadija, kadeja, kadija, kadon. Kitico lahko ponovimo dvakrat.

Ce voda prdere,

pa mal ‘n podere,
kadija, kadeja, kadija,
kadon.

MEDIGRA Uprizarjanje vrtenja mlina in pretakanja vode:
Krog se e vedno vrti, med vrtenjem tleskamo z usti in s prsti (zvo¢ni u€inek vrtenja mlina in pretakanja vode).
Nadgradnja: Po istih ritmih igramo s kamencki (kamen ob kamen).
2. KITICA Ucenci z medigro nadaljujejo, ucitelj ob glasbeni podlagi medigre preide na ritmi¢no pripovedovanje 2. kitice.

Stopi v sredino krog. Z belo ali modro kopreno/rjuho/Salom vihti po vrtecem se krogu in »podre« ucence na tla
(ponazarjanje vode, ki podre mlin). Ce se nam zdi, da ucenci ne dojamejo, zakaj smo se usedli, ponovimo bistvo:
»Ce voda prdere, pa mal ‘n podere.« ali pa jih kar vprasamo: »Ce voda prdere ...?« In odgovorijo: »... Pa mal 'n
podere.«

Uprizarjanje nevihte:
- Tleskamo s prsti, pocasi vstajamo.
- Tleskamo s prsti + tleskamo z usti.

Pa lejsarca pravi,

pa mal ‘n popravi,
kadija, kadeja, kadija,
kadon.

MEDIGRA - Tleskamo z usti + udarjamo z rokami po stegnih (vedno hitreje in glasneje).

- Med igranjem se pricnemo prosto gibati po celem prostoru, gibamo se vedno hitreje in bolj burno, lahko
teCemo, skacemo, se vrtimo, na lastna glasbila igramo vedno glasneje, stanje je podobno kaosu.

- Dodamo Se glasne udarce z nogami ob tla (grmenje) in hkrati z usti ustvarjamo zvocne ucinke vetra in
piskajoce burje: »$883383«, »Fiuuufiuuuc

- Nevihto »umirimo« na tak nacin, kot smo jo ustvarili (postopoma pojenjamo).

Nadgradnja: lastna glasbila lahko zamenjamo z improviziranimi (ropotuljice, kamencki ...).

Glasbene rime/dopolnjevanja/vprasanja:

- Ucence pomirimo in jih tiho ritmi¢no vprasamo: »Kaj se zgodi, Ce nevihta grozi?«

- Primeri odgovorov/glasbenih rim: »Glasno grmi/voda drvi/se mlin ne vrti.«

- Nadaljujemo: »In kaj se zgodi, ¢e se mlin ne vrti?< - »Ce se mlin ne vrti, nam zrn ne zdrobi.c

- Nadaljujemo: »Kaj pa sledi, ¢e nam zrn ne zdrobi? - »Moke vec¢ ni./Kruha ve¢ ni./Druzina denarja ve¢ ne dobi./ In
lacni so vsi ...« ipd.

Ce ucencem ritmicne rime predstavljajo teZzavo, pa kljub vsemu pravilno odgovorijo, povzamemo njihove odgovore

z rimami (primeri zgoraj). Sasoma bodo pridobili ob¢utek za rime.

3. KITICA Ucitelj si nadene predpasnik in ob pripovedovanju besedila 4. kitice Zuga s prstom. Ucenci ponovijo pripev kadija,

kadeja, kadija, kadon in Zugajo s prsti. Kitico ponovimo, tokrat ucitelj preda predpasnik in kuhalnico izbrani deklici,
ki predstavlja Lejsarco.

MEDIGRA

Spontano in improvizirano igramo na improvizirana glasbila, kot so lesene Zlice, pralnik, metle, grablje, leseni
krozniki. Pri tem je dobro, da imajo ucenci za podlago nek vodilni ritem - tega lahko igra ucitelj na najglasnejse
glasbilo (npr. pralnik). V pomoc¢ pri ritmih so nam lahko notni zapisi iz knjig Musik far Kinder ali pa si ritmicne
vzorce izmislimo sami.

Igra vlog: ¢lani mlinarske druzine

Deklico (lejsarco) spodbudimo, da izbere mlinarja (enega decka). Temu damo klobuk na glavo. Ta dva zaigrata
prizor, ko se mlinar vrne domov (kaj mu pravi lejsarca, kako mlinar popravlja mlin, kdo mu pri tem pomaga, kaj
sledi, ko je mlin popravljen ...)

4. KITICA
Ce pride pa susa,
pa mal ‘n poslusa,
kadija, kadeja, kadija,
kadon.

Med pripovedovanjem 4. kitice zopet stopimo v krog in se vrtimo. S kopreno zemeljskih barv (ta ponazarja suso)
ucitelj prekrije kopreno modre barve na sredini kroga (ta je ponazarjala vodo). U¢ence spodbudimo, da roke
priblizamo uSesom, kot da poslusamo. Kopreno zemeljskih barv ucitelj poda enemu izmed ucencev, da uprizori
suso.

MEDIGRA

Uprizarjanje suSe:
Spontano se gibamo po prostoru in ustvarjamo zvoke suSe, vetra: »sss, $s3. filuuu, uuhuuhuuuuhuu.« Ucence
pomirimo z vedno ti$jimi zvoki, pocasi se posedemo na tla in potihnemo.
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Do konc¢nega mini teatra pridemo

tako, da celotno zgodbo ponovi-

mo (veckrat ali v ve¢ urah) in jo
nadgradimo:

- Iz ritmicCne izgovarjave preidemo
na petje. Pri petju naj bodo ucenci
postopoma samostojni.

- Igranje na lastna glasbila »prene-
semo« na improvizirana glasbila in
pozneje na orffova.

- Medigre lahko dodelamo v igro po
notnih zapisih (nasih lastnih ali ze
obstojecih), ki jih priredimo po svo-
je oziroma glede na naSe sposob-
nosti in sposobnosti uc¢encev. Kot
medigro lahko izvajamo Ze znano
pesem ob gibanju (npr. Ob bistrem
potoku je mlin).

Kratek premor, izraZanje dozivetij
in pogovor.

6. SKLEP

Tako za ucitelja kot za uCence je ucenje
»OSW-a« in ucenje z »OSW-om« pro-
ces. Ceprav je velika verjetnost, da v
zaCetku ne bo prihajalo do Zelenega
ucnega transferja in ucenci ne bodo
dosegali vseh zastavljenih vsebinskih
ucnih ciljev, se v ozadju vztrajno do-
segajo procesna, uporabna znanja in
ravno ta so tista, ki omogocajo do-
ber prenos na zivljenjske situacije
in oblikujejo osebnost posameznika.
Najverjetneje se ravno s tem najbolj
uresnicuje Orffova osrednja pedagoska
misel, ki ideje »\OSW« ne pojmuje le
kot glasbeno-gibalno vzgojo, pac pa
»vzgojo za Cloveka«. »OSW« zahteva
ucitelja, ki se v razredu prepusti toku
dogajanja in ucence usmerja z zave-
danjem, da pravzaprav oni usmerjajo
njega. Sadovi »OSW-a« zorijo pocasi, a
vztrajno, uziva pa jih lahko vsak, ne
glede na glasbene izkusnje, znanje ali
sposobnosti. Naj petje z ucenci ne bo
stati¢no. Velikokrat otroci sami pricne-
jo s spremljanjem — udarjajo s prsti po

mizi, se zavrtijo ali ploskajo. Izkoristite
priloznost, ki vam jo ponujajo in zaplo-
skajte z njimi, Ceprav tega vasa ucna
priprava ne predvideva. Dovolite, da
vam improvizacijo omogocajo ucenci.
Spremljajte petje s prsti, rokami, noga-
mi in ne pozabite na glas — mrmrajte,
vzkliknite, Sepetajte. Ce vam igranje
po lastnem telesu postane dolgoca-
sno, vzemite Skatlo in udarjajte po njej.
Pihajte v tulce iz papirja, zaSumite s
plasticnimi vreckami. Raziskujte, po-
slusajte, improvizirajte, zacutite — sebe,
zvok, ritem in glasbo, predvsem pa
drug drugega. To je namrec¢ »OSW« —
je »lazje obcuten, kot razumljen.« (P.
Brdnik Juhart 2012, str. 34)
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PORTFOLIO OTROKA / Tanja Bergant, univ. dipl. soc. del., dipl. vzg. / OS Zuzemberk

» Spremljanje otrokovega razvoja« je prednostna naloga, ki jo imamo letos pri nas v vrtcu, zato se Se posebej trudimo,
da si vsak dan vzamemo ¢as za opazovanje otrok ter za belezenje njihovega napredka. Delamo si zaznamke na pod-
lagi razpredelnic spremljanja, ki smo jih sestavile in tako sledimo razvoju vsakega posameznika. S skrbno izbranimi
dejavnostmi ter z igro in rutino dneva spodbujamo, krepimo in utrjujemo otrokov celostni razvoj.

Otroska igra je dejavnost, ki se izvaja
zaradi nje same, je notranje motivi-
rana, svobodna, odprta ter za otroka
prijetna (Kurikulum za vrtce, 1999).
Otrok se igra zaradi zadovoljstva, ki
mu ga nudi igra in ne zaradi zunanje
prisile. Potek in smisel sta v njej sami,
zato otroku ni toliko vazen konc¢ni
rezultat, kot sam proces, uzivanje in
zadovoljstvo (Horvat, Magajna, 1987).
V igri se otrok nauci biti neodvisen
od svojega okolja, hkrati pa ga igra
spodbudi, da je aktiven.

Najpogostejsa otroska igra v prvem
starostnem obdobju je funkcijska igra
(Batisti¢ Zorec in sod., 1996). Govorijo
o temn, da je to najpreprostejsa igra,
ki se v razvoju pojavi prva. Otrok se
igra tako, da preizkusa, ogleduje in
raziskuje svoje telo, sposobnosti in
predmete. Igra je otrokova spontana,
prostovoljna, prijetna in ustvarjalna
dejavnost, ki sama sebe krepi in nagra-
juje. Preko igre otrok spoznava sebe,
svet in se uci. Otrok s pomocjo igre
razvija svoje sposobnosti. Igra vpliva
na razvoj misljenja, na pridobivanje
izkuSenj in znanja, na otrokovo Custve-
no in socialno zivljenje ter prispeva h
govornemau razvoju.

Tudi dejavnosti, ki jih spodbudi vzgo-
jiteljica z namenom, da bi se otroci
necesa naucili oziroma z njihovo po-
mocjo osvojili doloCene sposobnosti
in spretnosti, so za otroke igra, Ce jih
svobodno izberejo in v njih z zado-
voljstvom sodelujejo. Predsolski otroci
v teh dejavnostih ne stremijo k do-
loCenemu rezultatu (npr. pridobitvi
dolocene sposobnosti, ki si jo za cilj
zastavi vzgojitelj, ko nacrtuje dejav-

nost), ampak v njej predvsermn uzivajo
in pri tem nenamerno ter spontano
pridobivajo sposobnosti in znanja.

Oblikovale smo razpredelnice spre-
mljanja razvoja, ki nam sluzijo za
oporo opazovanja. Razpredelnice so
narejene za vsako leto otrokovega ra-
zvoja v predsolskem obdobju. Predsta-
vila bom starost 1-2 leti. Na podlagi
teh razpredelnic belezimo posebnosti
vsakega posameznika in se trudimo
upostevati individualne razlike in pri-
lagajati dejavnosti otrokom tako, da
krepimo tista podrocja, ki so potrebna
posebne pozornosti. Opazujemo otro-
kovo funkcioniranje, igro in dejavno-
sti, ki so skrbno izbrane, in na podlagi
le-teh spodbujamo in krepimo celovit
otrokov razvoj. Delamo si zapise in
zaznamke za vsak mesec posebej zato,
da lahko nacrtujemo dejavnosti tako,
da razvijamo otrokove potenciale, ote-
Zujemo dejavnosti in jih prilagajamo
posamezniku.

Plazenje skozi tunel

Kotaljenje na blazini

Plezanje (na blazine, tobogan ...)
Spuscanje po toboganu

Guganje na sobni gugalnici

Zibanje na zogi

Metanje, pobiranje, ciljanje, kotalje-
nje zog

Spuscanje Zog skozi tuljavo

Hoja po cesti iz kock
Prestopanje/reSevanje — »pajkova mre-
Zac

Hoja po stopnicah (umivalnica, pre-
vijalnica)

Lovljenje balonov in milnih mehuré¢-
kov

Hoja ob bibi na sprehodu
Poganjanje vozil sede

Pretresanje, polnjenje, praznjenje (pe-
skovnik)

Premikanje kroglic po spiralnem vr-
tincu

Pretikanje z vrvico

Vstavljanje likov/ zivali v ustrezne
odprtine

Trganje in meckanje papirja
Gnetenje (slano testo, plastelin)
Nosenje koSckov hrane v usta
Navajanje na drzo Zzlice in hranjenje
Z njo

Pitje iz skodelice

Rokovanje z nestrukturiranim mate-
rialom

Sodelovanje otrok pri otroski jogi, te-
lovadbi

Podobno smo si zastavile dejavnosti
za vsako podrocje kurikuluma. Na
podlagi teh dejavnosti, posameznika
poOzorno opazujemo. Zapisujemo si na-
predek, nacine, kako bi razvoj pospe-
Sile, ideje, kako dejavnosti prilagoditi,
oteziti. Ce v dolocenem mesecu necesa
otrok Se ne zmore, s tisto dejavnostjo
nadaljujemo in si zapiSemo, kdaj mu
je uspelo. Ce mu ne uspe, kot smo
si zastavili, potem si zapiSemo, zakaj
in prilagodimo dejavnost. V osebno
mapo piSemo tisto, kar se nam zdi
pomembno pri vsakem posamezniku.
Mape so vsebinsko zelo razlicne, ker so
otroci razlicni. Vanje vstavljamo tudi
otrokove izdelke, pesmi, ki jih pojemo
pri razlicnih tematskih sklopih, foto-
grafije otrok med dejavnostjo v vrtcu,
vabila na pogovorne urice, roditeljske
sestanke, jedilnike, ki so bili posebej
vSeC nejescim otrokom in podobno.
Vstavljamo tiste stvari, ki so nam po-
membne za doloCenega otroka.
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IME IN PRIIMEK OTROKA:

| STAROST OTROKA: 1-2 leti

DATUM OPAZOVANJA:

PODROCJA OPAZOVAN]JA (dosega v'/ne dosega X):

GROBA MOTORIKA

ZAZNAVAN]JE

- posnema preproste
dejavnosti

- stoje ohranja ravnotezje

- prepoznava predmete iz okolice

- pomaga pri oblacenju

- samostojno hodi

- poisce vir zvoka

- samostojna in vzporedna
igra

- potiska otroski vozicek

- prepozna motive na fotografiji (pes, macka)

- pije iz kozarca

- poCepne in vstane

- ogleduje si slikanico

* podaljSana stanja
vznemirjenosti

- teCe okoli

* ne odziva se na zvoke

* ne vzpostavlja oCesnega
kontakta

- sede na stolcek

KOGNICIJA

* nenadzorovano slinjenje

- vzpenja se po stopnicah (opora)

- najde skriti predmet

* obcasni intervali
odsotnosti

* prezasedenost z eno samo
dejavnostjo, ki se ponavlja

- pravilno se odzove na besedi »Se« in »stop«

* stereotipni gibi

FINA MOTORIKA

- izroCi predmet na zahtevo

* depresivnost zaradi
daljse
odsotnosti od bliznjih

- nacrtno spusti predmet v Skatlo

- pokaze 3-5 delov telesa

GOVOR, JEZIK IN
KOMUNIKACIJA

- natanc¢no daje drobne predmete v
steklenicko

* predmete daje v usta

- razume enostavna
navodila in jih izvede

- uporablja pincetni in kle$¢ni prijem

SOCIALIZACIJA

- pokaze predmete, ki jih
poimenujemo

- vstavi okrogel lik v okvir

- ob znanih pesmicah maha z rokami

- dobro Zveci in poZzira

- pogosteje uporablja eno roko

- Zve€i hrano

- pri 1 letu je usvojena
najmanj 1 beseda,

pri 2 letih priblizno 50
besed

- gradi stolp iz 5 kock, niza kroglice na
palicico

- odziva se na svoje ime

* ne razume dest in jih
ne uporablja (npr. pa-pa,
kazanje s prstom ipd.)

* nespretno lovi, drhtenje rok

- pokaZze s prstom

*v tem obdobju se ne
pojavi prva

beseda (do drugega leta
nima 5 besed)

Vsak mesec zapisujemo nova opaza-
nja vsakega posameznika po razlicnih
podrocjih. V pomoc¢ so nam primeri
dejavnosti, ki smo jih izbrale za doloce-
no starostno skupino otrok. Dejavnosti
prilagajamo vsakemu posamezniku, ga
pri tem opazujemo in ugotavljamo,
kaj in kako Se narediti, da pospesimo
celostni otrokov razvo;j.

Uvajanje: Lina (ime je izmisljeno) se je
v vrtec hitro uvedla, slaba 2 tedna je
trajalo, da je prenehala jokati. Sode-

luje pri dejavnostih, ki jih pripravljam
vsakodnevno v igralnici. V¢asih je pri
kaksni dejavnosti sprva malo zadrza-
na, gleda od dalec, potem pa se sama
pribliza (likovno ustvarjanje — tisk rok,
senzorna 3katla z zdrobom). Ce Zeli
kaksno stvar, me prime za roko in me
odpelje tja, kjer je Zelena stvar — loncek
s Cajem, knjiga, medvedek na polici ...).

Lina je zelo samostojna. Hrani se sama.
Zlico drzi ¢vrsto in hrana pristane v
njenih ustih. Zapomnila si je, kje ima
svoj prostor za copate in nahrbtnik.
Ko gremo ven, si gre sama po Cevlje,

sezuje si copate, pocaka, da sem pro-
sta, da ji pomagam pri obuvanju. Med
umivanjem rok sodeluje. 1z kozarca
samostojno pije. Vse cilje, ki smo si
jih zastavili za podrocje samostojno-
sti do 2. leta, je Lina Ze usvojila. Lina
svoj obrok poje popolnoma sama. Ne
potrebuje nobene pomodi in tudi je
lepo. Okoli nje ni veliko hrane.

Stiska ob locitvi od starSev je Se vedno
prisotna sredi septembra, a v zelo bla-
gi obliki. Hitro se jo da potolaziti s
preusmeritvijo v dejavnosti. Uziva ob
poslusanju pravljic, pesmic. Med poslu-



Sanjem glasbe se giblje, ziba, pokaze,
da ji je vSeC. Med pospravljanjem igrac
opazuje, sodeluje le redko. Ko si nekaj
Zeli, me prime za roko in me odpelje
do svoje zelje. Ce ji ne ustrezem, se
jezi. To najveckrat pokaze s kratkim
jokom, cviljenjemn, a kmalu ugotovi, da
nima smisla trmariti. Konec septembra
je Lina prisla v vrtec brez joka. Mirno
se je sprehodila skozi vrata in se zacela
igrati. Bravo Lina!

V septembru veliko uporabljamo biba-
rije. Otroci imajo pesmico Odpri zapri
zelo radi. Preko igre jo usvajajo, zraven
kazejo z rokami. Lina pozorno poslusa
in gleda, ko kazem bibarije.

Lina je mocna na govornem podrocju.
Ponavlja kratke besede, sodeluje ob pe-
smicah, klice otroke po imenih. Pozna
imena vseh sosolcev v skupini, ve, kdaj
kdo manjka, Cigav je dolocen pred-
met ali oblacilo, ki pripada vrstniku iz
skupine. Pozna in uposteva preprosta
navodila, pomaga pospraviti igrace.
Svoje Zelje izraza na razlicne nacine
(pokaze, te pelje do mesta Zelja, »pove«
po svoje ...), a Ce ji ne ustrezem ali je
drugace, kot si je zamislila, stvar zeli
doseci z zelo mocnim jokom, ki seveda
kmalu utihne, ker vidi, da vztrajam do
konca. Morda bo e enkrat poskusila
naslednjic isto stvar izsiliti, pozneje ne
vec, ker ve, da z izsiljevanjem v vrtcu
ne bo dosegla prav veliko.

Lina igrac vecinoma ne daje v usta. Ve,
za kakSen namen so in v vecini jih tako
tudi uporablja. Gleda in opazuje slike v
slikanici, se ob njih ustavi, jo zanimajo,
poisce me, da sliko opiSem, poslusa,
ponavlja za mano zvoke, kratke besede.

Med igro z nestrukturiranim materia-
lom spretno mece plasticne pokrovcke
v odprtino steklenic od praska. Igrace
sicer deli z drugimi, a Sele, ko se jih
navelica. Ce se odloci, da se bo igrala
z doloceno igraco, pri tem tudi vztraja
in je ne da od sebe, tudi Ce ji jo zZelijo
izpuliti iz rok. Zase se odlicno postavi.

Stresa, pretresa, preliva, polni, prazni.
Motoricno je zelo spretna. Pleza po
blazinah, z mojo pomocjo naredi pre-
val, pripravljena in Zeljna je gibalnih
stimulacij. Ni je strah, poskusi, zaupa,
se veseli novih gibalnih izzivov — hoja
po gredi, hoja z bosimi nogami po
koruzi, rizu, plazenje skozi tunel, ple-
zanje na blazine ...

Pred sprehodom se je takoj prijela za
bibo. Nismo imeli nobenega seznanja-
nja z njo. Takoj je vedela, da je treba
prijeti plasti¢ni obrocek in ga drzati,
medtem ko hodimo.

Evalvacija skupine: V skupini je konec
septembra Sest otrok. Dva otroka 3e ne
hodita, najmlajsi Se ne sedijo samostoj-
no na sobni gugalnici. Ob vsakodnev-
nih gibalnih stimulacijah pricakujemo
napredek vsakega posameznika na
gibalnem podrocju. Nekateri otroci se
gibanja in sredstev za gibalne dejav-
nosti e bojijo, ob spodbudi odraslega
bodo v nadaljevanju strah izgubili.
Na sprehodu so nehodeci v vozicku in
vsi uzivajo, hodeci pa ob bibi, vendar
nekateri drze Se niso usvojili. Z vsa-
kodnevno vajo jih bomo spodbujali,
da jim uspe.

Najmlajsi se Se ne hranijo samostoj-
no. Potrebujejo pomoc, nekateri pa
SO ze popolnoma samostojni. Spod-
bujamo in pomagamo vsakodnevno
pri uporabi pribora za mizo. Ne-
kateri se sezujejo Ze sami, a veCina
potrebuje pomoc¢. Opazna je pre-
tirana pomoc¢ doma, zaradi Cesar
se otroci niti ne lotijo sezuvanja in
obuvanja.

Otroci razvrscajo, nosijo, prijemljejo,
sipajo, polnijo, praznijo, stresajo, me-
Cejo predmete. Igrace v vecini Se ne
uporabljajo v prave namene (vstavljan-
ke, pretikanke, pokrivanke). Igrajo se
vzporedno, igra je posamicna. Opaziti
je veliko posnemanja. Vecina potrebu-
je spodbudo odraslega za igro. Nava-
jamo jih na pospravljanje razvrscanje
igrac ob vzoru odraslega.

Vecina otrok Se ne Zeli samostojno
sodelovati pri likovnih in glasbenih
dejavnostih. Barvnik drzijo nepravilno,
ga dajejo v usta in jim sluzi predvsem
za igro. Ob spodbudi in usmerjanju
bodo ugotovili, cemu sluzijo doloce-
ni likovni in glasbeni predmeti. Sledi
barvnika so pri vecini rahle ali preti-
rano mocne. Glasbi radi prisluhnejo,
zibljejo se v ritmu, vecina. Nekateri
sede, drugi se vrtijo. Pritegnejo jih
razli¢ni inStrumenti, ki izvabljajo zvo-
ke. Vsakodnevno izvajamo bibarije in
kratke otroSke pesmice, ki jih nekateri
Ze posnemajo, tudi z gibi, drugi pa
poslusajo in si shranjujejo informacije.

Najstarejsi v skupini Ze ponavljajo be-
sede ali izgovarjajo nekaj besed, ostali
komunicirajo z gibi in jokom. Najsta-
rejsi otroci razumejo preprosta navo-
dila, mlajsi Se ne sledijo navodilom in
rutini dneva. Oglasanje zivali vecina
posnema, tudi zvoke vozil, kar vsako-
dnevno vadimo za razvoj govoril.

Skoraj vsak dan smo bivali na prostem.

Skrbno nacrtovane dejavnosti snujemo
tako, da krepimo in utrjujemo otrokov
razvoj. Ce si vzamemo ¢as za opazova-
nje, beleZzenje otrokovega napredka,
lahko nacrtno delamo na podrocjih,
kjer je napredek manjsi ali pa otezuje-
mo podrodja, ki so otroku enostavna in
s tem spodbujamo 3e vec€ potenciala, ki
ga otrok skriva. Osebne mape otroka
so celovit pogled v dolo¢eno obdobje
otrokovega razvoja, ki ga z igro in skrb-
no nacrtovanimi dejavnostmi (ter bele-
Zenjem otrokovih posebnosti) ustrezno
razvijamo pri vsakem posamezniku.
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PREHITRO V SOLO PO ZNANJE - TO JE ZDAJ VPRASANUJE / Petra Podbeviek Zigman, prof. RP / OS $martno pod

Smarno goro

Sem odrasla, ze kar nekaj let zaposlena zenska in mama, kot vec¢ina odraslih Zzensk. In hodim v Solo. Vsak dan, vsako
jutro. Odpiram vrata drugih razredov, kamor odpeljem héer in ji spustim roko v avli Sole, kjer me ustavi talni napis:
»0d tu zmorem sam.« Ceprav si $e vedno Zeli, naj jo le pospremim in stisnem, preden se obrnem in grem svojim de-
lovnim izzivom naproti. Hkrati hodim tudi v » devetletko«, kjer sin, ki hodi v prvi razred, sam zdrvi soSolcem naproti,
pozornosti na tem mestu ne potrebuje.

NasSa druzinska slika je tako zelo obi-
Cajna. Resda je med otrokoma majhna
razlika, dvaindvajset mesecev, a vseeno
naj bi Sel bratec v Solo dve leti za starejso
sestrico. Oba sta sicer rojena v zadnjem
kvartalu leta, a dilema, kdaj ju vpisati v
Solo, je bila velika. Pri tem sva se z mo-
Zem opirala na njuno socialno zrelost,
kjer sva opazala, da je hci pri enaki sta-
rosti kot sin potrebovala veliko vec ¢asa,
da je z vrstniki navezala prvi stik. Sama
nikoli ni samoiniciativno iskala druzbe,
Ceprav je z oCmi jasno kazala Zeljo po
interakciji. Bila je tista, ki v igri vlog
na nastopu za starSe ne bi odigrala niti
stranske vloge. Imela je velik reakcijski
Cas in presejalni test pred vsakim more-
bitnim novim poznanstvom. Za namecek
je bila kot malcica delezna premnogih
obiskov zdravnikov. In na drugi strani
tista, ki bi jo vzgojiteljici s pospeskom
posedli za Solsko klop ob rednem vpisu,
ker, kaj pa naj bi vendarle tako bistra
deklica pocela v vrtcu Se eno leto?! Res
da je za svojo starost veliko vedela, ko
pa je navezala stik z vrstniki, je bila do
novih prijateljev potrpezljiva, pozorna in
vCasih je kazala stopnjo empatije precej
starejSega otroka.

Sin, na drugi strani, je brez oklevanja
poiskal druzbo, se brez tezav znasel v no-
vem okolju in se z vrstniki hitro zaigral.
Od zacetka vdruzbljanja in Se danes je z
drugimi otroki najraje fizicno aktiven.
Ceprav pa je v druzbi zelo rad, pa se
vcasih zdi, kot da so Zoga in drugi rekvi-
ziti nanj prilepljeni oziroma so njegovi
prvi prijatelji, pred tistimi pravimi. Pri
njem sva imela Se vecjo dilemo kot pri
hceri, ali ga poslati v Solo, kjer bo moral
sedeti, bodimo iskreni, cele Solske ure zZe
v prvem razredu, slediti, sliSati, ponoviti
ali udejanjiti navodilo uciteljic. »Njegovi
morebitni soSolci, rojeni v prvi polovici
leta bodo imeli nemara tudi pol leta in

vec Zivljenja in dragocenih izkuSenj vec
Ze za seboj, ko bodo prvic sedli za Solske
klopi,« sva si mislila, ko sva razmisljala,
ali ga vpisati v 5olo ali ne. Ceprav je
fant krepak ter na videz in vdomacem,
intimnem, znanem okolju deluje e kako
suvereno. In nenazadnje, izkusnja, ki
jo imava z moZem s starejSo hcerjo, ki
ga nese za borih dvaindvajset mesecev.

Hci se je rodila, ko je ze diSalo po bo-
Zicu in orehovi potici in je zaradi prej
omenjenih lastnosti v vrtcu pocakala Se
dodatno leto in tam spoznala Se dodatno
garnituro otrok ter nov paket vzgojiteljic.
Leto pred tem je zamenjala vrtec in je
skoraj vsako leto torej pristala v novi
skupini. To je nanjo nedvomno vplivalo.
Kmalu se je izkazalo, da zelo pozitivho
in tu sva si starsa potrdila, da je otrokovo
odrascanje tek na dolge proge. Pa sva
midva dobro premislila, seveda ostala
negotova, a smo v Solske knjige vseeno
zagrizli eno leto pozneje. In hitro prisli
do spoznanja, da je bila najina odlocitev
prava. Hci se je socialno okrepila, zacu-
tila sistem 3olanja sama in ga sprejela.
Tako smo pognali Solski vlak. In prvo leto
v Soli uzivali. In pri sinu, kot sem Ze ome-
nila, naleteli Ze Cez pol leta, vpisi v Solo
namrecC potekajo ze meseca februarja, na
isto goro vprasanj, dilem, negotovosti.
Pa sva pretehtala, vedela sva, da je mali
drugacnega znacaja, kot starejsa sestrica,
in ga poslala v So0lo. Z rednim vpisom.
Ceprav je bil manj opismenjen kot ona.

Vzporedno je sosedova hci v vrtcu hodila
v starostno heterogeno skupino in bila
tam sinova »soSolka«. Eno leto starejSa od
njega in leto mlajSa od nase hcere. Pa si
je silno Zelela v Solo. In ona je delovala
socialno zelo zrela za vstop v Solo. Tudi
vdruzbljala se je brez najmanjSe tezave.
Pa kako je nastopala Ze v vrtcu?! Kocka je
padla in deklica je Sla v Solo isto leto kot

nasa hdi. In Ze prvega septembra je v Soli
Ze stopila na Solski oder in sodelovala
na Solskem uvodnem nastopu. Deklica
je zasijala in njena zvezda je sijala celo
leto. Do prvega septembra, ko je postala
drugosolka. Z novo uciteljico. Drugimi
pricakovanji. Drugimi cilji. Tja je odsla s
Solsko torbico iz prvega razreda, a enako
le na pogled. Vsebina te torbice je bila
veliko tezja. Kompleksnejsa. Pa je zacela
kukati iz torbice, kaj hitro. To sva hitro
ugotovili z njeno mamo na popoldan-
ski kavi, ki ji je zaCetna vnema zacela
pojenjati. Z vsakim mesecem bolj. Tudi
s pomocjo uciteljice. Ki oc¢itno individu-
uma, skoraj leto mlajSega od vrstnikov
le ni tako tudi sprejela in obravnava-
la. Le njene zvezke je zacCela mazati z
rdeco barvo. Spet in spet. StarSema je
pisala komentarje. Deklica se je zacela
zgubljati. Enostavno ni sprejela, da se v
drugem razredu Solsko kolesje vrti dru-
gace, predvsem hitreje. In mamica je
zacCela dvomiti o svoji hceri. Poznala jo
je vdomacem okolju, Solskem seveda ne.
Poleg tega navodil za uporabo v 30li ni
dobila. Rdec¢ kemik danes skoraj sanja.
In ob enem pozirku kave izjavi: »Resno
razmiSljava, da jo Se eno leto pustiva v
drugem razredu.« In jaz sem pomislila:
»KakSen pogum imata ta starsa, da raz-
miSljata, da bi otroku olajsala zivljenje
in mu vsaj za eno leto vrnila otroStvo?«

Bila sem presenecena, Sokirana. Ceprav
sem uciteljica razrednega pouka in an-
gleskega jezika na nizji stopnji. In bi
mi nemara taka situacija lahko bila del
vsakdana. Pa mi ni. In sem tudi sama
Se vedno v negotovosti, in sicer o tem,
ali je prav, da je sin v 3oli ali bi mu raje
podaljsala Zivljenje v vrtcu za Se eno
leto? On danes piSe, prepisuje, zloguje
in se uci brati. Dela v Soli. Doma brca
Zogo in se veliko druzi z vrstniki. Kako
pa bo prihodnje leto?



MOTIVACIJA UCENCEV ZA BRANUJE / Daniela Calusié, prof. razrednega pouka / OS Primoza Trubarja, Lagko

»Pismenost je trajno razvijajoca se zmoznost posameznikov, da uporabljajo druzbeno dogovorjene sisteme simbolov
za sprejemanje, razumevanje, tvorjenje in uporabo besedil za Zivljenje.« (Vir: Nacionalna strategija za razvoj pismenosti,
2006). Razvoj predbralne pismenosti se zacenja ze zelo zgodaj v otrostvu s prebiranjem knjig z odraslimi, poslusanjem
pravljic, opazovanjem odraslih pri branju in pisanju, z branjem piktogramov, znakov v okolici, poimenovanjem ¢érk abe-
cede, spontano pisanje lastnega imena ... Otroci se na nevsiljiv in zabaven nacin ucijo spretnosti, ki jim bodo pozneje
odprle poti do branja in pisanja. Literarno estetsko spodbudno okolje je tisto, v katerem otrok odras¢a s knjigo. Otrok,
ki raste v takSnem okolje, bo rad zahajal v knjiznico in rad » bral« knjige. Otrok takSne vedenjske vzorce ponotraniji.

Otrok se zZe zelo zgodaj srecuje s pi-
snim jezikom, najprej v druzini, po-
tem v vrtcu in pozneje v Soli. Znake z
napisi vidi na cesti, na embalazi zivil,
na televizijskih zaslonih, na oblacilih.
Ko vidi starsa ob pisanju, se mu poraja
Zelja, da se tudi sam preizkusi. Pridobi-
vanje pismenosti se mocno prepleta z
otrokovim zivljenjem v druzini. Vse to
vodi do navideznega branja, poskusov
pisanja, prepoznavanja glasov in ¢rk,
¢rkovanja, pisanja lastnega imena in
slikovnega branja napisov v bliznjem
okolju, do sistemati¢nega opismenje-
vanja v Soli (M. Grginic, 2008).

Branje je vescina, ki jo potrebujemo in
uporabljamo vse Zzivljenje, v vseh situ-
acijah. Ucenje branja poteka vseskozi,
z veliko vaje, potrpezljivosti in pomoci
drugih. Otrok ne bo postal bralec za
vse Zivljenje ¢ez noc; to bo postal z
vztrajnostjo starSev, z ljubec¢im sodelo-
vanjem in predanostjo procesu branja

od zgodnjega otroStva do najstniskih
let (Kropp, 2000). Branje je ena izmed
temeljnih dejavnosti, saj na branju in
pisanju sloni ves proces Solanja. In pri
pouku knjizevnosti smo ucitelji pred
izzivom, kako mlade bralce, taksne iz
spodbudnih ali nespodbudnih doma-
¢ih okolij navdusevati nad branjem.
Sem mnenja, da je branje vrednota, ki
naj bi jo posamezniku dalo druzinsko
okolje, ampak smo ucitelji skozi izobra-
Zevalno obdobje ravno tako odgovorni
razvijati interes za branje in krepiti
pozitiven odnos do knjige.
Pripovedovanje, poslusanje pravljic,
branje knjig otroku pomagajo, da spo-
zna pisni jezik.

Postavlja se vpraSanje: Zakaj nekate-
ri otroci z navduSenjem poslusajo ali
berejo knjige, drugi pa ne? Slovenski
raziskovalki S. Pecjak in A. GradiSar
opredeljujeta bralno motivacijo tako-
le: »Bralno motivacijo pojmujemo kot
nadpomenko za razlicne motivacijske
dejavnike, ki spodbujajo ¢loveka k bra-
nju, dajejo bralnemu procesu smisel in
pomagajo posamezniku, da vztraja do
cilja in si Zeli bralno izkusnjo ponoviti.«
Veliko poudarjamo razvoj pismeno-
sti in za ucinkovitost le-te je potrebna
motivacija. Motivacija je pot, po kateri
pridemo do cilja. Ko smo motivirani za
delo, potem ga opravljamo z veseljem
in uspesno. In razvoj interesa za bra-
nje je eden izmed pomembnih ciljev
vzgoje in izobrazevanja. Kajti interes
za branje v zgodnji dobi je kljucen za
poznejsi razvoj otrokove pismenosti.

Eden izmed motivacijskih dejavnikov
je bralna znacka. Bralna znacka je

prostovoljna dejavnost, vsekakor pa
je ucence treba motivirati k branju.
Ker vodim bralno znacko, oziroma
raje jo poimenujem pravljicni krozek,
v prvem razredu, jim vedno najprej
sama berem ali pripovedujem knjige.
Pozneje Ze zaCnejo sami pripovedovati
in super je to, da pravljice preberejo
doma s starsi, ob tem pa razvijajo pozi-
tivhe obcutke do knjig. Knjige je treba
izbirati tako, da bodo primerne razvoj-
ni starosti otrok. Uciteljice razdelimo
ucencerm priporocen seznam z naslovi
knjig, ki so ustrezno dolge, ilustrirane
in tudi aktualne. Notranja zgradba
pritegne otrokovo pozornost, otrok
lahko dlje Casa sledi in si pridobiva
vec izkuSenj z branjem. Zgodbe, ki so
otroku vsed, si Zeli poslusati veckrat. Po
branju vsake pravljice se pogovorimo o
tem, kaj je sporocilo zgodbe. Pogovor
o0 prebranem naj bi bil sestavni del
bralne dejavnosti. Odrasli tako preve-
rimo, ali sledijo branju ali razumejo
prebrano in ob tem se otrok zgodaj
navaja sodelovanja pri vsebini besedi-
la. Otroka navajamo na ustvarjanje la-
stnega mnenja in kriticnega odnosa do
vsebine. In potem likovno ustvarjamo
Vv Za to namenjene pravljicne mapice.
Ucenci zelo radi igrajo igro vlog, tako
se Se lazje poglobijo v literarne like. S
tem postanemo del zgodbe, otrokom
spodbujamo njegovo zaupanje vase. Z
lutkami zmoremo vse, letimo po zra-
ku, se spreminjamo v nekaj ali neko-
ga drugega. Uporabimo pripravljene
lutke ali pa si le iz papirja naredimo
preproste lutke in odigramo zgodbo.
V pravljicno mapici imamo potem ilu-
stracije zgodbic, zapiSem jim naslove
pripovedovanih zgodb in ucenci v isti
mapi zbirajo nalepke za prebrane knji-
gice. Bralna znacka se konec Solskega
leta zakljuci s priznanjem.
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NOC BRANJA

Na nasi Soli smo zdaj Ze tretje leto
organizirali tudi Noc branja za ucen-
ce od 2. do 4. razreda. Menim, da je
tudi ta dogodek dobra motivacija za
branje, kajti prijavilo se je veliko Stevilo
otrok in vsako leto je veC zanimanja.
Ucenci so prinesli knjigo po svoji zelji,
brali smo z luckami pozno v noc¢ in
vtisi ucencev so zelo pozitivni.

Noc¢ branja v 30li je res poseben dogo-
dek, z u€enci smo se zbrali v petek, 7.
aprila, ob 16. uri v avli Sole, kjer sva
uciteljici najprej preverili prisotnost,
ucenci so odlozili svoje »potovalke s
spalnimi vreCami« in odsli so v me-
stno knjiznico. Tam so nam odigrali
igro Frana Milc¢inskega z naslovom Laz
in njen Zenin, ki so jo izvrstno upri-
zorili ucenci POS Lazise (OS Antona
ASkerca Rimske Toplice).

Sledil je kviz o knjiznih in pravljicnih
junakih, reSevanje delovnih listov o
zgodovini knjige ter iskanje skritih za-
kladov po knjiznici. Ker je bilo u¢encev
res veliko, smo se razdelili v skupine,
da ni bilo prevelike gnece.

Po okrepcilu smo preizkusili tudi svoje
glasilke in ugotovili, da smo vsi odli¢ni
pevci ter poznavalci otroskih in ljud-
skih pesmic!

V vecernih urah smo se nocni bralci
odpravili nazaj v Solo, ki se je tisti veCer
spremenila v naso pravljicno dezelo.
Cakala nas je slastna vecerja, ki so nam
jo pripravile naSe ljube kuharice. Ve-
Cerja je vec kot teknila.

Po vecerji smo si pripravili vsak svojo
spalno vreco, odejo, blazine, se preo-
blekli v pizame, pripravili nocne luc-
ke in svetilke ter se prepustili tezko

pricakovanemu bralnemu veceru. Sku-
paj smo se Se dobili v avli Sole in se
pogovorili o nalogah, ki so jih ucenci
dobili v knjiznici, dopolnili odgovore
na ucnih listih, si povedali, kaj radi
beremo. Nato smo se prepustili branju
z luckami v toplih spalkah.

Ob polnodi nas je ¢akala Se pravljica za
lahko no¢, zato smo se zbrali skupaj in
ji prisluhnili. Po polnocni pravljici smo
s prijetnimi vtisi nekateri tudi zaspali.
Ob prvih son¢nih zarkih je bilo Ze sli-
Sati tiho Sepetanje, prebiranje knjig.
Okrepcal nas je zajtrk v jedilnici
Sole. Sledila je slavnostna podelitev
diplom za ucence, ki so se udelezili
noci branja.

Potrjujern, da se jo

iz ....,. rnzreda udeledilla Nod branja,

Primer diplome za Noc branja

Bralna noc in spanje v Soli bosta mar-
sikateremu ucencu Se dolgo budila
prijetne spomine. Zagotovo bo na nasi
Soli Noc¢ branja postala tradicija, kajti
bilo je nepozabno dozivetje.

Branje je bistveno za tiste, ki teZijo k
temu, da bi se dvignili nad povprecnost.
Jim Rohn
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10. PRAZNOVANJE V OKVIRU PROJEKTA MEDNARODNI MESEC SOLSKIH KNJIZNIC / Natasa Vrsic, visja

knjizniéarka / OS Milana Sustersica

Stevilo 10 v numerologiji predstavlja ambicioznost, pogum, prodornost, koristi vsem okrog sebe. Odvisno od nasih
zelja nas to Stevilo vodi v dobro ali slabo. Izbrali smo dobro, zato ni nakljucje, da je letoSnje praznovanje na Osnovni
Soli Milana Sustarsica potekalo ves mesec. Bilo je pestro in zanimivo.

Mednarodno zdruzenje Solskih knjizni-
Carjev (ASL - International Association
of School Librarianship) nas vsako leto
povabi k sodelovanju in praznovanju
mednarodnega meseca Solskih knji-
Znic. Tako vsakega oktobra praznuje-
mo in promoviramo Solske knjiznice
tudi v Sloveniji. Vabilo vsebuje tudi
geslo, na katerega se navezujejo do-
datne dejavnosti v Solski knjiznici. Od
leta 2007 so bili poudarki praznovanja
zajeti v geslih oz. krovnih naslovih:
Ucenje — okrepljeno z energijo Sol-
ske knjiznice, Pismenost in ucenje v
tvoji Solski knjiznici, Solske knjiznice:
panorama, zgodba zgodb, Odprtost
raznovrstnim izzivom - to so Solske
knjiznice, Solske knjiznice opolnomoci-
jo ucence za zivljenje, Solske knjiznice
- vez med preteklostjo, sedanjostjo in
prihodnostjo, Solske knjiznice: vstop
v Zivljenje, Solske knjiznice: srce 3ole,
Solske knjiznice so zakon. Leto3nje ge-
slo je bilo Naucite se razvozlati svoj
svet. Osnovnosolske Solske knjiznicarke
in knjiznicarji pri projektu sodelujemo
razlicno. Nekateri manj, drugi bolj.
In dogajanje na Soli v ¢asu, ko smo
Ze dobro vpeti v delo, popestri Solski
utrip, predvsem pa opozarja na Siroko
paleto dejavnosti, s katerimi knjiznice
ucCence opremljajo za Zivljenje. Delova-
nje knjiznice oz. strokovnih delavcev
v njej pomembno vpliva na razvoj
ucnih spretnosti, razvoju kriticnega
miSljenja, razvoju vseh vrst pismenosti,
razvijanju ucnih strategij. Obstajajo
priporocila, katere dejavnosti naj bi
popestrile delo v oktobru, Se najbo-
lje pa je, da sledimo svojim idejam
in intuiciji.

razvozlati -am dov. (& d) odstraniti
vozel, vozle: razvozlati vrv | vozla ni
mogel razvozlati | razvozlati klobcic

|| ekspr. resiti, razresiti: razvozlati pro-
blem, uganko; kon¢no je razvozlal
skrivnost; tudi to vprasanje se bo raz-
vozlalo | razvozlati Sifre | razvozla-
ti protislovje odpraviti e ekspr. pijaca
jim je razvozlala jezike je povzrocila,
da so zaceli dosti in sprosceno govori-
ti razvozlan -a -o: razvozlan klobcic;
razvozlana uganka J

razvozlavati -am nedov. (d) odstranjeva-
ti vozel, vozle: razvozlavati niti | dolgo je
razvozlaval vozel || ekspr. reSevati, raz-
resevati: razvozlavati probleme, ugan-
ke; razvozlavati skrivnosti; vprasanja
SO se sCasoma razvozlavala | razvozla-
vati Sifrirano pisavo; razvozlavati tez-
ko berljiv rokopis | razvozlavati bistvo
predstave spoznavati, dojemati &

Na predvecer zacCetka oktobra, 30. sep-
tembra 2016, z Nocjo branja.

Noc¢ branja

Ker smo obelezili 100. obletnico rojstva
Roalda Dahla, sem predlagala, da bere-
mo njegove knjige. In ker je Dahl pisal
tudi o Carovnicah, so u¢enci predlagali,
da bi brali Se knjige o ¢arovnikih, ¢a-
rovnistvu, Caranju. Seveda so navijali
za Potterja. Predlog smo sprejeli in
ponocevanje v Soli se je zacelo.

Noci branja so se udelezili ucenci od
7. do 9. razreda.

Dahlovi navduSenci

Prvosolci so praznovali tako, da so
skrbno prebirali knjigo Leopolda Su-
hodol¢ana 7 nagajivih, ki jim jo je
podarilo Drustvo Bralna znacka. Za
razstavo v knjiznici so pripravili pestro
bero pterozavrov. Enega izmed njih so
spoznali v omenjeni knjigi.

Razstava pterozavrov v Citalnici

Peto3olci so se pri sloven3¢ini ucili o
pravljicah. Poustvarjali so. Pisali so
pravljice, pesmice in ljudske pravljice
predstavili v stripu.
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Pravljice v pesmi in stripu

Ker je oktober tudi mesec prostora,
smo se spraSevali: »Kje pa ti Zivi§?«
Idejo smo dobili v knjigi Zive Deu in
Bare Koleng, ki jo je Mestna obcina
Ljubljana v okviru projekta Ljubljana
bere podarila ucencem Cetrtega razre-
da. Ponovili smo, kaj sta tloris in naris,
in narisali oba prikaza domace sobe.

Kje pa ti zZivis?

Ucenci tretjega razreda so zgradili
pravo malo mednarodno knjiZnico,
polno uporabnikov in gradiva.

Mednarodna spodbujevalnica branja

Ker Sestosolci komaj cakajo, da bodo
smeli priti na noc¢ branja, so v ute-
ho brali odlomke iz obseznih knjig
Harry Potter. Naucili so se tudi trik o
tem, kako izgine svinc¢nik skozi dlan.
Strasljivo!

Moja naslovnica

Drugosolci so ves oktober intenzivno
prihajali v knjiznico in se ucili ves¢in,
kako postati samostojni uporabnik
knjiznice. Knjige so jim bile tako vsec,
da so narisali tudi lastne naslovnice
izposojenih knjig.

Moja naslovnica

Oktobra pa ni praznovala samo Solska
knjiznica.

Kot ze omenjeno, smo se spomnili
tudi na to, da je oktober tudi mesec
prostora, mesec boja proti raku dojk,
evropski mesec kibervarnosti, mesec

pozarne varnosti, da ta mesec praznu-
je knjizna zbirka Cebelica, obeleZili
smo nekatere mednarodne dneve.

Letos smo se pogovarjali o mednaro-
dnem dnevu bele palice.

Branje brajice

Iskali smo knjige letoSnjega Nobelove-
ga nagrajenca za knjizevnost in eno
nasli. Knjigo z naslovom Za vedno
mlad. Ena knjiga — ena pesem. Se jo
lahko naucimo ali jo Ze znamo? Kaj
pa zapeti?

Za vedno mlad

Zakljucek meseca nam je ponudil nove
izzive, saj se je pricelo reSevanje vpra-
Salnikov za MEGA kviz. Letos bodo v
njem uzivali predvsem tisti, ki imajo
radi morje. Torej vsi. Fotografija 13

Vabilo k resevanju MEGA kviza

KAJ PA PO OKTOBRU?
»Praznovanje« se oktobra ne konca,
delo po jesenskih pocitnicah je Se
bolj raznoliko, mogoce le malo manj
intenzivno. Nadaljuje se z mesec¢nim
izpostavljanjem pomembnih obletnic
in dogodkov, priloznostnih razstav,
sodelovanjem v projektu Rastem s knji-
go, prostovoljstvom v smislu nudenja
ucne pomoci sosolcem in celoletnim
razvozlavanjem raznovrstnih vozlov
do konca junija.



PRAVLJICNI KROZEK KOT INTERESNA DEJAVNOST V OSNOVNI SOLI / Saga Klemenc, prof. razrednega pouka in

dipl. vzgojiteljica predsolskih otrok, OS Rodica

Na nasSi Soli uéenci lahko izbirajo med 77 razliénimi interesnimi dejavnostmi, od tega je Sest placljivih. Interesne
dejavnosti uéencem pomagajo pri sprostitvi in poglabljanju na podrogjih, pri katerih Zelijo pridobiti nova znanja in
izkusnje. Le-te izvajajo nasi ucitelji ali zunanji sodelavci. Interesne dejavnosti na Soli potekajo od meseca oktobra do
junija. Glede na program dejavnosti se izvajajo pred poukom in po njem (v ¢asu podaljSanega bivanja).

Ucenci s pomocjo pravljic pridobijo po-
zitiven in spodbuden odnos do knjige,
se naucijo in vzljubijo branje. Otroci se
s pomocjo pravljic lahko brez poseb-
nega truda, z veseljem in mimogrede
tudi naucijo najrazli¢nejsih spretnosti
in vescin (od reSevanja ugank, krizank,
rebusov do Stetja, razlikovanja oblik,
velikosti, materialov, barv, Crk, Stevilk,
zavezovanja Cevljev, zapenjanja gum-
bov in zadrg ...). Razvijajo pa se tudi
Stevilni spodbudni miselni in vedenjski
VZOrci.

Pravljicni krozek je namenjen ucencem
1. razreda. Dejavnost poteka enkrat
tedensko, eno 3olsko uro. Pri pravljic-
nem krozku ucenci na zabaven, spro-
SCujoc, inovativni, ustvarjalno-komu-
nikacijski nacin spoznavajo slikanice.
Z neposrednim pripovedovanjem in
Zivim branjem ucencem posredujem
svoje dozivljanje in ljubezen do zgodb/
pravljic, kar je odlocilnega pomena,
da jih navdusim in o¢aram za njihovo
nadaljnje branje. Pripovedovanje vedno
poteka ob ilustracijah, saj ilustracije
pripomorejo Se h globljemu dozivljanju
pravljic. Za lazjo vidljivost in predstavo
jim ilustracije predvajam preko Power
Pointa. V veliko zadovoljstvo mi je, ko
vidim ucence, ki znajo uzivati v svoji
zgodaj ucijo »brati« iz slike. Svoje pripo-
vedovanje vedno podkrepim z glasom,
mimiko in kretnjami. Glas ob ilustra-
cijah nikoli ne sme biti monoton. Vsi
ucenci v 1. razredu niso sposobni na-
tancnega opazovanja, kar je pogojeno
z zbranostjo, mirom in radovednostjo.
Vecjo zbranost premorejo tisti uc¢enci,
s katerimi starsi prebirajo knjige tudi
doma. Pravljice pripovedujem pocasi
ter z vinesnimi krajSimi premori. Ob
premorih spremljam tudi odzive ucen-

predsolskem obdobju in mocno vpliva
na intuitivno misljenje otroka. Le-ta s
starostjo upada.

Pravlji¢ni krozek poteka v maticni
ucilnici 1. razreda, saj je knjiznica po
pouku zasedena zaradi izposoje knjig.
Krozek vedno zacnemo z uvodnim kro-
gom in pesmico/uganko, ki se navezu-
je na literaturo/knjige. Ucenci med po-
sluSanjem pravljic lezijo na blazinah,
se posedejo v krogu na tleh ali pa se
preprosto gibljejo po prostoru, ce le-to
od njih zahtevano. Nemalokrat imajo
med posluSanjem pravljic zaprte oci
in pripeti se tudi, da kdo izmed njih
malce zaspi. Ob poslusanju pravljic
ucenci vidno uzivajo. Po obravnavi sli-
kanice/pravljice ucenci risejo, slikajo,
ustvarjajo, se gibljejo in se skozi igro
tudi ucijo. Cas po pravlji¢cnem krozku
velikokrat izkoristimo za bolj umir-
jene dejavnosti, kot so npr. barvanje
mandal, izdelovanje origamijev itd. Pri
pravljicnem krozku ucenci spoznavajo,
poleg slovenskih pravljic, ki jim posve-
c¢amo pretezni del, tudi manj znane
pravljice z vsega sveta, tako ljudske
kot umetne, ter pripovedke in basni.
Seznanjajo se tudi s pravljicami, ki jih
poslusajo arabski, afriski, eskimski, ru-
ski idr. otroci, od umetnih pa z manj
znanimi Andersenovimi in Grimmo-
vimi. Ves cas je poudarek na procesu
ustvarjanja igre.

Pedagoski cilji pravljicnega krozka, h

katerim stremimo, so osebnostni in

socialni:

Cilji na osebnem podrocju:

- spodbujanje izkustva,

- krepitev volje,

- spodbujanje ustvarjalnosti in zmo-
znosti improviziranja,

- spodbujanje komunikacijskih
spretnosti,

- posredovanje vtisov in lepih dozi-
vetij ob poslusanju.

Cilji na socialnem podrocju:

- razvijanje obcutka za skupino in
obcutka pripadnosti skupini,

- sodelovanje,

- razvijanje pravil in njihovo
upoSstevanje,

- odkrivanje in reSevanje konfliktov,

- razumevanje Sibkejsih in drugacnih.

Ucitelji v Soli imamo nemalokrat teza-
ve pri vzpodbujanju ucencev k pravil-
nemu vedenju. Pogosto te tezave izvi-
rajo iz tega, da zahteve uciteljev niso
prilagojene trenutnim zmoznostim
uCencev ali pa jih izrazimo v uc¢encu
nerazumljivem jeziku. Pravljice pa so
napisane v njim razumljivem jeziku,
poleg tega se z lahkoto poistovetijo z
junaki zgodb. Junaki zgodb jim pred-
stavljajo vzornike, po katerih se zgle-
dujejo. Ti so navadno nosilci zaZzelenih
osebnostnih lastnosti (so prijazni, pra-
vi€ni, soCutni, pripravljeni pomagati
...). Pravljice pa ne prikazujejo samo
lepega vedenja, temvec tudi vede-
nje, ki ni zazeleno in je kaznovano
(»hudobna maceha¢, »pozresni volkg,
»zlobna ¢arovnicac« ...). Dobro vedno
prevlada nad zlom! U¢enci preko pre-
branih pravljic prevzamejo ponujene
ideje in predloge za reSevanje tezav,
kot so predstavljene v pravljicah. Po
vzoru junakov se ucijo premagovati
tezave in strahove iz njihovega vsak-
danjega Zivljenja. Po vsaki prebrani
pravljici se z u€enci pogovorimo o tem,
kako so pravljico razumeli in dozivlja-
li. Seznaniti jih moramo, da ni vsak
nacin reSevanja tezav, ki je predsta-
vljen v pravljici, tudi primeren. Vse-
mogocnost daje pravljicam poseben
¢ar. Preko pravljic ucenci pridobivajo
tudi izkusnjo o tem, kakSne so lahko
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posledice neprimernega vedenja. Ne
le kazen, ki doleti storilca, temvec tudi
zalost, strah, razoCaranje ... Pravljice
torej brez prisile spodbujajo ucence,
da spremenijo ali prilagodijo svoje ve-
denje. Pri tem pa imamo ucitelji oz.
odrasle osebe veliko vlogo.

Petindvajset jih koraka,

a drugacna je prav vsaka,
kdor dodobra jih pozna,
je med knjigami doma.
(abeceda)

Vem za hiSo nevsakdanjo,
mnogo mladih hodi vanjo,
kjer od jutra vse do mraka
znanje v glave se pretaka.
(Sola)

Zaprta molcim,
odprta ucim,
odkrivam skrivnost,
lepoto, modrost.

(knjiga)
Silast nos iz dolge hise
- s Crnim, glej,

po belem pise.
(svinénik)

Za svincnikom,
ki pise,

vse napake
zbriSe.
(radirka)

Kot zaprta, tiha Skoljka

opazuje te s police,

ko odpres globine njene,

Sepne mnoge ti resnice.

(knjiga)
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RAZVOJ POJMA STEVILO PRI PREDSOLSKEM OTROKU /Jasmina Bungek, mag. prof. preddolske vzgoje / Vrtec

Najdihojca, enota Biba, Ljubljana

Prispevek izhaja iz vsebine magistrskega dela Razumevanje pojma Stevilo pri 3-5-letnih otrocih (2016), ki je nastalo
pod mentorstvom dr. Tatjane Hodnik Cadez, Pedagoska fakulteta v Ljubljani.

Clanek na zaéetku predstavi, kaj je Stetje, od zgodovinskega momenta do njegovih principov. Nato predstavi razvoj
Stetja pri predSolskem otroku. Razvoj pojma Stevilo zajema spoznavanje in ponotranjenje Stevil v razliénih odnosih,
poimenovanj za Stevila in nazadnje nacela Stetja. Vse dimenzije Stevil in Stetja morajo otroci razumeti, da lahko prav
stejejo. Clanek v nadaljevanju predstavi, kdaj se zaéne razumevanije $tevil in potem predstavi $e nekaj raziskav in
teoretiénih dognanj, kako otroci osvojijo razumevanje Stevil. Sledi razlaga, zakaj je za otroke pomembno poznavanje
besed Stevil in kako to vpliva na u¢enje Stetja.

V Stetju je prvi smisel Stevil (Ferbar
1990: 9). Po latinsko pomeni rationem
putare Steti. Beseda ratio pomeni odnos
med stvarmi in beseda putare pome-
ni odzagati ali obrezati drevo. Ko so
Rimljani govorili o Stetju, so razumeli
naslednje: »Opazuj odnos stvari in na-
redi zareze v lesu.« Stetje je operacija,
ki mnogosti priredi eno. Je povratno
enolicna preslikava elementov pre-
Stevane mnozice v mnozico prvih ne-
kaj naravnih Stevil (prav tam). Stetje
pomeni pripisati Stevilo, da bi lahko
primerjali velikosti razli¢nih sklopov
objektov ali dogodkov (Cooke 2007).
Proces Stetja vkljucuje odmisljanje po-
sameznih individualnih razlik med
predmeti, ki jih Stejermo, in nato vzpo-
rejanje dveh skupin predmetov: ene
s predmeti, ki jih Stejemo, in druge s
predmeti, s katerimi Stejemo (Devidé
1984: 20). Stetje je dolocanje skupnega
Stevila stvari v neki mnozici, tako da
vsako stvar oznacimo s Stevilom, za
eno vecjim, kot je Stevilo, s katerim
smo oznacili prej$njo stvar (Knapp in
Bass 1999). Stetje je na videz enosta-
ven proces, vendar je pravzaprav zelo
kompleksno. Poznati moramo dovolj
poimenovanj (Stevil), da lahko presteje-
mo vse predmete, ki jih Zelimo preSteti
(Liebeck 1995). Najmanjse Stevilo za
Stetje je 1. En nacin za predstavo Stetja
Stevil je prazna ravnina s Stevili kot
izmenjujoCimi se kamni, zacensi z 1,
ki se nadaljujejo v neskoncno (Cooke
2007).

Otrok v predSolskem obdobju veliko
Steje, rad zapisuje Stevila in ugotavlja

najvecje mozno Stevilo (Hodnik Cadez

2004). Vescina Stetja je pogojena z ra-

zumevanjem principov. Nacela Stetja

so (Manfreda Kolar 2006):

- nacelo povratno enolicnega
prirejanja,

- nacelo urejenosti ali ustaljenega
vrstnega reda,

- nacelo kardinalnosti,

- nacelo nepomembnosti vrstnega
reda,

- nacelo abstrakcije.

Prva tri nacela pojasnjujejo pravila
procesa, kako steti. Cetrto nacelo pove,
kaj lahko Stejemo, peto pa povezuje
vsa prejSnja nacela (Manfreda Kolar
2006). Nacela stetja po Gelmanovi in
Gallistelu (Cordes in Gelman 2005) ve-
ljajo za besedne in nebesedne situacije.

Mnoge strokovnjake zanima, kako
otroci osvojijo Stevila in Stetje. Gea-
ry (1994), meni, da Ze dveletni otroci
redno vkljucujejo Stevila v svoje aktiv-
nosti. Te vkljuCujejo samotne epizode,
kot na primer Stetje igrac ali prigriz-
kov, kot druzabne igre. Starsi in otroci
vkljucujejo Stevila s petjem pesmi, v
katerih so tudi Stevila, s Stetjem prstov
in z aktivnostmi, ki zahtevajo razu-
mevanje edinstvenosti posameznega
Stevila, npr.: »Daj TV na 5. postajo.« Ve¢
avtorjev poudarja, da otroka Stevil ne
moremo nauciti s pripovedovanjem.
Manfreda Kolar (2006) pravi, da se mo-
ramo odrasli zavedati, da otrok samo s
Stetjem ne usvoji pojma Stevila, enako
dejstvo je poudarjeno tudi v Kurikulu-
mu za vrtce (2007). Ponavljanje Stevil

po vrstnem redu v matematiki bi lahko
primerjali s ponavljanjem ¢rk v abece-
di z branjem, trdi Labinowicz (2010).
Odnosi so miselne zgradbe, ki jih ne
moremo posredovati zgolj besedno.
Besede so lahko uporabne Sele takrat,
ko otrok preko svojih lastnih izkuSen;j s
predmeti ustvari odnos do njih. Otrok
svojega logicnega spoznanja ne prido-
bi iz predmetov samih, temvec tako,
da se z njimi ukvarja in notranje gra-
di svoje dejavnosti, se strinja Piaget
(prav tam).

»Stetje je ponavljajoca se dejavnost, iz
katere otrok postopno izlusci njene ti-
picne lastnosti.« (Manfreda Kolar 2006:
15) Ponotranjeno razumevanje nacel
otroku omogoca, da v svoji okolici
prepoznava razlicne situacije Stetja, v
katerih ne vidi le nekega nesmiselnega
pocetja, pac pa organizirano aktivnost,
katere namen je dolociti Stevilo sku-
pine predmetov (prav tam 2006: 32).
Starejsi kot je otrok, vecja je verjetnost,
da Steje pravilno znotraj posameznih
pogojev (Cordes in Gelman 2005). Pri
soocanju otroka z zahtevami Stetja na
uspesnost pomembno vpliva kontekst,
za katerega je otrok zelo dovzeten
(Manfreda Kolar 2006).

Kako hitro se otroci naucijo Steti, je
delno odvisno od Stevilskega sisterna
njihove kulture (Papalia idr. 2003:
233). Pri Stevilih do deset Se ni velikih
razlik, pozneje pa so. Na primer, kitaj-
ski sistem velja za enostavnejSega od
angleskega, saj Kitajci po Stevilu deset
Stejejo v prevodu deset-ena, deset-dva,
deset-tri itd., medtem ko imajo Anglezi



po Stevilu deset, Stevilo “eleven” in
“twelve”, kar ne predstavlja tako logic-
ne strukture kot kitajski sistem (Fayol
in Seron 2005).

Strokovnjaki so razlicnega mnenja, pri
kateri starosti in do koliko znajo Steti
otroci. Majhna Stevila, tj. od 1 do 4,
lahko brez Stetja ocenijo zZe otroci pred
prvim letom starosti (Marjanovi¢ Umek
2004). Starkey in Cooper (1980, v Geary
1994) sta ugotovila, da ze dojencki,
stari 4-7 mesecev in pol, razlikujejo
med dvema kolicinama dveh od treh
predmetov, ne pa Stiri od Sestih. Wynn
(1996, v Cordes in Gelman 2005) je po-
dobno ugotovil, da 6-mesecni dojencki
locijo 2 od 3 poskokov lutke zajcka.
Strauss in Curtis (1984, v Geary 1994)
sta ugotovila, da 10- do 12-mesecni
otroci razlikujejo dva od treh pred-
metov, vendar ne Stirih od petih. Pod
dolocenimi pogoiji je nekaj dojenckov
razlikovalo tri od Stirih predmetov.
To so ugotavljali tako, da so merili
¢as gledanja na dva pladnja z razli¢-
nim Stevilom predmetov. Védenje, da
se dva predmeta razlikujeta od treh,
ni bilo odvisno, ali so bili videni ali
sliSani. Otroci so sposobni kodirati
ali si zapomniti koli¢ine do 3 ali 4
predmete, naj bo to na vizualni ali
zvocCni osnovi. Ti rezultati ne pome-
nijo, da dojencki razumejo na enak
nacin kot predsolski otroci. Pomenijo
le to, da so sposobni razlikovati med
koli¢inami. Vrstni red usvojenih Stevil
je narascajoc. Ferbar (1990) predlaga,
da Stetje otrokom predstavimo z en,
dva, tri, mnogo. Izkustveno se mnogo
zacne s tri. Ni naklju¢je, da imamo v
jeziku ednino, dvojino in mnozino.
Wynn (1990, 1992b, v Cordes in Gel-
man 2005) je priSel do spoznanja, da
razvojno gledano otroci lahko podajo
najprej le en predmet, preden lahko
podajo dva, in dva, preden lahko po-
dajo tri. Wynn (prav tam) pravi, da
ko otrok enkrat osvoji Stiri predmete,
to naj bi bilo pri priblizno 3 letih in
pol, potem razume tudi vecje sklope
predmetov. V. Manfreda Kolar (2006)
in L. Marjanovi¢ Umek (2004) se stri-
njata, da otroci med tretjim in petim
letom starosti pravilno prestevajo le
majhne mnozice predmetov. Siegler
(1998, v Papalia idr. 2003) pa meni, da

zna do petega leta vecCina otrok Steti
do dvajset ali vec.

V. Manfreda Kolar (2006) pravi, da se
proces razumevanja Stevilskega sistema
pri otroku odvija pocasi od priblizno
tretjega leta starosti dalje. Otrokov ra-
zvoj koncepta se od zaznavnega do ab-
straktnega razvije do priblizno sedme-
ga leta otrokove starosti. L. Marjanovic
Umek (2004) meni, da se med tretjim in
petim letom zgodi pomemben prehod
k razumevanju velikosti Stevila. Powell
in Nurnberger-Haag (2015) menita, da
se otroci bistvenih struktur Stetja ucijo
med drugim in Sestim letom starosti.

VescCina preStevanja je pred razumeva-
njerm nacel, torej otroci znajo presteva-
ti, preden poznajo nacela Stetja. Otrok
pridobi razumevanje proceduralnih
nacel Stetja pri starosti treh let in pol
(Manfreda Kolar 2006). Vseeno pa otro-
ci prej razumejo nacela, kot pa znajo
pravilno, torej brez napak, Steti. Razu-
mevanje glavnih Stevnikov se razvojno
pojavi pred razumevanjem vrstilnih
Stevnikov (Marjanovi¢ Umek 2004).

Otrok od poimenovanja posamicnih
predmetov postopno preide na Stetje.
Za tem se razumevanju pojma Stevilo
pribliza z razvrscanjem 1-1 (Kurikulum
za vrtce, 2007). Sprva otroci uporablja-
jo le zaznavne informacije, da zdruzijo
enake predmete za Stetje. Potem jih
Kklasificirajo skupaj enake po obliki,
vendar razlicne barve, nato predmete,
ki se razlikujejo, vendar so enake bar-
ve, in tako naprej, dokler ne za¢nejo
za Stetje zbirati zelo heterogenih pred-
metov (Cordes in Gelman 2005). Otroci
najprej premorejo le konkretno razu-
mevanje Stevila, abstraktnega pa ne.
Otrok lahko usvoji koncept abstrakcije
Stevila le na osnovi zadostnega Stevila
konkretnih izkuSenj, zato bi mu morali
omogociti dodatne konkretne izku-
Snje, dokler le-te ne bi izzvale sponta-
nega procesa abstraktnega misljenja
(Manfreda Kolar 2006).

Beckman (1924, v Manfreda Kolar
2006) je domneval, da otroci najprej
Stejejo majhne mnozice in Sele po-
zneje ponotranjijo vzorce teh mnozic.

Skliceval se je na dejstvo, da otroci
glasno Stejejo, ko morajo dolociti moc
majhnih mnozic. Glasno Stetje s sta-
rostjo upada. Ce bi velikost mnozic
otroci zaznavali intuitivno, bi zadoscal
Cas ene sekunde, je sklepati iz raziska-
ve R. Gelman in M. Tucker (1975, v
Manfreda Kolar 2006). Pri preStevanju
majhnih mnozic, od 2 do 5 predme-
tov, so bili triletni otroci uspesnejsi
pri optimalnih pogoijih, tj. pri daljSem
¢asu, ki so ga imeli na voljo. Zanimivo
je tudi, da so bili 4- in 5-letni otroci
pri mnozicah moci 2 in 3 uspesni ze
po 1 sekundi, pri mnozicah moci 4
in 5 pa se je njihova uspes$nost izbolj-
Sevala z daljSanjem casa. Kaj to po-
meni? Prva interpretacija R. Gelman
in Gallistela (1978, v Manfreda Kolar
2006) pravi, da otrok najprej Steje
tudi najmanjSe mnozZzice, s prakso pa
si pridobi sposobnost neposrednega
zaznavanja mnozice kot celote. Vendar
je ta sposobnost Se vedno omejena le
na najmanjSe mnozice (moci 2 in 3),
pri vecjih pa se Se vedno posluzuje
Stetja. Zaznavni procesi po tej razlagi
niso vec¢ oznaceni kot procesi nizjega
tipa, temvec kot napredna oblika za-
znavanja, ki se razvije postopno kot
nadomestek in olajSava procesa preste-
vanja predmetov. Druga interpretacija
zagovarja dejstvo, da se s starostjo otro-
ka hitrost Stetja veca. Ne glede na to,
katera razlaga je pravilna, je dejstvo,
da pred3olski otroci majhne mnozice
najprej Stejejo, v poznejsem razvojnem
obdobju pa Stetje nadomestijo z bolj
ucinkovitim nac¢inom dolocanja Stevila
predmetov, ki temelji na prepozna-
vanju Stevilskih vzorcev. Schaeffer in
sodelavci (Manfreda Kolar 2006) to
sposobnost navezujejo z otrokovo spo-
sobnostjo oblikovanja mnozic z majh-
nim Stevilom predmetov in uporabo
kardinalnega pravila na teh mnozicah.
Mehanizem prepoznavanja vzorcev je
pogojen tako z velikostjo mnozice kot
tudi z nacinom predstavitve mnozic.
Meja, do katere otrok Se neposredno
zaznava moci konkretno predstavlje-
nih mnozic, je visja od meje, do katere
prepozna vzorec v svoji mentalni sliki
dogajanja (prav tam).

Malo znano je, kako otroci pridobi-
jo razumevanje in kako razumejo
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konvencionalne aritmeti¢ne simbole.
Powell in Nurnberger-Haag (2015) sta
mnenja, da ucenje Stetja zahteva uskla-
ditev med razlicnimi reprezentacijami
koli¢in. V. Manfreda Kolar (2006) se
strinja, da je ustvarjanje povezav med
razlicnimi nacini reprezentacij potreb-
no, da postane matematika vsebinsko
blizja otrokom. Obvladovanje formal-
ne aritmetike, torej jezika in simbolov,
je tesno povezano s prehajanjem med
razli¢nimi nacini predstavitev nalog.
O pridobivanju otrokovega razume-
vanja o pisnih aritmeti¢nih simbolih
Manfreda Kolar (2006) predlaga, da
otrokove lastne nacine ustvarjanja sim-
bolnih zapisov razis¢emo s konkretno
predstavljenimi nalogami, ki jih mora
otrok simbolno ponazoriti. Interpre-
tacije Stevilskih simbolov, s katerimi
se sreCuje v vsakdanjem zivljenju, pa
raziSCemo s simbolno podanimi na-
logami, ki jih mora otrok prevesti v
konkretno ponazoritev.

Besedno Steje je ena izmed prvih otro-
kovih izkuSenj in spoznanj o Stevilu (La-
binowicz 2010). Pimm (1995) meni, da
ko odrasli spraSujejo otroka po Stetju,
navadno mislijo na besedno Stetje, saj
jih ne zanima, ali znajo dolociti, koli-
ko objektov dolocene vrste je v zbirki
predmetov, ampak ali lahko ustvari-
jo pravilen dolocen nabor govorjenih
zvokov v pravem vrstnem redu. Besede
Stevil so besede, vendar so posebne
po tem, da jih tvori urejenost in tesno
strukturirana zbirka. Mozno je Steti
predmete ali samo Steti, kar pomeni
Steti na glas in v pravem vrstnem redu.
Zadnjo vrsto Stetja pogosto uporabljajo
otroci v igrah, v otroSkih pesmih ali
kot nekaj, kar se navadijo/naucijo do
obvladovanja.

Besedno Stetje zaCnejo otroci usvajati
med drugim in tretjim letom in se
razvija Se nekaj let. Veliko 2,5-letnih
otrok loci besede Stevil od drugih opi-
snih besed. Otroci takrat praviloma Se
ne uporabljajo standardnega vrstne-
ga reda Stevil — npr. otrok rece »tri,
pet«, da preSteje dva predmeta. Vca-
sih otroci te starosti celo uporabljajo
Crke za Stetje. Otrok te starosti razume,
da razlicna imena Stevil predstavljajo

razlicne kolicine in da je njihovo zapo-
redje pomembno (Geary 1994). Otroci
morajo prvih nekaj poimenovanj Stevil
povezati bodisi z zaznavno reprezen-
tacijo bodisi z neverbalno reprezen-
tacijo natanc¢no dolocene koli¢ine za
doloceno majhno Stevilo (Cordes in
Gelman 2005).

Nekateri teoretiki so mnenja, da otro-
kove prve besede Stetja nimajo nume-
ricne vrednosti (Cordes in Gelman
2005). Piaget (Labinowicz 2010) meni,
da lahko ta zmoznost besednega Stetja
odrasle zavede k sklepanju, da otrok,
ki zna Steti, tudi razume pojem Stevila.
Sodobna generacija otrok razodeva
veliko zmoznost besednega Stetja. Pri
tem ne smemo spregledati otrokove
zmoznosti le majhnega razumevanja,
Ceprav pri Stetju zelo dobro posnema
odrasle. Golo naStevanje Stevil, brez
prisotnih resni¢nih predmetov, je de-
javnost brez smisla, doda Piaget (Labi-
nowicz 2010). Fayol in Seron (2005) po
drugi strani trdita, da ima besedno Ste-
tje vrednost. Med otrokovim razvojem
se zgodi, da razume ve€ imen za Stevila
in jih povezujejo s kardinalnostjo, ne
vedo pa, katero ime povezati s katero
mnozico. V besednem Stetju ni nicesar,
na kar bi se lahko oprli. Npr. v besedi
,pet’ ni niCesar, kar bi se nanasalo na
kardinalno vrednost Stevila. Ime ne
nosi nobene informacije o povecanju
Stevila, npr. da je pet, ki sledi po Sti-
ri, za eno enoto vec€. Zato navajanje
kardinalnih vrednosti brez dvoma
predstavlja najtezje resljiv problem
za otroke med 18. meseci in Stirim
ali petim letom starosti. Sposobnost
prepoznavanja enakosti je pri Stevilih
klju¢na sposobnost, ki predpostavlja
sposobnost prepoznavanja sklopov ek-
vivalentov, Ceprav se razlikujejo Ste-
vilne dimenzije, razen kardinalnosti.
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VLOGA OCETA / Tanja Rozina, mag. prof. predgolske vzgoje

Kot vemo, se je vloga oceta skozi zgodovino precej spreminjala. Najprej je druzini vladala mati (matriarhat), potem je
oblast prevzel oce (patriarhat), danes pa je pri§lo do novih plati o¢etovstva. Njegova vloga v druzini se je spremenila.
Zacel se je vkljucevati v nego, skrb in vzgojo otroka. V raziskovalnem delu bom kriticno ovrednotila razlicne vloge
oceta pri vzgoji otroka v preteklosti in sedanjosti.

Najprej je imela glavno vlogo v gospo-
darstvu Zenska. Skrbela je za domace
zivali in se ukvarjala s poljedelstvom,
kar je bilo z vidika prezivetja bolj za-
nesljivo. Moski so se pogosto vracali
z lova praznih rok. Zato je bila vloga
Zenske zanesljivejSa od vloge mosSkega
in tako se je pojavil matriarhat (Smi-
ljani¢ in MijuSkovic¢ 1968, 38).

Z naraScanjem bogastva pa je nara-
SCala tudi vloga moskih. Hkrati pa se
je z novo obliko zakona (zakon parov)
okrepila vloga oceta. Rod in dedova-
nje se nista vec izvajala po materinem
pravu. Prislo je do preloma v zgodovini
CloveStva — do patriarhata (Smiljanic
in MijuSkovicC 1968, 43-44).

V patriarhatu se je vloga oceta zelo
okrepila. Oce je bil glava druzine, ki
so se mu morali vsi podrediti (tako
Zena kot tudi otroci). Vse pomembne
odlocitve je sprejemal sam, imel je
pravico kaznovati druzinske clane ...
Njegova vloga pa se je kljub temu do
danasnjih dni precej spremenila. V
nadaljevanju ¢lanka bomo pogledali,
kako je z oCetovstvom danes in kaj o
tem pravijo razli¢ni avtorji.

Za dana’nje druzine po vecini velja,
da oce ni vec tisti, ki odloca o druzini,
temvec si vodenje druzine deli s par-
tnerko. Z vkljucitvijo Zenske v placano
delo se je spremenila funkcija Zenske/
matere in moskega/oceta. Mati, ki je
s placanim delom prisla do svojega
denarja in svoje socialne varnosti, je
dobila tudi vecjo veljavo v druzbi, hkra-
ti pa ni ve€ odvisna od svojega moza.
Tako se funkcija oceta kot vodilnega
v druzini skoraj izgubi, saj v njegovo
nekdanjo vlogo vskoci socialno varna
mati, ki ni ve¢ odvisna od njegovega

denarja. Ce Zeli druzina funkcionirati,
mora oce sprejeti njeno neodvisnost
in v odloc¢anje o druzini vkljuciti tudi
svojo Zeno. Le s skupnim vodenjem,
ki vkljucuje veliko spostljivega in kom-
promisnega govora, lahko vzgajata
svoje otroke.

VpraSam se, kdaj se pravzaprav zacne
vloga oceta? Je to Se pred rojstvom
otroka, ali Sele po rojstvu? Sama lahko
iz izkuSenj povem, da se Zenska (Ce
ne gre za nenacrtovano nosecnost)
zacCne pripravljati na vlogo matere Se
precej pred spocetjem otroka. O tem
se navadno pogovarija tudi s svojim
partnerjem. Vendar, kot pravi T. Rener
(etal., 2008), se za moskega ocetovstvo
zacCne Sele s spocetjem ali pa z otroko-
vim rojstvom (prav tam, 30). Kot pravi
Brajsa (1987), je njegova prva funkcija,
da zagotovi prostorske, materialne in
financ¢ne pogoje za neoviran potek
nosecnosti, poroda in nege otroka.
Hkrati pa svojo partnerko psiholosko,
Custveno in interpersonalno podpira
(prav tam, 75-76).

Po porodu pa se zacne novo poglavje
v Zivljenju dveh odraslih oseb, ki sta
se odlocili za otroka. T. Devjak (2011)
meni, da je vloga ocCeta pri negi in
vzgoji otroka zelo pomembna. Naj-
prej se morata oce in otrok zblizati,
Se vaznejsi pa je odnos med materjo
in oCetom, ki mora biti sreCen in pri-
jeten. Oce po rojstvu otroka pomaga
partnerki tako, da sodeluje pri vsako-
dnevnih opravilih. Do prvega leta ima
posredno vlogo, pozneje pa ta prehaja
v neposredno (aktivno sodelovanje pri
vzgoiji, v igri, na sprehodih itd.).

Ocetova vloga v ¢asu mladostnistva
je, da se s svojim otrokom pogovarja,
druzi in mu pomaga pri premagova-
nju mladostniskih kriz (Brajsa 1987,
92). V obdobju otrokove adolescence

pa je oce tisti, ki predstavlja avtoriteto
in otroku postavi omejitve.

Sama sem se v magistrskem delu
sprasevala, kako vidijo vlogo oceta v
odnosu do otroka strokovni delavci
vrtca. Je v nasih druzinah res tako,
kot piSejo navedeni avtorji, ali je to
zgolj fantazija?

Raziskovalni del je povzetek mojega
magistrskega dela z naslovom Pogled
vzgojiteljev/ic predsolskih otrok in nji-
hovih pomocnikov/ic na vlogo oceta
pri vzgoji otroka, ki je bila objavljena
leta 2013.

Pred desetletji je bil glavni v druzini
ocCe. Preziveti je moral druzino, hkrati
pa je tudi odlocal o vsem. Z vkljucitvi-
jo Zensk v placano delo se je njegova
vloga spremenila. Danes zaradi preza-
poslenosti Zenske tudi sam poprime za
gospodinjska opravila. Njegova vloga pa
se je spremenila tudi v odnosu do otrok.

V nadaljevanju bom predstavila po-
gled vzgojiteljev/ic in njihovih pomoc¢-
nikov/ic na vlogo sodobnega oceta.

Cilj raziskave je predstaviti, primerja-

ti, analizirati ter kriticno ovrednotiti

razlicne vloge oceta pri vzgoji otroka

v preteklosti in sedanjosti.

Raziskovana vprasanja:

1. Katere ocCetove vloge so bile po
mnenju vzgojiteljev/ic predSolskih
otrok in pomocnikov/ic vzgojite-
ljev/ic najbolj pomembne pri vzgoji
otroka v preteklosti in katere pre-
vladujejo v sedanjosti?

2. Kateri motivi za sodelovanje z
vrtcem po mnenju vzgojiteljev/ic
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predsolskih otrok in pomocnikov/
ic prevladujejo pri ocetih?

3. Ali imajo ocetje danes drugac-
no avtoriteto, kot so jo imeli v
preteklosti?

4. Alise v zadnjih dvajsetih letih opazi
spremenjena teznja sodelovanja
ocetov z vrtcem?

5. Katerih oblik sodelovanja z vrtcem
se oCetje v povprecju najpogosteje
udelezijo?

6. Kako ocetje spremljajo in/ali vpliva-
jo na kakovost dela v vrtcu z njiho-
vim otrokom, glede na to, ali imajo
v vrtec vpisanega prvega otroka ali
pa jih imajo vec?

METODA IN RAZISKOVALNI PRISTOP
V raziskavi sem uporabila kvantitativ-
no in kavzalno - neeksperimentalno
metodo pedagoskega raziskovanja, ki
temelji na empiri¢ni metodologiji.

VZOREC

V vzorec raziskave o pogledu vzgojite-
ljev/ic predsolskih otrok in njihovih po-
mocnikov/ic na vlogo oceta pri vzgoji
otroka je bilo vkljuCenih 148 vzgoji-
teljev/ic in njihovih pomocnikov/ic, ki
delajo v vrtcih na obmocju zasavske
regije (vrtec Hrastnik, vrtec Trbovlje,
vrtec Zagorje, vrtec Litija). Vzorec je
bil izbran namensko in priloznostno.
Raziskava je potekala marca 2013.
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OPIS POSTOPKA ZBIRANJA
PODATKOV

V vrtce sem najprej poklicala ter se do-
govorila z ravnateljicami in jim potem
po posti poslala ankete. Ravnateljice
so ankete razdelile med strokovne de-
lavke in jim povedale termin, do kdaj
morajo poslati reSene ankete na Upra-
vo vrtca, kjer sem jih nato prevzela.




Tabela: Opisna statistika za ocene pogostosti razlicnih oblik sodelovanja oCetov z vrtcem v sedanjosti in preteklosti

PRETEKLOST SEDANJOST
N M Me Mo |SD N M Me Mo |SD
Ocetje se udelezujejo roditeljskih 130 | 2,3231 | 2,0000 | 2,00 |,76973 | 148 | 3,6757 | 4,0000 | 4,00 |,77562

sestankov.

Ocetje se udelezujejo govorilnih ur. 130 | 2,1231 | 2,0000 | 2,00 |,72620 | 148 |3,3041 | 3,0000 | 4,00 | ,86236

Ocetje se pogovarjajo »na vratihe. 129 | 2,3798 | 2,0000 | 2,00 | ,81196 | 148 |3,3851 | 3,0000 | 3,00 |,89232

Ocetje se udelezujejo delavnic. 126 | 2,4444 | 2,0000 | 2,00 | ,85375 | 148 | 3,7095 | 4,0000 | 4,00 | ,78466

Ocetje se udelezujejo izobrazevanj za | 128 | 1,9297 | 2,0000 | 2,00 |,74436 | 147 |2,9252 | 3,0000 | 3,00 | ,94426
starSe.

Ocetje se udelezujejo Cajank. 115 | 1,8174 | 2,0000 | 1,00 |,81200 | 134 |2,7463 | 3,0000 | 2,00 |,91509

Ocetje se udelezujejo in pomagajo 123 | 2,1951 | 2,0000 | 2,00 |,80631 | 143 |2,9441 | 3,0000 | 3,00 |,89424
pri organizaciji prireditev vrtca.

OcCetje sporocajo odsotnost otroka. 125 | 2,0720 | 2,0000 | 2,00 |,85361 | 148 | 3,0000 | 3,0000 | 3,00 |,91101

OcCetje oddajo otroka v vrtec. 127 | 3,0000 | 3,0000 | 3,00 |,89974 | 146 |4,0822 | 4,0000 | 4,00 |,71926
Ocetje prevzamejo otroka v vrtcu. 126 | 3,0556 | 3,0000 | 3,00 | ,89716 | 147 |4,1156 |4,0000 | 4,00 |,63588
Ocetje so Clani sveta starSev. 125 | 2,2960 | 2,0000 | 2,00 |,79336 | 145 | 3,3103 | 3,0000 | 3,00 | ,99664

Ocetje so clani sveta zavoda (vrtca). 121 | 2,3636 | 2,0000 | 2,00 | ,80623 | 142 | 3,2183 | 3,0000 | 3,00 |,92342

Ocetje se udeleZujejo zakljuckov 127 | 3,0551 | 3,0000 | 3,00 | ,97025 | 146 |4,2329 | 4,0000 | 4,00 |,75239
vrtéevskih let.

Ocetje se udelezujejo piknikov. 123 | 3,1057 | 3,0000 | 3,00 | 1,03870 | 142 | 4,1056 | 4,0000 | 4,00 | ,75988

Ocetje se udelezujejo nastopov otrok. | 126 | 3,1667 | 3,0000 | 3,00 | ,93595 | 136 |4,2123 | 4,0000 | 4,00 |,73540

Ocetje se udelezujejo pohodov. 123 | 2,9675 | 3,0000 | 3,00 | ,91378 | 144 | 4,0625 | 4,0000 | 4,00 |,71173

OcCetje prebirajo pisna obvestila. 126 | 2,3889 | 2,0000 | 2,00 |,76913 | 147 | 3,2925 | 3,0000 | 3,00 | ,87750

Iz tabele je razvidno, da so strokovni/e delavci/ke, ki so zaposleni/e v vrtcu, mnenja, da so se ocCetje v preteklosti manj
udelezevali razli¢nih oblik sodelovanja z vrtcem. Vzgojitelji/ice in njihovi/ice pomoc¢niki/ice menijo, da so oCetje za
eno oceno povecali pogostost sodelovanja z vrtcem.



Tabela: Opisna statistika za ocene pogostosti prevzemanja razlicnih vlog ocCetov pri vzgoji otroka v sedanjosti in
preteklosti

PRETEKLOST SEDANJOST
N M Me Mo |SD N M Me Mo |SD

Ocetje se aktivno vkljucujejo v|125 |2,3920 |2,0000 | 2,00 |,73940 | 146 | 3,5000 | 4,0000 | 4,00 | ,81579
dejavnosti vrtca.

Ocetje prinesejo majhnega otroka v | 127 | 3,0236 | 3,0000 | 3,00 |,93829 | 148 | 3,9257 | 4,0000 | 4,00 | ,80889
vrtec v narocju.

Ocetje v vrtcu previjejo otroka, ce je | 125 | 2,2400 | 2,0000 | 2,00 |,93671 | 146 | 3,0685 | 3,0000 | 4,00 | 1,19573
potrebno.

Ocetje jokajoCega otroka potolazijo. | 126 | 3.1825 | 3,0000 | 3,00 |,91565 | 147 | 3,8776 | 4,0000 | 4,00 | ,78425

OcCetje s svojim otrokom veliko | 126 | 3,1111 | 3,0000 | 3,00 |,80222 | 146 | 3,9521 | 4,0000 | 4,00 |,76413
komunicirajo.

Ocetje so zascitniski do svojih otrok. | 126 | 3,3651 | 3,0000 | 3,00 |,99280 | 146 | 3,9589 | 4,0000 | 4,00 | ,83770

Ocetje z otrokom strpno komunicirajo. | 128 | 2,9609 | 3,0000 | 3,00 | ,81716 | 148 | 3,6824 | 4,0000 | 4,00 |,74721

Ocetje si pogledajo oglasno desko in | 128 | 2,3125 | 2,0000 | 2,00 |,75033 | 147 | 3,2653 | 3,0000 | 3,00 | ,93139
spremljajo novice.

Ocetje sodelujejo pri uvajanju otroka | 126 | 2,1190 | 2,0000 | 2,00 |,71114 | 147 | 3,2993 | 3,0000 | 3,00 |,93936
v vrtec.

Ocetje pridejo v vrtec po bolnega | 126 | 2,4921 | 2,0000 | 2,00 |,77713 | 148 | 3,3108 | 3,0000 | 3,00 | ,82356
otroka in ga odpeljejo k zdravniku.

Ocetje se pozanimajo, kako se je otrok | 127 | 2,5669 | 3,0000 | 3,00 |,78265 | 148 | 3,4054 | 3,0000 | 3,00 |,75447
v vrtcu vedel.

Ocetje se pozanimajo, kako se otrok | 124 | 2,3145 | 2,0000 | 2,00 |,73658 | 145 | 3,2345 | 3,0000 | 3,00 |,85808
vkljucuje v dejavnosti vrtca.

Ocetje spremljajo otrokov osebnostni | 125 | 2,5040 | 3,0000 | 3,00 | ,80946 | 146 | 3,5342 | 4,0000 | 4,00 | ,91850
razvoj.

Po mnenju strokovnih delavcev/k vrtca oCetje danes pogosteje prevzemajo razlicne vloge pri vzgoji svojega otroka v
primerjavi s preteklostjo. Zanimivo bi bilo raziskati vzroke za prevzemanje razlicnih vlog.

Tabela: Opisna statistika za ocene o pogostosti vzpostavljanja avtoritete oCetov pri vzgoji otroka v sedanjosti in preteklosti
PRETEKLOST SEDAN]JOST

N M Me Mo |SD N M Me Mo |SD
Ocetje v garderobi otroku postavijo | 126 | 3,0952 | 3,0000 | 3,00 |,89825 | 148 | 3,1284 | 3,0000 | 3,00 |,92052
jasne meje.

OcCetje otroku zahteve racionalno | 128 |2,7422 | 3,0000 | 3,00 |,84412 | 147 | 3,3537 | 3,0000 | 3,00 |,80922
utemeljijo.
OcCetje se z otrokom pogovorijo v| 128 |2,9063 | 3,0000 | 3,00 |,84590 | 148 | 3,4392 | 4,0000 | 4,00 | ,86682
primeru otrokovega nesprejemljivega
vedenja.

Ocetje pohvalijo otrokova sprejemljiva | 128 | 2,8438 | 3,0000 | 3,00 | ,80781 | 147 | 3,7143 | 4,0000 | 4,00 |,75851
dejanja.

Iz rezultatov raziskave je razvidno, da so vzgojitelji/ice in pomocniki/ice vzgojiteljev/ic mnenja, da se je avtoriteta
oCetov malenkost dvignila v primerjavi s preteklostjo. V literaturi pa je zaslediti ravno obratno, da prihaja do upada
ocCetovske avtoritete. Na tem mestu prihaja do razhajanja mnenj.



Tabela: Opisna statistika za ocene pogostosti motivov za sodelovanje ocrtov z vrtcem v preteklosti in sedanjosti

PRETEKLOST SEDAN]JOST

N M Me Mo |SD N M Me Mo |SD
Ocetje sodelujejo z vrtcem zato, ker je | 126 | 3,0476 | 3,0000 | 3,00 |,98677 | 144 | 3,7014 | 4,0000 | 4,00 |,95405
partnerka sluzbeno odsotna.
Ocetje sodelujejo z vrtcem zato, ker si | 124 | 2,4355 | 2,0000 | 2,00 |,77818 | 143 | 3,4685 | 3,0000 | 4,00 |,82909
za to vzamejo cas.
Ocetje sodelujejo z vrtcem zato, ker jih | 122 | 2,5164 | 2,0000 | 2,00 |,95549 | 134 | 2,6940 | 3,0000 | 3,00 |,99039
v to prisili partnerka.
Ocetje sodelujejo z vrtcem zato, ker| 124 |2,4597 | 2,0000 | 2,00 | ,67954 | 141 | 3,4539 | 4,0000 | 4,00 |,84916
Zelijo sami biti na tekoCem, kaj se
dogaja v vrtcu.
Ocetje sodelujejo z vrtcem zato, ker je | 123 | 2,5772 | 3,0000 | 3,00 |,77890 | 142 | 3,3803 | 3,0000 | 3,00 |,87302
to otrokova zelja.
Ocetje sodelujejo z vrtcem zato, ker jih | 121 | 2,3636 | 2,0000 | 2,00 |,78528 | 140 | 3,2857 | 3,0000 | 3,00 |,87561
zanima otrokova socialna vklju¢enost v
vrtcu.
Ocetje sodelujejo z vrtcem zato, ker jih | 121 | 2,2149 | 2,0000 | 2,00 |,74394 | 140 | 3,1571 | 3,0000 | 3,00 |,94657
zanima otrokov kognitivni razvoj.
Ocetje sodelujejo z vrtcem zato, ker jih | 122 | 2,3197 | 2,0000 | 2,00 |,70730 | 141 | 3,2624 | 3,0000 | 3,00 |,89957
zanima otrokov gibalni razvo;j.
Ocetje sodelujejo z vrtcem zato, ker jih | 121 | 2,3058 | 2,0000 | 2,00 |,73985 | 139 | 3,1655 | 3,0000 | 3,00 |,89764
zanima otrokov Custveni razvoj.
Ocetje sodelujejo z vrtcem zato, ker jih | 122 | 2,3361 | 2,0000 | 2,00 |,72283 | 141 | 3,2695 | 3,0000 | 4,00 |,89346
zanima, na kateri razvojni stopnji je
njihov otrok.
Ocetje sodelujejo z vrtcem zato, ker| 121 | 2,2562 | 2,0000 | 2,00 |,80134 | 139 | 3,0576 | 3,0000 | 3,00 |,92290
Zelijo vedeti, ali njihov otrok potrebuje
pomoc¢ strokovnih sluzb (logoped,
pediater ...).
Ocetje sodelujejo z vrtcem zato, ker| 123 |2,3333|2,0000 | 2,00 |,83633 | 143 | 3,2448 | 3,0000 | 3,00 |,94360
Zelijo strokovni nasvet vzgojiteljice pri
vzgoiji svojega otroka.
Ocetje sodelujejo z vrtcem zato, ker| 119 |2,4454 | 2,0000 | 2,00 |,82027 | 140 | 3,2071 | 3,0000 | 3,00 |,94828
Zelijo svojega otroka vzgojiti v skladu s
pricakovanji druzbe.
Ocetje sodelujejo z vrtcem zato, ker to | 119 | 2,4118 | 2,0000 | 2,00 |,87732] 139 | 2,9568 | 3,0000 | 3,00 |,90786
od njih pricakuje druzba.

Anketirani/e strokovni/e delavci/ke menijo, da ocetje vedno bolj sodelujejo z vrtcem zaradi osebne Zelje, ne pa zaradi
prisile oz. pricakovanj drugih. Predvidevam, da ocetje Zelijo za svoje otroke le najboljSe, saj so se motivi sodelovanja
na podrocju otrokovega Custvenega, kognitivnega, socialnega in gibalnega razvoja povecali kar za eno oceno glede
na preteklost. Zanima jih tudi otrokova vkljucenost v skupino, Zeljni so strokovnega nasveta s strani vzgojitelja/ice

in morebitne pomoci otroku.
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Tabela: Opisna statistika za ocene pogostosti spremljanja in/ali vplivanja oCetov na kakovost dela v vrtcu

PRVI OTROK VPISAN V VRTEC DVA ALI VEC OTROK VPISANIH V
VRTEC

N M Me Mo |SD N M Me Mo |[SD
Ocetje se udelezujejo aktivnosti vrtca. | 148 | 3,7973 | 4,0000 | 4,00 |,73734 | 148 | 3,6081 | 4,0000 | 4,00 |,78796
Srceet]e hodijo na sestanke in govorilne 1 y5 | 3 4459 | 3,0000 | 3,00 | 74032 | 148 | 3.3986 | 3.0000 | 3,00 | 72600
OcCetje so Clani sveta starSev ali sveta | 147 | 3,1701 | 3,0000 | 3,00 | ,84703 | 147 | 3,0952 | 3,0000 | 3,00 |,84670
zavoda.
Ocetje predstavijo svoj poklic. 148 | 3,0608 | 3,0000 | 3,00 |,91269 | 147 | 3,1293 | 3,0000 | 3,00 |,93099
Ocetje oddajajo otroka v vrtec. 147 | 3,9728 | 4,0000 | 4,00 |,69189 | 147 | 3,9524 | 4,0000 | 4,00 | ,66552
Ocetje pridejo po otroka v vrtec. 147 | 4,0068 | 4,0000 | 4,00 |,63566 | 147 | 3,9864 | 4,0000 | 4,00 |,65151
OcCetje uvajajo otroka v vrtec. 148 | 3,1216 | 3,0000 | 3,00 |,87990 | 148 | 3,0135 | 3,0000 | 3,00 |,83288
Ocetje sporocajo odsotnost otrok. 148 | 2,8986 | 3,0000 | 3,00 |,93852 | 148 | 2,9122 | 3,0000 | 3,00 |,93989
OcCetje se izobrazujejo na predavanjih | 147 | 2,7687 | 3,0000 | 3,00 | ,81986 | 148 | 2,7162 | 3,0000 | 3,00 |,81683
za starse.

Po mnenju strokovnih delavcev/k bolj spremljajo in vplivajo na kakovost dela v vrtcu ocCetje, ki imajo v vrtec vpisanega
samo enega otroka. Razlike so sicer majhne, a so statisticno pomembne. Zakaj prihaja do razlik med tema dvema
skupinama ocetov, lahko samo predvidevamo.

Vloga oceta se je skozi zgodovino
spreminjala. Najprej je bil matriar-
hat, potem je prislo do preobrata v
patriarhat do danes, ko starsa bolj ali
manj skupaj skrbita za svoje otroke.
Do teh sprememb je prihajalo zara-
di druzbe. Kot piSe Gray (1997, 9), je
Zenska pridobila na veljavi z vstopom
na trg delovne sile. Zaradi financ¢ne
neodvisnosti od svojih moz so postale
bolj samostojne in neodvisne, zato niso
vecC Cutile potrebe po zasciti in skrbi s
strani moz. Posledica vsega tega pa je
preobremenjenost zenske. Zato morajo
tudi ocCetje poprijeti za marsikatera
druzinska dela.

To se je pokazalo tudi v moji raziska-
vi, ki sem jo izvedla med strokovni-
mi delavci/kami vrtcev. Tudi oni/e so

odkrili/e, da ocetje vedno bolj sodelu-
jejo z vrtcem in se vkljucujejo v aktiv-
nosti, ki jih vrtec prireja za otroke in
njihove starSe v primerjavi s preteklim
stanjem. Tudi vloga ocetov se je bi-
stveno izboljsala. Postali so bolj cuteci
do otrok. Zanimiv je podatek, da so
anketirani mnenja, da se je dvignila
tudi njihova avtoriteta.

Rezultati raziskave so pokazali, da
se je oCetovska funkcija po mnenju
anketiranih od preteklosti do danes
izboljsala. Moram pa omeniti, da ne
gre za stvarne podatke o dejanskem
stanju, temvec¢ za zaznavanje strokov-
nih delavcev/k vrtca.
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SODELOVALNO UCENJE V 4. RAZREDU / Urska Rudman, prof. RP / O$ Frana Metelka, Skocjan

V danasnji osnovni Soli se da opaziti, da primanjkuje skupnega sodelovalnega u¢enja. U¢éenci se razvijajo v individu-
aliste. Veckrat ni opaziti solidarne pomo¢i. Vendar moram omeniti tudi svetle izjeme, ki priskocijo na pomo¢ vsakemu

soSolcu in mu z veseljem pomagajo.

V razredu se ucenci med seboj raz-
likujejo predvsem po predznanju,
sposobnostih in motivaciji. Ucitelj
je tisti, ki v vsakem ucencu poisce
pozitivne lastnosti in njegova mocna
podrocja in s tem si u€enec pridobi
pozitivno luc v skupnosti. Otroke je
treba nauciti sprejemanja drugacno-
sti in sodelovanja z razlicnimi ljudmi.

NasSo osnovno $olo obiskujejo tudi
romski ucenci. Pri delu in doseganju
najboljsih posameznikovih rezulta-
tov mi je v veliko pomoc sodelovalno
ucCenje. Kagan (1987) opredeljuje sode-
lovalno ucenje kot ucenje v majhnih
skupinah, ki je oblikovano tako, da vsak
uCenec doseze najboljsi ucinek pri la-
stnem ucenju, pomaga pa tudi drugim,
da dosezejo vsi kar najboljSe rezultate.
Osrednje mesto pri tern ima interakcija
v skupini (Peklaj, 2001, str. 8).

Sodelovalno ucenje ucence spodbuja
k samostojnosti, sodelovanju, delu v
skupinah in dogovarjanju. Ucenci se
naucijo sprejemati mnenja drugih
v skupini ter se ucijo poslusati drug
drugega in komunicirajo med sabo.

Razvija pozitivho povezanost ucencev,
neposredno interakcijo med ucenci in
odgovornost vsakega posameznega
ucenca.

Zelo pomembno je, da so ucenci na-
ravnani sodelovalno. Enkrat eden,
drugic drugi prevzame glavno vlogo
v skupini, vsi pa morajo biti aktivni
in si prizadevati za skupni dosezek.

Ucitelj pri sodelovalnem ucenju v
razredu nacrtuje uro, pripravlja
potreben material za izpeljavo ure,
razdeli ucence v skupine in poskrbi
za odprta, produktivna vprasanja, ki
jih u€enci razreSujejo pri sami uri.
Pri izpeljavi ure imajo glavno vlogo

ucenci. Ucitelj je v vlogi opazovalca.
Najtezje so prve ure s sodelovalnim
ucenjem, pozneje, ko se ucenci pri-
vadijo na obliko dela, poteka pouk
zanimivo in brez tezav.

Sodelovanje med ucenci in z uciteljem
je skupno delo, da bi dosegli skupni
cilj in cilje posameznega ucenca. Pri
sodelovalnem ucenju so cilji udelezen-
cev pozitivno povezani.

Ucenci si Zelijo biti uspesni in vedo, da
je uspeh skupine odvisen od vsakega
posameznika in vseh ¢lanov skupine.
Udelezenci v skupini iS€ejo poti, me-
tode, ki ustrezajo njim in tudi vsem
drugim ¢lanom skupine, s katerimi
sodelujejo (Peklaj, 1994, str. 7).

S sodelovalnim ucenjem ucencem
veCamo samozavest in samopodobo.
Veca pa se tudi njihova motivacija za
delo, pridobivajo socialne izkusnje in
prek njih konstruirajo svoje znanje
(Vodopivec 1. in sod., 2003).

S to obliko dela sem v razredu opazila
boljso klimo med ucenci. Znajo stopiti
skupaj in se lotiti reSevanja problema.
Ucenci imajo moznost sodelovati,
uciti svoje soSolce in od njih prido-
bivati pomembne informacije.

Pri druzboslovnih predmetih se vec-
krat posluzujem te metode. Trenutno
smo pri naravoslovju in tehniki razisko-
vali vesolje. Pripravila sem jim razlicna
raziskovalna, produktivna vprasanja in
ustrezno, primerno literaturo. Ucence
sern razdelila v skupine po tri ¢lane. V
skupini so si morali razdeliti razlicne
vloge; nekdo je bil vodja in bralec, dru-
gi zapisovalec in tretji porocevalec. Ob
zakljucku dejavnosti (na predstavitvi)
so morali vsi znati pojasniti in obra-
zloziti pojme, s katerimi so se ukvarjali
med uro. Naklju¢no sem izbrala ¢lana,

B2

ki je soSolcem govoril o raziskovalnem
vpraSanju. Ucenci so se sodelovalno
ucili, bili motivirani in kar je bistveno
izmenjavali mnenja.

Nekateri uCenci imajo tezave sodelovati
v skupini. Enostavneje je vse narediti
sam, brez prilagajanj in pogajanj. Ven-
dar veckrat tedensko poskuSam ucence
preko te metode pripeljati do povezoval-
nega in trajnejsega znanja. Ce se lotijo
zadeve poglobljeno, pojme ponotranjijo.

Kaj pa pravijo moji ucenci o sodelo-

valnem ucenju?

- »Je zanimivo, sodelujemo.«

- »Se veC pogovarjamo med seboj. Se
tudi smejemo.«

- »SoSolec mi pove tako, da lazje
razumen.«

- »Mi je fajn.«

- »V zivljenju bomo morali sodelova-
ti, zato je dobro, da se to nauc¢imo
Ze prej.«

- »VSec mi je, ko sem vodja skupine.«

- »Ni mi v3ec, ko soSolec ne sodeluje
in hoce vse po svoje.«
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SPOZNAVANJE SLOVENSKE KULTURNE DEDISCINE V PROJEKTU COMENIUS: IZDELAVA
GORENJSKIH ZAVIJACK / Veronika Koggak, prof. matematike in tehnike / O3 Janka Modra, Dol pri Ljubljani

Z vkljugitvijo v triletni evropski Solski projekt Comenius, z naslovom » We live together in a United Europe« oziroma
» Skupaj zivimo v zdruzeni Evropi« je nasSa Sola kot nosilec projekta, v katerem sta vkljuceni Se Soli iz Latvije in Turéije,
zasnovala podrobna navodila za obdobje treh let. Najprej smo gostili mentorje, s katerimi smo se dogovorili o delu,
nasih nacrtih, kako vkljuevati uéence v projekt, o zadolzitvah, ki jih evropska komisija in narodna agencija pricakujeta

od nas.

V projektu Comenius je vkljuéenih 21 uéencey, ki jim ni odve¢, e ostanejo po pouku Se kakSno uro in aktivno sodelu-
jejo v uresni¢evaniju ciljev projekta. Da bi slovensko kulturno dedis¢ino predstavili kar se da pristno, smo se odlogili,
da bomo izdelali gorenjske zavijacke in jih podarili tujim sodelujoéim uéencem. Spoznavali smo projektno uéno delo
in odkrivali svojo »tehniéno ustvarjalnost«.

Slika 1: Skupina ucencev vkljucenih
v Comenius

Projektno ucno delo sodi med tiste
postopke ucenja, ki temeljijo na spod-
bujanju ucencev k aktivnemu delu, so-
delovanju, razmisljanju, impulzivnosti
idej in zamisli, izkustvenem ucenju
in nenazadnje tudi pogojujejo koo-
perativne odnose med uciteljem in
ucencem.

Tovrstni nacin osvajanja znanja in
predvsem rocnih spretnosti ima veli-
ko prednosti. Ucenci so med potekom
projektne naloge aktivni izvajalci, sami
iSCejo mozne resitve in oblikujejo pre-
dloge o nacinu reSevanja problemov in
na koncu ugotavljajo rezultate svojega
dela, predvsem pa si veliko zapomnijo.

V zadnjih casih se precej govori in
razmislja o drugacni Soli, da zelimo
slabosti odpraviti ali vsaj zmanjsati.
Pouk, ki smo ga poznali do sedaj, sloni
na hierarhicnih in avtoritarnih odno-
sih in tak$ni ucence obremenjujejo.
Ucenci so bili le subjekt sprejemanja
informacij, premalo se jih je nepo-
sredno vkljucevalo v ucni proces in

predvsem upostevalo njihove interese.
To pa pri ucencih sprozi zmanjSanje
ucne motivacije in uc¢inkovitost ucenja,
kar Se dodatno vpliva na odklonilni
odnos do 3ole.

Se v nedavni preteklosti je bila izobra-
Zenost le privilegij dolo¢enih druzbe-
nih slojev, danes pa postaja potreba.
Vedno hitrejsi razvoj znanosti, tehnike
in tehnologije je odvisen od izobraze-
nih potencialov drzave, zato je prisilje-
na zagotoviti izobrazbo ¢im vec¢jemu
Stevilu prebivalstva. Ravno zato pa je
treba posameznika pripraviti in uspo-
sobiti ze v Casu njegovega rednega
Solanja.

Ucitelji se sprasujejo, zakaj uvajati za
ucitelja pogosto zahtevnejse, oblike
in metode dela? Razvojne tendence v
druzbi vplivajo na spreminjanje odno-
sov in spreminjanje vzgojno- izobraze-
valnega koncepta. Sola se obraca na
uCence in njihove potrebe in zato je
uciteljeva pomembna naloga odkri-
vanje in razvoj osebnih sposobnosti.

Vedno hitrejsi je razvoj znanosti in
tehnologije ter spoznanj na podrocju
metodike in psihologije, zato povecuje-
jo potrebo po nenehnem strokovnem
izpopolnjevanju posameznika. Ker
mu v c¢asu izobrazevanja pridobljeno
znanje ne zadostuje za razumevanje
novosti, ki jih mora poznati za uspesno
profesionalno delo, je primmoran znanje
nenehno izpopolnjevati z izobrazeva-
njem in samoizobrazevanjem. Razmah

razlicnih informacijskih medijev posta-
ja lahko prava »mora« osnovni 3oli. Ce
bo ta ostala v svojih klasi¢nih okvirih
in ne bo sledila spremembam v druZzbi,
znanosti, predvsem pa didaktiki, bo
prenesla svoj vpliv na ucenca.

Projektno u¢no delo zdruzuje ele-
mente direktnega uciteljevega vode-
nja ucnega procesa in elemente sa-
mostojnega dela ucenca, temelji na
izkustvenem ucenju, spodbuja ucen-
ce k aktivhemu ucenju in pogojuje
kooperativne odnose med uciteljem
in ucencem. NajznacilnejsSe karakte-
ristike, po katerih se projektno u¢no
delo loci od tradicionalnega pouka,
so tematsko problemski prestop, kon-
kretnost tematike z usmerjenostjo na
Zivljenjsko situacijo, ciljno usmerje-
na in nacrtovana aktivnost, katerih
nosilci so ucenci, upostevanje intere-
sov, potreb in sposobnosti ucencev,
kooperativnost, odprtost, poudarek na
izkustvenem ucenju in poudarek na
uCenju kot primarni vzgojni funkciji
projektnega dela.

Slika 2: Medsebojna pomoc pri pro-
jektnem ucnem delu



Tehnicna ustvarjalnost v Soli nudi mo-
Znosti za razvijanje psihomotori¢nih
sposobnosti ucencev. Prav posebej pa
se odraza pri motoric¢nih sposobnostih,
zato lahko cilje pri tehnic¢ni ustvarjal-
nosti realiziramo z delovnimi navada-
mi. Glede na izkusSnje lahko recem, da
je najprimernejsi nacin vzgojno-izobra-
Zevalnega dela prav projektni nacin
dela, predvsem pri pouku tehnike in
tehnologije. Projektno uc¢no delo je
usmerjeno k ciljem, zato morajo biti
naloge nacrtovane in dobro organi-
zirane. Pomembno je upoStevanje
ucencevih interesov in njihovih spo-
sobnosti. S tem, ko upoStevamo njihove
interese, ucence motiviramo za delo in
se lazje vkljucCujejo v projektni nacin
dela. Ce pa se interesi ne pojavijo, je
treba ucence dodatno spodbujati.

Tehnicna ustvarjalnost se lahko pre-

pozna v naslednjih stopnjah:

1. tehnicna ideja ali zamisel,

2. zbiranje podatkov in gradiv za
realizacijo,

3. realizacija in uresnicevanje ciljev,

4. kontrola rezultata.

Ucenceva tehnicna ustvarjalnost se
mora razvijati Zze od malega s tehnic-
no kulturo. Za ustvarjanje novih idej
moramo v skupini vzpostaviti ¢im
bolj spros¢eno vzdusje. Ustvarjanje
zmanjSuje strah pred kritiko ali oceno,
ucenci morajo biti za delo motivirani
in projektne naloge so nalasc za to.
Tudi razstava izdelkov ali sodelovanje
z izdelki na katerem izmed natecajev
spodbuja motivacijo in ustvarjalnost.
Vsak ucenec se hoce dokazati, biti
uspesen.

Ustvarjalni produkt opredeljuje Ghise-
lin. Ustvarjalnost pomeni spremembo
ali prestrukturiranje dotedanjega razu-
mevanja sveta. Cimbolj neka oseba s
svojim produktom spremeni pomenski
univerzum, tem bolj je ustvarjalna. ™
S projektnim delom Zelim ucence mo-
tivirati in v njih »prebuditi« ustvarjal-
ni produkt, ki se izraza predvsem z
operativnimi cilji, ki jih Zelimo doseci
tako, da ucenci:

- razvijajo ustvarjalno misljenje,

- preverijo pomen skice svoje ideje
za mozno poznejso izvedbo,

- izdelek dimenzionirajo,

- ob skici natan¢no nariSejo sestav-
no ali delavnisko risbo ali tehnisko
risbo,

- ob spoznanju obdelave gradiv
izberejo ustreznega za izdelavo
predmeta,

- osvojijo delovne operacije, potreb-
ne za izdelavo predmeta,

- spoznajo in upostevajo varnostna
pravila pri delu ter uporabljajo za-
$Citna sredstva.

Govorimo lahko o razli¢cnih znacil-
nostih ustvarjalnega produkta (ideje,
izdelki ...). Ena izmed znacilnosti je
uporabna vrednost in premalokrat se
uposteva ustvarjalnost ucencev. Ucenci
namrecC tezko naredijo nekaj takega s
§irSo uporabno vrednostjo. Ni pa nuj-
no, da je produkt uporaben v tistem
Casu, v katerem je nastal. 1z zgodovine
vemo, da mnogo velikih odkritij takra-
tne druzbe niso priznavale, pa so se
pozneje izkazala zelo uporabna. Dosti-
krat pa ni mozno tega kriterija upora-
biti zaradi same narave ustvarjalnosti
npr. umetniskih stvaritev ne moremo
presojati z vidika uporabnosti.

Presojanje ustvarjalnosti pa je na
podlagi tega kriterija tudi lahko spor-
no, ¢e novosti produkta ustrezno ne
opredelimo. Nanj pa lahko gledamo z
dveh vidikov. PsiholoSkega (upoSteva-
mo individualni napredek osebe — e
ucenec napravi, Cesar prej ni bil spo-
soben) ali socioloSkega vidika (merilo
nam je skupina, ki ji posameznik po
starosti, izobrazbi ... pripada oziroma
neka 3irsa druzbena skupnost). Cim
bolj redek je dosezek, tem bolj je nov
in neobicajen. Ucencevo ustvarjalnost
lahko ocenjujemo z obeh vidikov, ven-
dar se v vzgojni praksi bolj uposteva
socialni. Izdelkov posameznih ucencev
ne bi smeli prepogosto primerjati z
izdelki drugih ucencev v skupini, saj so
ucenci, ki nekoliko »kasnijo« v svojem
razvoju, le redko ocenjeni kot ustvar-
jalni, kar seveda spodbudno ne vpliva
na njihov nadaljnji razvoj.

Omeniti pa je treba Se ustreznost ali
primernost, kar pomeni, da ustvarjalni

produkt ustreza problemski situaciji.
Prva naloga ocenjevalca je, da poi-
SCe tiste odgovore, ki niso povezani
z zastavljenim vprasanjem. Sele, ko
smo te odgovore izlocili, pristopimo k
vrednotenju preostalih odgovorov gle-
de na stopnjo njihove ustvarjalnosti.
Ustreznost pa ne smemo zamenjati s
pravilnostjo.

UcCenec:

- zna povezati znanje iz tehnike pri-
dobljeno v 30li in znanje iz okolice,
kjer zivi z drugimi podrodji (ener-
gija, likovna kreativnost, ekologija,
slovenska kulturna dediscina);

- razvija tehnic¢no ustvarjalnost in
kreativnost;

- spozna projektni nacin dela;

- razvija kooperativnost v skupini;

- razvija Cutne in gibalne (senzomo-
toricne) sposobnosti;

- pridobiva delovne navade;

- razvija pravilen odnos do dela.

Ucenec:

- spozna uporabnost in zna uporabiti
orodja, pripomocke in elektricne
stroje za obdelavo materialov;

- upoSteva varnostne ukrepe pri
delu;

- razume pomen upoSstevanja varno-
stnih ukrepov;

- spozna vse stopnje izdelave
predmeta;

- izdela izdelke s pravilnimi postopki
obdelave;

- izdela uporaben predmet;

- spozna in loci razlicne vrste poliz-
delkov materialov;

- spozna poklice povezane s svojim
delom;

Pobuda je nastala ob projektu Comeni-
us, kako predstaviti naso kulturno de-
disc¢ino. Ko ucenci spoznajo, kaj zelimo
narediti, jih motiviramo, spodbudimo
in jih usmerimo, da bodo sami dali
pobudo za izdelke, ki jih Zelijo izdelati,
saj bodo tako delali bolj vztrajno in
inovativno. UCence je treba pravilno
usmerjati, in predlagati reSitve ob mo-
rebitni »poplavi idej«.
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Slika 3: Gorenjska zavijacka

Izdelek je predstavljen v obliki pro-
jekta, v katerem sem upoStevala
ustvarjalnost ucencev, ga razdelila in
nacrtovala sistematic¢no po tezavnosti.
Uporabili smo gradiva in materiale
kot pri pravi gorenjski zavijacki. Moje
glavno nacelo je, da ucenec te pred-
mete lahko izdela pri pouku tehnike
in tehnologije v okviru nerazporeje-
nih ur, pri oddel¢ni skupnosti, ali ka-
terem od predmetov, da uporabimo
medpredmetno povezavo: zgodovina,
slovenscina, domovinska in drzavljan-
ska kultura in etika ... ter da so nacrti
izdelani po fazah, s kratkim in jasnim
besedilom. Fazam je dodana tudi fo-
tografija, ki prikazuje izvedbo in tako
ucence usmerja v pravilen postopek
izdelave.

To je posebna oblika ucenja, saj ucenci
sami prihajajo do spoznanj po lastni
miselni poti, z lastnim iskanjem, odkri-
vanjem, preizkusanjem .... Omogoceno
jim je eksperimentiranje, opazovanje,
sodelovanje, izrazanje svojih mnenj
in predlogov ... Postopek pa poteka v
Sestih fazah in tako smo ga razvijali
tudi mi, ko smo se lotili izdelave go-
renjske zavijacke.

V prvi fazi so se seznanili s proble-
momm, zastavila sem jim ga sama. Pro-
blem je bil dovolj odprt, da je dopuscal
razlicne poti reSevanja in ve¢ moznih
reSitev.

V drugi fazi smo posku3ali opredeliti
problem ter ugotavljali, kaj jim je Ze
dano in kaj morajo sami poiskati.

V tretji fazi so zbirali manjkajoce infor-
macije oziroma konkretna navodila in
material za reSitev problema: pogovor
s starsi ali drugimi odraslimi osebami,
z opazovanjem, eksperimentiranjem,
iskanjem na spletu, pomoc pisnih virov
in literature ...

V cCetrti fazi so iskali razlicne moZzne
resitve in si pomagali z vprasanji, kot
so: Kako spremeniti izgled? Kako na-
domestiti nasiti del? Kako povezati
in dopolniti motiv? Kaj dodati? Kako
uporabiti na drugacen nacin? ...

Peta faza je bila usmerjena k vredno-
tenju moznih resitev, in sicer so se
ravnali po vzorcu pravilno- napacno.
Za dobro se je izkazalo, da so samo-
stojno vrednotili svoje rezultate, kar
je prispevalo k vecji kriticnosti.

V Sesti fazi pa so vse pridobljeno zna-
nje ustrezno posplosili. To doseze tako,
da reSujejo nove probleme, za katere
velja nauceni princip reSevanja, da
iSCejo nove primere za kak pojem ...
in da razumejo nauceno.

Prednosti ucenja z odkrivanjem:

- povecuje intelektualne potencia-
le, otroci usvajajo informacije po
poteh, da jih lahko uporabijo pri
reSevanju problemov,

- veca se notranja motivacija otrok,
saj odkrivanje pomeni neke vrste
podkrepitev,

- otroci odkrivajo raziskovalni stil
za reSevanje katerekoli vrste nalog
in izboljSajo tehnike raziskovanja,

- boljsa je zapomnitev usvojene-
ga znanja, ker lahko otroci med
ucCenjem organizirajo informa-
cije v okviru lastnega sistema
povezovanja.

Deli gorenjske narodne nose so: avba
(za deklice zavijacka — pokrivalo z rut-
ko), obleka (svilena - bogato nabrana),
srajca (iz belega bormbaza s Sirokimi ro-
kavi — rokava in ovratnik so obrobljeni
z belo c¢ipko - rokava sta na ramenih
podvojena - temu recejo koza), spo-
dnje krilo, hlace, pasovi, predpasnik
(fertah), trakovi (pangeljci - ¢rni trakovi
s ¢rno Cipko), ruta (svilena s franzami in

rozicastim vzorcem), dokolenke (Stika-
ne s polzastim vzorcem - polZki so zna-
Cilen ornament), deznik, cekar (spleten
iz slame), nakit (broska, verizica, uhani),
nagelj (Sopek), robcek, ¢rni cevlji.

Potrebujemo belo platno trikotne
oblike, ki bo sluzilo kot rutica, ¢rtni
zametni trak, perlice razlicnih barv,
zlato konturno barvo za tkanino, zlati
kitasto pleteni trak, belo ¢ipko, pro-
zorno folijo, svin¢nik za nacrtovanje
ideje, bel list formata A4, Skarje, le-
pilno pistolo.

Slika 4: Potrebni material za okrasitev
gorenjske zavijacke

Postopek izdelave po fazah prikazanih
s fotografijami

Iz ¢rnega zametnega blaga izstrizemo
pravokotnike. Z zlato konturno barvo
za blago nariSemo motiv in obrobe
(obrobo lahko tudi naredimo iz kitasto
prepletene zlate vrvice).

Ko je konturna barva posu$ena, na-
lepimo ali priSijemo perlice razli¢nih
barv v motiv.



Okoli ¢rnega pravokotnika nasijemo
ali prilepimo belo c¢ipko.

Crni pravokotnik s ¢ipko nasijemo na
trikotno izstrizeno belo platno tako, da
hipotenuza trikotnika (najdaljsa strani-
ca) sluzi za privez gorenjske zavijacke.

Rutico oziroma gorenjsko zavijacko
privezemo na zadnji strani in zavijacko
lepo oblikujemo.

Izdelamo lahko Se embalazo za gorenj-
sko zavijacko iz prozorne folije. Emba-
laZza naj bo v obliki valja, sestavljena
iz dveh krogov in pravokotnika; kroga
sluzita kot osnovni ploskvi (zgoraj in
spodaj), pravokotnik pa kot plasc valja,
ki je ovit okoli osnovnih ploskev (krogov).

Slike 5, 6, 7, 8, 9, 10: Postopek izdelave
gorenjske zavijacke

Koncni izdelki ucencev

Izdelki vseh ucencev vkljucenih v pro-
jekt Comenius so bili uspe$no narejeni
in dokoncani. Za vse izdelke so bile
narejene tudi embalazne Skatlice, ki
jih lahko ucenci 9. razredov izdelajo
v okviru matematike, ko govorijo o
geometrijskih telesih, okroglih telesih
in spoznajo valj. Moznost izdelave je
tudi z ucenci 7. razreda pri predmetu
tehnika in tehnologija, saj je celoletna
ucna snov vezana na umetno maso in
spoznavajo lastnosti polizdelka - folije.

Slika 11: Razstava izdelkov uCencev
Ucenci, ki so bili vkljuceni v projekt
Comenius, so pridno delali in ustvar-
jali. Vecino casa so ostajali v 30li po
koncanem pouku in prihajali pred-
¢asno v 5o0lo, da so lahko izpolnili vsa
pricakovanja in cilje, ki smo jih skupaj
zacrtali in osnovali. Ob dnevu odprtih
vrat so tako pripravili razstavo svojih
izdelkov za soSolce, starSe in krajane.
Na svoje izdelke so bili z razlogom po-
nosni. Pri delu so se zelo trudili in jih
natancno izdelali. Izdelke so odnesli
s seboj v Latvijo, kjer so se srecali z
vrstniki iz Latvije in Turcije. [zmenjali
so si darila, ki predstavljajo njihovo
kulturno dediscino.

Vecina ljudi, ki uci, se ne zaveda, da
je biti ucinkovit ucitelj morda najtezje
delo v nasi druzbi. Ucinkovit ucitelj je
tisti, ki uspe prepricati vse ucence, da
v Soli kakovostno delajo. To pomeni,
da ucenci izkoristijo svoje sposobnosti,
ne pa da v Soli preganjajo dolgcas, kot
jih na zalost vecina pocne.

Ceprav se u¢enci med seboj razlikuje-
jo, imajo vsi enake potrebe. Ucitelj, ki
to razume, bo vodil ucence tako, da

bodo s Solskim delom zadovoljevali
svoje potrebe. Ko se to zgodi, so zado-
voljene tudi potrebe ucitelja.

Delo ucitelja je, da se z ucenci pogovar-
ja, jih poslusa, omogoca, da je razred
prostor, v katerem je ucenje prijetno,
vnasa izboljsave. Ko bodo ucenci odkri-
li, da so sposobni kakovostnega dela,
jih bo predmet veselil. Odkritje »jaz
lahko naredim nekaj dobrega« vodi
k motivaciji.

Vse nase Zivljenje je poskus ¢im bolje
zadovoljiti eno ali ve¢ od teh potreb.
Kje ucenci zadovoljujejo svoje potrebe?
Pri predmetih tehnika, Sport, glasba,
igralske dejavnosti, pri interesnih de-
javnostih, kjer delajo v skupini, dose-
Zejo vec, ker si medsebojno pomagajo
in obenem zadovoljujejo potrebo po
pripadnosti.
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VARNOST ZA NASE NAJMLAJSE - NASA VARNOST / Martina Belgak, dipl. vzgojiteljica pred$olskih otrok / Vrtec Ivana

Glinska, Maribor

V preteklih dneh je pod okriljem Zdruzenih narodov potekal Cetrti svetovni teden prometne varnosti. Letos je bil teden
prometne varnosti posveéen zmanjSevanju hitrosti motornih vozil s sloganom: » ReSimo zivljenje - #upocasnimo!«
(Save Lives - #SlowDown). Neprilagojena hitrost voznikov motornih vozil je namre¢ eden izmed kljuénih razlogov za
hude prometne nesrece, v katerih so pogosto udelezene najbolj ranljive skupine prebivalcev, to so v prvi vrsti otroci,

pa tudi pesci, kolesarji in starejsi.

Prav predsSolski otroci pa so tista po-
pulacija, ki samostojno Se ne zmore
poskrbeti za svojo varnost, a ob ustre-
znih izkusnjah in zgledu razvija ustre-
zen in varen nacin funkcioniranja v
prometnih situacijah.

Kdo smo in kaj smo poceli:

Oddelek Muce (5-6 let) Steje 19 otrok.
Sestavlja ga predvsem fantovska popu-
lacija, to je petnajst fantov in le Stiri
deklice. Celotna skupina se s tem 50l-
skim letom poslovi od vrtca in odhaja
v Solo, zato se zavedam, da jim bodo
pridobljene izkusnje Se kako koristile.

Izvajali smo razlicne dejavnosti, s kate-
rimi smo pridobivali nove izku$nje in
utrjevali Ze usvojeno znanje s podrocja
prometa. V zacCetku Solskega leta me
je ga. ravnateljica spodbudila k sodelo-
vanju v projektu Pasavcek, preko kate-
rega smo imeli Se dodatno podporo in
priloznosti za prenasanje informacij in
znanj. S sodelovanjem sem Zelela svojo
strokovno raven na podrocju prome-
tnega opismenjevanja otrok dvigniti,
obuditi in znati opazovati nevarnosti
na cesti, ki jih odrasli vsakodnevno po-
gosto spregledamo; na njih opozoriti
otroke in njihove starSe. Posredno smo
preko otrok k sodelovanju povabili Se
starSe, saj sem mnenja, da vsebine,
ki jih z otroki obravnavamo in usva-
jamo, dobijo celosten pomen le, Ce
jih obravnavamo skupaj — druzina in
vrtec v interakciji.

Projekt je bil nacrtovan za obdobje
celega Solskega leta. V mesecu no-
vembru sva si s sodelavko zastavili
smernice, kako bomo izvedli projekt
in kako bomo v projekt vkljucevali
otroke, stare in lokalno skupnost. Ze
v uvajalnem mesecu sva k sodelovanju
povabili otroke, ki so v prvi vrsti Zeleli

ogled intervencijskih vozil. Sprejeli
smo dogovor o0 moznosti ogleda. Nji-
hove predloge sva belezili in sestavili
program projekta.

Zastavili sva si osnovne cilje, ki sva jih

skozi leto poskus3ali uresniciti:

- otroke seznaniti z varnim ravna-
njem v prometu — upostevanje ce-
stno prometnih pravil;

- otrokom predstaviti in jih navajati
na varno preckanje ceste, varno
hoditi v prometnih situacijah (spre-
hodi, izleti);

- otrokom predstaviti morebitne
nevarnosti, ki prezijo v prometu;

- otroke seznaniti in jih opozoriti
na varno voznjo vseh potnikov v
avtomobilu;

— otroke seznaniti s posledicami ne-
pravilnega ravnanja v prometu;

- seznaniti starSe z varnim ravna-
njem v prometu in

- otroke motivirati za prenos infor-
macij v domace okolje — druzino.

Aktivnosti, ki smo jih skupno nacrto-

vali, so potekale strnjeno v mesecu

marcu in aprilu. Kot vsi projekti je
tudi ta zahteval celosten pristop. Na-
¢rtovane dejavnosti so zajemale vseh

Sest kurikularnih podrocij:

1. Gibanje: igrali smo se razli¢ne gi-
balne elementarne igre, izvajali
naravne oblike gibanja (hoja, tek,
potiskanje, vleCenje) v zaprtem pro-
storu in na prostem z igro »Sema-
for¢, prometne vsebine in simbole
smo uporabljali pri razgibavanju,
igre za ravnotezje — »hoja po ozkih
plocnikihg, se igrali/vozili z razli¢ni-
mi otroskimi vozili — tricikli, skiroji,
kolesi z »vkljuCevanjem v promet«
na igriscu.

2. Jezik: brali smo razlicne zgodbe,
pravljice, pesmice, preko katerih

4.

so se otroci srecevali tako z go-
vorjenim kot knjiznim jezikom.
Izmisljali smo si preproste rime in
uganke o prometu in varnosti. Se
naucili deklamacijo »Medved Brun-
do«. Knjigo, kot vir informacij, smo
uporabili za iskanje odgovorov in
potrebnih podatkov, slikovnih ma-
terialov ipd. Prometne vsebine so
imeli otroci moznost dozivljati tudi
preko razlicnih medijev: avdio in
video, z ogledom risanih interak-
tivnih filmov Znal¢ek v prometu
in Lucko. Preko simbolnih iger in
iger vlog so otroci po svojih zeljah
posnemali bolj in manj resni¢ne
prometne situacije. S sodelovanjem
z maskoto Pasavcek, ki smo jo iz-
delali sami, izdelujemo dnevnik z
vtisi iz PasavCkovega obiska.
Umetnost: otroci so sodelovali v
razli¢nih stopnjah ustvarjalnih pro-
cesov: pri nacrtovanju, oblikovanju
zamisli in izvedbi, posredovanju ter
pogovoru o delu, procesu in izku-
Snjah, pri likovni umetnosti smo
slikali, risali, rezali, lepili, barvali,
tiskali, oblikovali, izdelovali najra-
zlicnejSe prometne aplikacije; pri
glasbeni umetnosti smo peli raz-
licne pesmi, usvojili novo pesem;
pri plesni umetnosti smo plesali in
improvizirali razlicne prometne si-
tuacije; pri AV smo si ogledali neka-
tere dele serije risanke Zelena luc.
Narava: podali smo se v 0Zjo in
SirSo okolico vrtca, jo nekajkrat
prehodili, spoznali in poimenova-
li pomembne prometne znake in
signalizacijo. Govorili smo o svojih
osnovnih pocutjih ter o pomenu in
skrbi za dobro pocutje. Ugotavljali
smo pomen cutil ob vkljucevanju
Vv promet.

Druzba: pogovarjali smo se o
varnem ravnanju v prometu;



demonstrirali pravilno vkljuceva-
nje v promet, igrali smo se igro
vlog — policist, Sofer, peSec. Preko
razlicnih dejavnosti so otroci imeli
moznost predvideti razlicne mozne
razplete dolocenega dogodka in
pripovedovati o svojih izkuSnjah;
pridobivati vesSCine povezane s pro-
metno varnostjo — preckanje ceste,
prepoznavanje nevarnih situacij,
upostevanje prometnih predpisov,
izogibanje prometnim nezgodam
ipd.

. Matematika: prestevali smo av-
tomobile, gradili in izdelovali
garaze, izdelali razrezanke in jih
sestavljali. Locevali znake po obli-
kah in pomenu, jih razstavljali in
sestavljali, razvrscali, grupirali. S
pomocjo grafa belezili, pregledo-
vali, primerjali, opisovali aktivho
sodelovanje vseh druzinskih ¢lanov.
Imenovali smo neurejene predme-
te v mnozicah in jih urejali, preSte-
vali. Opazovali smo rabo simbolov
— prometnih znakov in predstavili
pomen rabe le-teh. Ob razli¢nih
prometnih situacijah smo se pogo-
varjali, kaj se je zgodilo najprej kot
vzrok in kaj je nastalo kot posledi-
ca. Igrali smo se igro Zakaj — igra
odgovarjanja.

Za izvedbo smo v veliki meri upora-
bljali naravne materiale, odpadne ma-
teriale, ki so nam jih pomagali zbirati
in prinasati starsi in ozje sodelavke. V
likovnih delavnicah smo uporabljali
risalne liste, barvice, flomastre, akva-
relne barve, Skarje, lepilo, reklamne
Casopise in lepilne trakove.

Uporabljali smo razli¢ne knjige, zlo-
Zenke, pobarvanke in video posnetke.
Pri vsakem vkljucevanju v promet smo
uporabljali varnostne brezrokavnike
in druga odsevna telesa.

V igralnici imamo kar nekaj didakti¢ne-
ga materiala (igrace): avtomobile, pro-
metne znake, domino prometne znake,
sestavljanke o varnosti v prometu, po
katerih otroci tudi sicer skozi vse leto
radi posegajo. Prav v tem obdobju pa
smo poskrbeli za Se dodatne slikovne
aplikacije, ki smo si jih izdelali sami.

V izvedbo projekta smo vkljucevali
starSe nasih otrok, skupine otrok v na-
Sem vrtcu, ki so prav tako vkljuceni v
projekt Pasavcek in njihove vzgojitelji-
ce. Sodelovali smo tudi z intervencijski-
mi sluzbami: policisti, reSevalci, gasilci
in lokalnim Svetom za preventivo in
vzgojo v cestnem prometu.

Kje smo zaceli?

Projekt smo uvedli z obiskom maskote
Pasavcek, ki sem jo izdelala sama. Ma-
skota je bila otrokom poznana, prav
tako njen slogan »Red je vedno pas
pripet«. Skupaj z naso maskoto smo
si kot izhodisce ogledali animirano
poucno risanko Lucko. Skozi omenjeno
risanko so otroci ponovili in utrdili
pravila varnega ravnanja v prometu.
PasavCka sem predstavila kot bistro, a
tudi zelo radovedno zival, ki zeli spre-
mljati vsakega posameznega otroka
tudi v domacem okolju in mu hkrati
pomagati v primeru, ko za njegovo
varnost in varnost njegovih najblizjih
ne bo najbolje poskrbljeno. Tako je
nasa maskota tri do Stiri dni v tednu
prezivela skupaj z vsakim otrokom in
njegovo druzino. V nahrbtniku Pasav¢-
ka pa je bila tudi knjiga Lepo vedenje
v prometu in dnevnik, v katerega so
otroci narisali svoje izkusnje in vtise
med druzenjem z maskoto.

Vsakic, ko se je vrnila nazaj v vrtec,
nas je popeljala tudi skozi prometne
poti, ki smo jih skupaj premagali in
iskali varne resSitve ter izpostavili mo-
rebitne nevarnosti, ki bi nam lahko
grozile. Uporabljali smo svoje izkusnje
in znanje in skozi Solsko leto pridobili
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nove izkusnje in znanja na podrocju
varnosti in prometa.

Likovni koticek smo zapolnili z raz-
licnimi pobarvankami, v katerih so
otroke zapisane Stevilke vodile h kon¢-
nemu izdelku — uporaba devetih Ste-
vilk in ustreznih devet barv. Koscki
papirja razli¢nih barv in velikosti so
otroke motivirali k ustvarjanju trganke
Pasavcka.

Med demonstracijo uporabe varno-
stnega pasu (medvedek v avtomobilu)
smo skupaj ugotavljali pomen upo-
rabe varnostnega pasu. Hkrati smo
ugotavljali tudi posledice nepravilne
uporabe, ki je prav tako neustrezna in
nevarna. Da bi bili med voZnjo v avto-
mobilu zares vedno pripeti, nas je na
to opozarjala obeSanka v avtomobilu,
ki smo si jo izdelali sami. ObeSena na
vzvratno ogledalo nas je vedno opo-
zorila na pravilno in varno zapenjanje
varnostnega pasu.

Kotic¢ek z manipulativnimi igrami
smo Se dodatno opremili z razli¢ni-
mi didakti¢nimi igrami o prometu.
Skozi igro so otroci spoznavali oblike
prometnih znakov, jih poimenovali,
poimenovali njihove barve, razlagali
njihov pomen, jih skozi igro prakticno
uporabili. Eno od teh - sestavljanko
prometni znaki, smo si izdelali tudi
sami.

Na hodniku smo si s pomocjo lepil-
nih trakov izdelali Cisto pravo cesto
iSCem. Otroci so pri izdelavi sodelo-
vali in podajali predloge. Prav zaradi
skupnega nacrtovanja »varne« poti,
jim upostevanje prometnih znakov in
druge signalizacije med aktivno igro
ni delalo preglavic.

Ogledali smo si krajSe videoposnetke
s spletne AVP strani: uporaba varno-
stnega pasu, kolesar v prometu, varna
voznja, preckanje tirnic, voznja pod
vplivom alkohola, uporaba mobilnih
telefonov med voznjo. Nevarnosti, ki
smo jih izpostavili med ogledom filma,
so otroci hitro zaznali, na njih opo-
zorili in iskali reSitve, ki bi preprecile
nesrecCe ob neustreznem ravnanju.

Poimenovali smo razli¢na odsevna
telesa, s katerimi smo v prometu bolj
opazeni ali morda celo prepoznavni.
Med igro in ob vklju¢evanju v promet
smo jih tudi redno uporabljali. Ker
pa za naso varnost v prometu nismo
vedno odgovorni mi sami, sSmo nase
in na svoje sorojence opozorili Se z
opozorilnimi tablicami, ki smo jih iz
odpadnih materialov izdelali sami.
Tablice so otroci s pomocjo starSev na-
mestili na zadnjo vetrobransko steklo
avtomobila.

Spremljali in belezili smo tudi uporabo
otroskih sedezev in uporabo varno-
stnih pasov cele druzine. Ker pa je
precej otrok doma v neposredni blizini
vrtca, smo v belezenje vkljucevali Se
uporabo varnostnih ¢elad na kolesu
ali skiroju in pravilno, varno preckanje
cest. V skladu z upostevanjem cestnih
predpisov si je otrok vsakic prisluzil zig
Pasavcka. Po zbranih desetih zigih je
sledila nagrada — tatu Pasavcka. Ob
koncu smo evalvirali naSe »prometno
obnasSanje« in ugotovili, da so otroci
postali pravi mali policisti, ki so na
morebitno neprimerno vedenje opo-
zarjali tudi svoje starSe in sorojence.
Tudi uporaba odsevnikov ni bila vec
skrb vzgojiteljic, temvec so to prevzeli
kar otroci.

Oblikovali smo mnogo zanimivih iger,
skozi katere smo se seznanjali z varnim

vklju€evanjem v promet, prepozna-
vali, poimenovali prometne znake in
razlagali njihov pomen, reSevali pro-
metne uganke, iskali pare, preverjali
in utrjevali svoje znanje ... Udelezili
smo se tudi zaklju¢ne prireditve na
Trgu Leona Stuklja, ki jo je organiziral
lokalni Svet za preventivo in vzgojo
v cestnem prometu. Rokovanje s »ta
pravim« PasavCkom je bilo otrokom
v veliko veselje. V druzbi carovnika
Grega so otroci preziveli zabavno do-
poldne. Se posebej fantje so uzivali, ko
so lahko raziskovali opremo v interven-
cijskih vozilih. Vozila, ki jih imajo sicer
priloznost videti le od dalec ali pa v
filmih, so si lahko tokrat ogledali tudi
od znotraj. Uniformirane osebe pa so
velikodu$no predstavile svojo opremo
in opremo v vozilih. Ob koncu smo si
vsi zaZeleli eno — da si prevoza z vozili
na intervencijski voznji ne zelimo! Je
pa res, da se je veliko otrok po obisku
navdusilo za te poklice. V bliznji pri-
hodnosti nacrtujemo Se demonstraci-
jo uporabe DEMO-sedezev. Takrat se
bomo ponovno zbrale vse sodelujoce
skupine Vrtca Ivana Glinska Maribor,
izmenjale izku$nje, zanimivosti in pri-
dobljeno znanje.

Kaksni so bili rezultati?

Ob zacetku projekta smo v oddelku
opravili »kratko anketo« o uporabi var-
nostnih pasov otrok in starSev. Takrat
so prav vsi otroci povedali, da med




voznjo v avtomobilu vedno sedijo v
svojih sedezih in da seveda tudi nji-
hovi starsi varnostne pasove redno
uporabljajo.

Med izvajanjem omenjenih dejavnosti
pa smo pogosto slisali zgodbe otrok,
da se npr. pred voznjo v avtomobilu
pripnejo sami; da je ocka predlagal,
da naj se ne pripenja, ampak naj
varnostni pas samo drzi v roki; da
pripenjanje ni potrebno, saj zdaj ni
policistov na cesti; da naj se otrok ne
pripenja, saj se bodo peljali le kratko
relacijo — do trgovine; da zapenjanje z
varnostnim pasom opravi starejsi sede-
mletni sorojenec; da se atiju ni treba
pripeti, ker je odrasel in Se kaksno.
Seveda teh zgodb s svojo sodelavko
nisva preverjali, saj to ni bil namen
dejavnosti in zagotovo je bila katera
to odlicne priloznosti, da smo lahko
na konkretnih primerih predebatirali
problematiko in riziko vsakega posa-
meznega ravnanja in skupaj poiskali
skupno - pravo oz. varno alternativo.

Po vsaki izvedeni dejavnosti so otroci
nove informacije sprejeli zelo odgovor-
no. V jutranjih srecanjih, ki jih izvaja-
mo vsakodnevno, so otroci pogosto z
nami podelili kako izkusnjo, kako jim
je pridobljeno znanje pomagalo varno
ravnati v specificni prometni situaciji.
Najponosneje so pripovedovali zgodbe,
kako so na varno ravnanje opozorili
in poducili svoje starSe. Menim, da
sva s sodelavko oblikovali in izvedli
celoten koncept dela in vkljuCevanja
vseh deleznikov v tem projektu. Otroci
SO se z veseljem in zanimanjem lotili
vsake dejavnosti, ki sva jo pripravili. O
aktivnostih, ki smo jih izvajali, so star-
§i lahko prebrali na oglasni deski. In
ob prihodu ali odhodu otrok so starsi
povedali, da jih zdaj opominjajo na
»red« v avtu. Ce torej strnem, lahko
ponosno zapiSem, da smo dosegli za-
stavljene cilje. Najbolj razveseljevalo
pa me je radovedno in ustvarjalno
vkljucevanje otrok. V sklopu projekta
smo si prizadevali otrokom ponuditi
¢im ve¢ novih, koristnih informacij. Se
naprej bomo otroke in starSe seznanja-
li in opozarijali k varnemu ravnanju
VvV prometu.

Pa Se nekaj izjav otrok na vprasanje:
»Kaj vas je PasavCek naucil?«

VAL ].: Pred izstopom iz avtomobila
pogledamo levo in desno, da nas ne za-
dene kak kolesar, avtomobil ali peSec.

DOMEN: Tudi ob zeleni luci na sema-
forju se vseeno Se prepricamo, ali je
varno preckati cesto.

ELA: Ce promet usmerja policist, mo-
ramo razumeti in upoStevati njegove
ukaze.

NIKO: Znak za peSce voznike opozarja,
da imajo na prehodu peSci prednost.

JOST: Na motorju in kolesu moramo
zmeraj imeti Celado na glavi.

ISA: Nasi domadci ljubljencki se vozijo
v posebni Skatli ali zavarovanem delu
avta.

VITJA: Preden preckas cesto, moras
vedno pogledati levo, desno in nato
Se enkrat levo.

PAVLINA: Na cesti moramo vedno upo-
Stevati prometne znake in semafor.

VAL K.: Ce potrebujemo pomo¢ po-
licista, ki je na drugi strani ceste, ga
poklicemo k sebi ali pa gremo varno
k njemu.

UMA: Otroke morajo starsi nauciti, da
se morajo v avtu pripeti, tako da nare-
di »klikg, starSi pa morajo to preveriti.

MARK: Okrogel znak z rdeco obrobo,
belo sredino in dvema peScema na
sredini pomeni, da tam ne smejo ho-
diti pesci.

JAN: Prehoda za peSce ne preckamo
za ali pa pred tovornjakom.

VAL P.: Bel in rdecC okrogel prometni
znak z dvema avtomobiloma na sredini
pomeni - prepovedano prehitevanje.

KERIM: Na prehodu za peSce pocaka-
mo, da se prizge zelena luc.

VID: Prehod za peSce moramo preckati
varno, Ceprav imamo prednost.
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POVEZIMO OTROKE Z NARAVO, POJDIMO V GOZD / Prof. ddr. Ana Vovk Korze in Janja Luznik, univ. dipl. inZ. kraj. arh. /

Mednarodni center za ekoremediacije / FF MB

Tehnologija in mediji, preobremenjenost s Stevilnimi naértovanimi, vodenimi in nadzorovanimi aktivnostmi, pomanjkanje
Casa, pretirana zaskrbljenost glede varnosti otrok je danasnje otroke ter najstnike »iztrgal« iz naravnega okolja, s tem pa
se jim povzroca velika Skoda, saj nimajo moznosti zacutiti narave. Otroci so oropani kakovostnega druzabnega zZivljenja
in osebnih izkustvenih dozivetij resni€énega sveta, kot so plezanje po drevesih, igra z vodo, izdelava lesenih lokov in
piScali, samostojna in svobodna igra z vrstniki, ki smo jih generacije pred njimi dozivljale kot nekaj samoumevnega.
Zaradi odtujenosti od narave jih le-ta navdaja z obéutkom nelagodja, predsodkov ali celo strahu, ne razumejo pomena
narave, ne ¢utijo povezanosti z njo in je ne spostujejo. Prekomerna teza, depresija, motori¢ne in socialne nespretnosti,
nemotiviranost, slaba zbranost, slaba samopodoba otrok so le nekatere od Stevilnih zaskrbljujo¢ih tezav, ki pestijo
danasnje otroke in mladino. Kako torej znova povezati otroke z naravo je pravi izziv tako za starSe kot za ucitelje.

Resitev je v resnici zelo preprosta, a se
v praksi zaradi Stevilnih sistemskih in
organizacijskih ovir Se zmeraj premalo
izvaja. Kot ugotavljajo Stevilni avtorji,
je otroke treba znova povezati z na-
ravnim okoljem in jim preko izobra-
zevalnih programov, ki so usmerjeni
v lokalno naravno okolje, omogociti
pristno senzorno, izkustveno dozivlja-
nje narave. Kontinuirane pozitivne
izkusnje, ki jih otroci pridobijo sko-
zi raznolike u¢ne aktivnosti, igro, s
pomocjo raziskovanja, spoznavanja
v naravno zasnovanih uc¢nih okoljih
pozitivno vplivajo na pravilen celo-
sten telesni, osebni, socialni, kognitivni
razvoj posameznika kot tudi celotne
druzbe. V ta namen v prispevku pred-
stavljamo poglede na ucenje v naravi,
predstavljamo gozdno pedagogiko kot
primer izkustvenega izobrazevanja
usmerjenega v naravo, ki se je za-
Cel uveljavljati tudi pri nas. Obenem
povzemamo nekaj slovenskih izvede-
nih ureditev naravnih odprtih uc¢nih
okolij, ki so lahko dobra spodbuda za
ureditev 3e kako potrebnega novega
naravnega ucnega koticka v blizini
kaksnega vrtca, Sole, stanovanjskega
naselja, mestnem parka ali kar na do-
macem vrtu.

Ameriski avtor Richard Louv je v svoji
knjigi z naslovom Zadnji otrok v goz-
du: Resimo nase otroke pred sindro-
mom zmanjSanega kontakta z naravo
predstavil “motnjo primanjkljaja nara-
ve/nature deficit disorder”; ki je posle-
dica odtujenosti ¢loveka od naravnega
sveta, ki jo opazajo pri danasnjih t.
i. ,2* generaciji otrok (Louv, 2008).

ODb sklicevanju na Stevilne raziskave
opozarja na slabo fizicno in psihi¢no
zdravje danasnjih otrok in celotne
druZzbe, kar je v prvi vrsti posledica
pomanjkanja bivanja in gibanja v
naravnem okolju. Depresija, preko-
merna teza, tezave s koncentracijo,
socialne nespretnosti so le nekatere
od najpogostejsih in zaskrbljujoc¢ih
tezav danasnjih otrok in mladine.
Avtor v knjigi podaja prakticne resi-
tve in preproste pristope za ponovno
vzpostavitev povezave med otroki in
naravo, ki jo je moc doseci predvsem
s senzornim, izkustvenim ucenjem v
naravnem okolju.

Iz navedenega sledi, da so v naravo
usmerjeni izobrazevalni programi, ki
spodbujajo ucinkovitejSe oblike pou-
Cevanja, kjer narava lokalnega okolja
postane ucilnica, dandanes nujni. To-
vrsten nacin izobrazevanja namrec
nima pozitivhega vplivala le na sam
ucni uspeh ucencev, kar dokazujejo
tudi Stevilne raziskave, temvec razvi-
ja vescine in vrednote posameznika
pomembne za doseganje trajnostne
prihodnosti, s pomocjo katerih bodo
mladi sposobni kriticno razmisljati,
sprejemati odgovorne odlocitve v
dobro sebe, sedanjih in prihodnjih
generacij ter se uspesno prilagajali
hitrim in nepredvidljivim druzbenim
spremembam.

Zal stevilne raziskave kazejo, da se
formalne in neformalne oblike uce-
nja v praksi Se vedno najpogosteje
izvajajo v ucilnicah med zaprtimi
zidovi, izolirane od realnih Zivljenj-
skih okolisc¢in, kjer uceci pridobivajo

teoreticno znanje in ga v praksi ne
znajo uporabiti. Organizacija pouka
na prostem pri nas zakonsko ni zah-
tevana in je zato v najvecji meri odvi-
sna od zavzetosti, iznajdljivosti, idej in
usposobljenosti posameznega ucitelja
kot tudi organizacije posamezne iz-
obrazevalne institucije (Medmrezje
1). Najpogostejsi razlogi, zaradi kate-
rih se ucitelji ne odlocijo za izvajanje
pouka na prostem, so organizacijske
in vsebinske ovire, disciplinske tezave
ucecih, prevelike skupine, premalo
spremljevalcev, stopnja nevarnosti in
tveganja za poskodbe, neugodne vre-
menske razmere, preobremenjenost in
pomanjkanje casa za izvajanje pouka
na prostem, pomanjkljiva usposoblje-
nost, zahtevnejSe ucne priprave, po-
manjkanje didakti¢nih pripomockov,
oddaljenost izobrazevalne institucije
od naravnega okolja in e bi lahko
nastevali.

Zaradi navedenih razlogov zelimo
v prispevku predstaviti poglede na
ucenje v naravi kot enega temeljnih
konceptov vzgoje in izobrazevanja za
trajnostno prihodnost. Predstavljamo
enega izmed moznih izobrazevalnih
programov, ki je usmerjen v naravo
in se je v tujini Zze dobro uveljavil,
pred nekaj leti pa se je pricel uve-
ljavljati tudi pri nas — gozdno peda-
gogiko. Obenem povzemamo nekaj
inovativnih slovenskih primerov ze
izvedenih odprtih naravnih u¢nih oko-
lij za izkustveno dozivljanje narave,
s katerim Zelimo prikazati, da je ta-
k3na okolja mogoce zasnovati na zelo
raznolikih lokacijah in na zanimive
nacine.



Slika 1. Otroci se Zelijo uciti v naravi.

Model izobrazevanja za trajnostni ra-
zvoj podpira strategije ucenja, ki ucecim
omogocajo doseganje ciljev Sirokega
znanja, vescin in vrednot, pomembnih
za doseganje trajnostne prihodnosti, s
pomocjo katerih bodo sposobni kriticno
razmisljati, sprejemati odgovorne odlo-
Citve v dobro sebe, sedanjih in priho-
dnjih generacij ter se uspesno prilagaja-
ti hitrim in nepredvidljivim druzbenim
spremembam (Sedmak, 2009).

Klasi¢ni vzorec ‘pasivhega’ ucenja
nadomesca sistemski pristop, kjer se
pozornost usmeri na ucecega, kako-
vost ucne izkusnje, u¢nega okolja, iz-
kustveno in kriti¢no ucenje. Pri tem je
uceci aktivno vkljucen v proces ucenja,
vkljuCuje se v akcijsko raziskovanje,
sodelovalno in skupinsko ucenje, kri-
ticno raziskovanje in refleksija ter in-
terdisciplinarni pristop (Medmrezje 1).

Odgovor klasicnemu abstraktnemu
nacinu ucenja, ki se je v praksi izkazal

kot neustrezen, kar potrjujejo Stevilni
avtorji, je izkustveno ucenje, ki teore-
ticno ucenje poveze s prakso preko
konkretne osebne izku$nje in obsto-
jeCe znanje nadgradi z novim. Le to
pa omogoca ucinkovitejSe dojemanje
in spoznavanje. Za uspesno ucenje
morajo biti izpolnjene vse faze, ki si
sledijo od stika s konkretno izkusnjo,
sledi faza razmiSljujocega opazovanja,
faza abstraktne konceptualizacije ter
zakljucek z aktivnim eksperimentira-
njem. Pri tem pa je treba upoStevati
tudi obstojecCe predznanje in izkusnje
vsakega posameznika.

Za uspesno izkustveno ucenje je to-
rej izredno pomembno, da ima uceci
moznost pridobivanja izkusnje v re-
alnem, resni¢cnem okolju, zato tovr-
stna metoda podpira premik u¢nega
procesa iz ucilnic v okolico 3ole, kjer
postaneta skupnost in okolica mesto
uCenja. UCenje v naravi in z naravo
zagotavlja stik z naravo in ucenje iz
narave.

Pouk na prostem je po definiciji orga-
nizirano ucenje, ki poteka zunaj ucilni-
ce in se sklicuje na filozofijo, teorijo in
prakso izkustvenega ucenja in okoljske
vzgoje. Izvaja se lahko na najrazli¢nej-
Sih lokacijah kot npr. v Solskem okolju,
bliznji soseski, urbanem ali naravnem
okolju, v okviru vodenih ekskurzij, v
okviru ucnih poti ipd. (Medmrezje 2).

Gre za metodo poucevanja, ki poudar-
ja neposredno multisenzorno dozivlja-
nje in zviSuje posameznikovo fizicno,
duSevno, kognitivno, psihi¢no raven in
omogoca polnejse ucenje od ucenja v
ucilnici. Svobodna uporaba vseh cutil
posameznikom spodbuja kreativnost,

S pridobivanjem neposredne intenziv-
ne in osebne izkusnje skozi u¢ni proces
v realnem okolju si uc€eci ustvari real-
no predstavo ter nadgradi teoreticno
znanje in abstraktno predstavo, obe-
nem pa razvija pozitiven, spostljiv in
odgovoren odnos do okolja in narave.
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Slika 2. Gozd je cudovita ucilnica v naravi.

Uspesno in pristno dozivljanje real-
nega okolja z vsemi cutili je mogoce
izpeljati s pomocjo Cornellove u¢ne
strategije tekoCega ucenja, ki ucecega
osredotoci na dejavnost preko navdu-
Senja, usmeritve in osredinjanja pozor-
nosti, neposredne delitve in delitve
navduS$enja z drugimi (Medmrezje 3).

Komljanceva (2010) odprto u¢no oko-
lje opredeljuje kot prostor in c¢as za
izmenjavo izkuSenj in interesov. Bolj,
ko je okolje odprto za ucenje, bolj je
spodbudno, prijazno in varno. Odprto
ucno okolje je privlacno za vsakega,
ki se mu omogoci ucenje po njegovi
meri. Kot dober primer odprtih uc-
nih okolij Komljanceva navaja koncept
gozdnih vrtcev in Sol, kjer se aktivnosti
odvijajo v naravnem okolju.

Odprto ucenje je optimalno prila-
gajanje na zivljenje. Kljucni faktor v

odprtem ucnem okolju je svoboda za
skupno prilagajanje s pozitivho u¢no
klimo, ki spodbuja ustvarjalnost, kjer
se u¢imo drug od drugega, da bi ve-
deli, znali in ziveli ter puScali napre-
dne sledove za kulturni razvoj druzbe
(Komljanc, 2010).

Izkustveno ucenje skozi gozdno
pedagogiko

Poznanih je vec izobrazevalnih progra-
mov in konceptov, ki so usmerjeni v
naravo, v prispevku pa se osredotoca-
mo na strategijo gozdne pedagogike,
ki je v nekaterih evropskih drzavah ze
dobro uveljavljena in se je kot dobra
praksa pred nekaj leti zacela pojavljati
tudi pri nas.

Za predstavitev tovrstne prakse smo
se odlocili predvsem zaradi dejstva,
da je naSa drzava izredno gozdna-
ta, saj jo pokriva skoraj 60 odstotkov

gozdov. To pomeni, da je gozd kot
naravno okolje prisoten v blizini sko-
raj vecine naselij in ima tudi vecina
vrtcev in S0l dostop do gozda brez
uporabe prevoznih sredstev. Gozd
je pester zivljenjski prostor Stevilnih
rastlinskih in Zzivalskih vrst, ki skupaj
soustvarjajo kompleksen in zapleten
ekosistem. Nasi gozdovi so vrstno zelo
pestri, saj uspeva kar 71 samoniklih
vrst gozdnega drevja, kar je dokaz, da
so dobro ohranjeni (Medmrezje 4). K
temu je prispeval predvsem sonarav-
ni nacin gospodarjenja, ki temelji na
prebiralnem gospodarjenju in obe-
nem prepoveduje golosecni pristop.
Gozd je pomemben predvsem zaradi
Stevilnih nalog, ki jih opravlja, kot so
proizvodnja kisika, varovanje gozdnih
zemljiSc in sestojev, ohranjanje biotske
raznovrstnosti, zadrzuje vodo in blazi
vplive podnebnih sprememb, vpliva
na delez in kakovost pitne vode, je vir



surovin in lesne biomase ipd. Za clo-
veka predstavlja kakovostno in zdravo
okolje za druZenje, sproscanje, estetsko
dozivljanje narave, nudi priloznosti za
razvoj turizma, zagotavlja varstvo na-
ravne in kulturne dediscine, je prostor
raziskovanja in izobrazevanja. Pestre
zivljenjske zdruzbe in procesi, ki se
odvijajo v gozdu, kar vabijo posame-
znika k raziskovanju, ustvarjalnosti,
igri, pridobivanju novih znanj in dra-
gocenih izkuSenj. Prav zaradi navede-
nega pridobiva gozd tudi v vzgojno-
-izobrazevalnih procesih Stevilnih Sol
in vrtcev vse vecji pomen kot naravno
odprto uc¢no okolje. Sole in vrtci, ki
redno izvajajo vzgojno-izobrazevalni
proces v gozdu, opaZzajo velik napre-
dek na posameznih podrocjih razvoja
otrok. Termin »gozdna pedagogikac« se
je v zadnjih dvajsetih letih pojavil med
gozdarji v Nemciji, Avstriji in Svici z
namenom promocije gozdarstva med
§irSo javnostjo (medmrezje 5).

Gozdna pedagogika je veda, ki z me-
todo dozivetega ucenja, posrednim in
neposrednim zaznavanjem naravne-
ga okolja ljudi poucuje o pomenu in
funkcijah gozda ter o razvoju okolja.
Vodenja izvajajo strokovno usposoblje-
ni gozdarji (Divjak Zalokar, 2008). Kon-
cept poucevanja temelji na ideji, da je
narava najboljsa uciteljica, ki posame-
zniku omogoca vsezivljenjsko ucenje.
Posameznik ne pridobiva znanja od
ucitelja, temvec s pomocjo lastnega
opazovanja, senzornega zaznavanja
naravnega okolja. Ne gre torej za
tradicionalno obliko ucenja, temvec
za ucenje, ki temelji na zmoznostih,
ki jim jih ponuja okolje. Skozi ucenje
posameznik postopno razvija tudi ob-
Cutek in skrb za okolje ter pozitivno
delujejo v prid narave. Pristop vabi
otroke k uCenju z naravo in jih spod-
buja k raziskovanju in igri v naravnem
okolju. Prednosti gozdne pedagogike
so v tem, da otroci postanejo srecnejsi,
bolj ustvarjalni in zadovoljni s seboj,
bolj zdravi, intelektualno in ¢ustveno
stabilnejsi. Krepijo samostojnost, fizic-
no aktivnost in razvoj komunikacijskih
vescin. Naravno okolje daje otrokom
obcutek gotovosti in varnosti in jim

prosto pot. Eden izmed glavnih ciljev

je razviti otroke in mlade ljudi v sa-
mozavestne in okoljsko odgovorne
posameznike.

Nestrukturirano naravno okolje omo-
goca razvoj spontanih dejavnosti, obi-
lje Cutnih zaznav, svobodo in moznost
tveganja, kar posamezniku predstavlja
vedji izziv in polnejSo izkusnjo. S po-
mocjo uporabe raznolikih naravnih
materialov in predmetov pridobivajo
konkretna znanja in razumevanja. Raz-
iskave kazejo, da vec casa kot prebiva-
jo otroci v naravnem okolju, prej in
intenzivneje ponotranjijo obcutek in
skrb za naravo (Juvan, 2013).

V Sloveniji gozdna pedagogika Se ni
formalno uveljavljena veda. Naravo-
slovni dnevi, delavnice, izobrazeva-
nja in gozdne ucne poti po kriterijih
sicer spadajo v program gozdne pe-
dagogike, vendar jih v Sloveniji pod
tem pojmom Se ne oznacujemo. Prav
tako Se ne poznamo gozdnih vrtcev
in Sol, kot jih poznajo v tujini, so se
pa Ze oblikovali prvi zametki MreZe
gozdnih vrtec in Sol. Kar nekaj sloven-
skih vrtcev je Ze zacCelo kontinuirano
izvajati vzgojno-izobrazevalni proces v
naravnih okoljih, kot so gozd, travniki
in obrezja naravnih potokov. Prav tako
so tudi v nekaterih Solah zaceli izvajati
poucevanje vseh predmetov v gozdu
(Medmrezje 5).

V naSem prostoru se s tematiko goz-
dne pedagogike Ze nekaj c¢asa ukvarja-
jo taborniki, skavti in razlicna drustva,
od leta 2010 pa bolj intenzivno tudi
zasebni zavod Institut za gozdno pe-
dagogiko (Medmrezje 5 in 6), s ciljem
otrokom priblizati gozd preko gozdne
pedagogike, oblikovati smernice in
programe za usposabljanje strokov-
nega kadra za delo zunaj razredov,
uvajanje gozdne pedagogike v kuriku-
lum za vrtce in Sole. V sklopu inova-
cijskih projektov spodbujajo koncept
gozdnih vrtcev in 3ol in v ta namen
izvajajo pester nabor dejavnosti, kot so
naravoslovni dnevi, gozdne delavnice,
izobrazevalni seminarji za pedagoske
delavce, prenos celotnega kurikula
v gozdni prostor, strokovna podpora
Solam in vrtcem, promoviranje goz-
da kot zdravo zivljenjsko okolje. Vse

aktivnosti pa imajo enoten cilj — doseci
stalno povezanost Sol in vrtcev z na-
ravnim lokalnim okoljem. V ta namen
razvijajo in raziskujejo lastni, slovenski
model odprtega u¢nega okolja v na-
ravnih ekosistemih.

Kot navajajo na spletni strani, delova-
nje InStituta poteka predvsem na po-
drocjih krepitve naravoslovnih metod
dela s poudarkom na spoznavanju in
promociji slovenskih gozdov in trajno-
stnega gospodarjenja, z Zeljo priblizati
naravoslovje in znanstveno-razisko-
valne dejavnosti otrokom in mladini.
Gozd obravnavajo kot ucilnico in vir
idej za vse predmete oziroma podro-
¢ja kurikula, z uvajanjem razlicnih
didakti¢nih pristopov in poudarkom
na razvoju aktivnih in sodobnih u¢nih
metod v naravi in z naravo. Zanima
jih predvsem vpliv narave na zdravje
in razvoj otrok ter njihovih vrednot.
S strokovno pripravljenimi programi
s podrocja gozdne pedagogike Zzeli-
jo otrokom in §irsi javnosti priblizati
slovenski gozd in naravo. S krepitvijo
MreZe gozdnih vrtcev in Sol Slovenije
pomagajo pri oblikovanju inovativnih
vrtcev in Sol, ki vzgajajo samozavestne,
samokriti¢ne, ustvarjalne, zdrave in
druzbeno odgovorne otroke. Slovenski
gozd bi tako postal temelj za vzgojo
odgovornih in kreativnih otrok, ki se
bodo znali odlocati v prid okolja, nara-
ve, svojega zivljenja kot svoje okolice.

Akterji v projektnem delu opozarjajo
na aktualne probleme sodobne druz-
be, in sicer, da so otroci premalo v
naravi, se premalo gibljejo in imajo
posledi¢no slabse razvite motori¢ne
sposobnosti, ne poznajo lokalnega oko-
lja, nimajo razvitih socialnih vescin,
niso motivirani za delo, so prenasiceni
z medijskimi vsebinami, v Solah in vrt-
cih se premalo spodbuja kreativnost
in divergentno razmisljanje.

Ideja gozdnih vrtcev in 3ol se je razvi-
la v skandinavskih dezelah in temelji
na upostevanju naravnegda ritma, kjer
narava vzpostavlja kontekst ucenja, ki
pozitivno vpliva na clovekov razvoj
(Juvan, 2013). Redno izvajanje dejav-
nosti in aktivnosti v dinamicnem in
spreminjajoCem se naravnem okolju,
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ponavljanjem in refleksije dolocene
izkusnje so omogoceni vsezivljenjsko
ucenje, razvoj na vseh podrocjih, ra-
zvoj vrednosti in odgovornosti, razvoj
motoric¢nih sposobnosti in pravilen
fizi¢ni in psihi¢ni razvoj. Za uspesSno
izkustveno dozivljanje je pomembno,
da ima pri izvajanju dejavnosti uceci
na razpolago tudi dovolj ¢asa, svobodo
samostojnega raziskovanja, da lahko
preizkusa in razvija in krepi svoje
Ssposobnosti.

Poucevanje in raziskovanje v narav-
nem okolju, ki ima znacilnosti odpr-
tega ucCenja in se izvaja v neposredni
blizini vrtcev in Sol, ne spodbuja in
krepi le otrokovega razvoja, temvec
tudi celotno lokalno skupnost. Goz-
dne ucilnice in poucevanja na prostem
omogocajo razvoj socialnih vescin,
izkuSenj, sodelovanja in osebno pre-
in spontane individualne iniciative,
identiteto, obcutek za prostor.

Ena izmed dejavnosti v okviru gozdne-
ga vrtca je tudi pridelava in priprava
lastne hrane. Otroci ob pomoci odra-
slih sami poskrbijo za zasaditev, vzgojo
in nego rastlin ter pripravo obrokov.
Dejavnosti pozitivno vplivajo na razvoj
odgovornosti, samostojnost pri delu in
krepijo socialne vezi v skupini. Otroci
se tako Ze zgodaj seznanijo s celovi-
tostjo trajnostnega nacina zivljenja in
pomena samooskrbe.

Slovenski vrtci vklju€eni v Mrezo goz-
dnih vrtcev in 3ol, ki redno in konti-
nuirano izvajajo Stevilne dejavnosti
in aktivnosti v naravnem okolju, ze
opazajo pozitivne spremembe na otro-
cih: otroci so bolj zdravi, bolj umirje-
ni, motoricne vescine so se izboljsale,
bolj so samozavestni in odgovorni do
okolja, vzgojiteljice opazajo vecjo mo-
tivacijo za delo, so bolj ustvarjalni in
pri delu je vec sodelovanja. In kar je
najpomembneje — otroci se pocutijo v
naravnem okolju bolj srec¢ni in zado-
voljni s seboj (Medmrezje 7).

V Rozni dolini, v Ljubljani, je bilo
ustanovljeno tudi prvo varstvo otrok
»Carobni gozd« (MedmreZje 8) v narav-
nem okolju po zgledu skandinavskih

in nemskih vrtcev, kjer otroci vecino
dneva, ne glede na vremenske razme-
re, prezivijo v naravi. Otroci se zjutraj
zberejo v hisi v Rozni dolini, od koder
gredo raziskovat bliznji gozd, travnik
ali potok. Na kosilo se vrnejo v hiso in
popoldan prezivijo na dvoriscu, kjer
imajo tudi svojo gredico.

Sodobne usmeritve urejanja javnega
odprtega prostora za otroke in mlado-
stnike vse bolj temeljijo na vracanju
k naravi (Simoneti, 2010). Poudarek
je na ustvarjanju pestrih, raznolikih
in vsebinsko bogatih dozivljajsko ter
manj formalno urejenih prostorskih
sklopih. Prevladuje preplet prvin na-
ravne in oblikovane krajine, kot so ve-
getacijske prvine, moduliran teren ter
uporaba naravnih lokalnih materialov,
kot so voda, pesek, les, kamen. V pro-
stor umescajo opremo in strukture, ki
spodbujajo razvoj razlicnih izkustvenih
dozivetij in preizkuSanje lastnih spre-
prosto pot, imajo znacaj fleksibilnih
ureditev, ki nudijo moznost preobli-
kovanja. Nove ureditve se v najvecji
mozni meri navezujejo in upostevajo
obstojecCe naravne danosti in zateCena
prostorska razmerja. V prostor posega-
jo na nacin, da v okolju ne povzrocajo
Skode, minimalno posegajo v naravni
teren in obstojeco vegetacijo.

Za nove zasaditve se uporabijo avtohto-
ne rastlinske vrste (drevesa, grmovnice,
zeliSCa, sadno drevje ipd.). Vegetacijske
prvine, kot so zive meje, skupine gr-
movnic in dreves, se v prostor umescajo
predvsem z namenom obnove in izbolj-
$anja stanja obstojecih habitatov, ustvar-
janja naravne sence, ali kot strukturni
element za loCevanje in razmejevanje
razli¢nih programskih sklopov.

Zasnove odprtih u¢nih okolij za inten-
zivno dozivljanje narave so za upo-
rabnike privlacnejSe, bolj zanimive
in ucinkovitejse v doseganju ciljev, ce
temeljijo na zadovoljevanju otroko-
vih potreb za celostni razvoj, njihovih
interesih in Zeljah, ter so izdelane v
tesnem medsebojnem sodelovanju z
otroki, ucitelji in lokalno skupnostjo.

Pri urejanju odprtih u¢nih okolij ima
pomembno vlogo tudi izbira ustrezne
lokacije. Prednost imajo lokacije, ki se
nahajajo v sami okolici izobrazevalne
institucije ali njeni neposredni bliZini,
z namenom zagotoviti varen in eno-
staven dostop brez uporabe javnega
prevoza. Obenem naj bodo ¢im manj
izpostavljene motnjam hrupa.

Uspesnih in inovativnih primerov ure-
ditev za izvajanje pouka na prostem
je v naSem okolju zmeraj vec. Kot je
Ze bilo navedeno, se pri tovrstnih
ureditvah zgledujemo predvsem po
dobrih praksah iz skandinavskih de-
Zel ter Nemcije in Avstrije, ki temeljijo
predvsem na principih Ze dobro uve-
ljavljene gozdne pedagogike.

V nadaljevanju predstavljamo nekaj
inovativnih primerov zasnovanih od-
prtih naravnih uénih lokalnih okolij,
ki omogocajo izvajanje raznolikih
aktivnosti, igro, raziskovanje, kako-
vostno prezivljanje prostega casa in
bi jih bilo mogoce prenesti v raz-
licna okolja. Primeri se razlikujejo
predvsem po raznolikih vsebinskih
sklopih in glede na lokacijo (Solsko ali
vrt€evsko dvorisce, naravno okolje —
gozd).

Minica - igralnica v gozdu, Gozdni
vrtec Cric¢ek v Preddvoru, smo zasle-
dili na spletni strani Mreze gozdnih
vrtcev (Medmrezje 9). Otroci so s po-
mocjo vzgojiteljic iz razli¢nih narav-
nih materialov (prirezana debla, veje,
mabh, storzi, lubje ...) v bliznjem gozdu
uredili in poimenovali raznolike ino-
vativne koticke, kot npr. koticek dom,
koticek gledalisce, okrogli in pleteni
koticek, ki spodbujajo ustvarjalno in
iskovanje, opazovanje, obenem pa
omogocajo izvajanje nacrtovanih de-
javnosti v skladu s kurikulom. Obilica
naravneda materiala, kot so lubje, veje,
debla, skorja, listje, zemlja, kamencki,
plodovi, otrokom omogoca dinami¢no
spreminjanje gozdnega ambienta in
s tem priloZnosti za vedno nova dozi-
vetja in izku3nje.



Slika 3. Ucilnica pod drevesi spodbuja kreativnost mladih.

Za vzdrzevanje in urejanje kotickov
otroci samostojno skrbijo na nacin,
da ne povzrocajo Skode v naravnem
okolju, s ¢imer razvijajo odgovoren
odnos in skrb za naravo, spoznavajo
elemente varstva okolja. Dejavnosti v
gozdni igralnici se izvajajo skozi vse
leto, tako imajo otroci priloznost spo-
znavati znacilnosti in pomen narave
skozi razlicne naravne cikle.

Nas vrti¢ek — iz majhnega zraste veliko
(Qolski Ekovrt), Vrtec Antona Medveda
Kamnik

V Vrtcu Antona Medveda Kamnik
izvajajo projekte (Medmrezje 10), ki
spodbujajo vzgojo za trajnostni razvoj.
Ena izmed prednostnih nalog vrtca je
otrokom omogociti neposredni stik
z naravo in izkustvenim ucenjem v
neposrednemn naravnem okolju. Eden
izmed tovrstnih projektov je tudi Solski
Ekovrt, v okviru katerega spodbujajo

oblikovanje ekoloskih vrtov in njihovo
vkljuCevanje v dejavnosti, vzgojo otrok
in posredno tudi starSev ter lokalne
skupnosti. Omenjeni vrtec je bil prvi
vrtec v Sloveniji, ki si je z dejavnost-
mi pridobil znak Solski Ekovrt in je
vkljucen v Mrezo Solskih eko vrtov.
Otroci, starsi in zaposleni imajo v okvi-
ru dejavnosti priloznost spoznavati
ekolosko pridelavo in vrtnarjenje po
principih permakulture. S strokovnimi
nasveti jim pomagajo tudi strokovnjaki
iz lokalnega okolja. Otroci so aktivho
vkljuc€eni v urejanje vrtov ter vzgojo
in nego rastlin. Skozi celo leto imajo
moznost opazovati razvoj rastlin, od se-
mena do plodov, ter spoznavajo svojo
vlogo pri uspevanju vrtnega ekosiste-
ma. Eko vrticki so postali sestavni del
Zivljenja in dela v vrtcu in so odlicna
priloznost za otroke, ki imajo sicer vse
manj priloznosti za pristen stik z nara-
vo in izkuSenj z delom na vrtu. Otroci

L

tako skozi proces vzgoje razvijajo po-
zitiven odnos do narave, spoznavajo
rastline, pridelke, koristne organizme,
naravne procese in razvijajo spretnosti
medsebojnega sodelovanja. Hkrati spo-
znavajo principe trajnostnega razvoja
in samooskrbe. Naucijo se osnovnih
vrtnarskih opravil in rokovanja z orod-
jem in dela z zemljo. Zaradi razlicnih
prostorskih danosti so uredili razlicne
oblike zeliS¢nih, zelenjavnih in okra-
snih gred, tako ob igriscu kot tudi na
balkonih ipd. Prevladuje uporaba na-
ravnih in recikliranih materialov. Na
dvoriscu so zasadili tudi nekaj sadnih
dreves, uredili kompostnike in lese-
ne hiske za spravilo vrtnega orodja
ter postavili zbiralnike za dezevnico
s stresnih povrsin, ki jo uporabijo za
zalivanje vrtov. Otroci tako spoznajo
tudi principe trajnostne rabe naravnih
virov. Otroci imajo priloznost osebne
izkudnje pridobivati v neposrednem
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naravnem ucnem okolju. Sprostitvi,
igri, Cutnemu zaznavanju, pocitku so
namenjeni posebej urejeni koticki in
odprta travnata povrsina.

Ucilnico v naravi, ki je urejena na 3ol-
skem dvoris¢u 0.5. Alojzija Sustarja v
Ljubljani, smo imeli priloznost poblizje
spoznati ob udelezbi na Mednarodni
konferenci Ucilnica v naravi - Outdoor
Learning, ki jo je omenjena 3ola izve-
dla v letu 2015 v okviru istoimenske-
ga Projekta. Inovativno odprto ucno
okolje je bilo zasnovano po zgledu
norveske Sole, s katero so se povezali
v okviru izvedenega projekta, in izvaja
program ucilnice v naravi. Uredili so
jo v tesnem medsebojnem sodelova-
nju vodstva Sole, uciteljev, ucencev in
starSev. Prav mocna podpora vodstva
Sole pri izvajanju tovrstnih projektov
je eden izmed klju¢nih razlogov za
uspesno delovanje in realizacijo sku-
pnih zastavljenih ciljev.

Osnovni namen izgradnje ucilnice v
naravi je u€encem Sole ponuditi celo-
stno dojemanje Solske okolice, prilo-
znosti za igro, raziskovanje in ucenje
na prostem, izboljSati razumevanje
okolja in narave, spodbujati in krepi-
ti druzbeno odgovorno delovanje in
pomagati do celovitega razvoja oseb-
nosti ucecih. V ta namen izvajajo tudi
inovativne programe, kot je ,‘Zivljenje
v naravi“ za prvo triado. Ucitelji so za
potrebe kakovostnega izvajanja ucenja
na prostem pripravili tematske sklope
ucnih priprav in potrebnih didakti¢nih
materialov, ki sluzijo obravnavanim
ucnim tematikam tako na razredni kot
na predmetni stopnji. Da bi izku3nje in
znanja Se obogatili, so se povezali tudi
z Worth Primary School iz Cheshirea
v Angliji (Medmrezje 11 in 12).

V okolici 3ole so uredili vec razlicnih
ucnih okolij, v okviru katerih otroci
spoznavajo in spremljajo zivljenje in
procese v razlicnih ekosistemih kot
npr. Solski ribnik, Solski vrticki ob
ucilnicah prve triade. V ucilnici so
otroci ob pomoci starSev in uciteljev
iz naravnih materialov izdelali raz-
licno opremo, kot so sedala, plezala,

¢utna pot, odprto kurisce, celo rocno
izdelan zar, ki ga uporabljajo za peko
pic ipd. Na razpolago je velika skla-
dovnica naravnih gradiv in materia-
lov ter orodja, ki omogoca otrokom,
da v medsebojnem sodelovanju ali
samostojno soustvarjajo, spreminjajo
in nadgrajujejo prostor v skladu s svo-
tem zadovoljujejo potrebo po razisko-
vanju in pustolovscini, izrazijo svojo
samostojnost pri odlocanju. Z delom
v skupini razvijajo komunikacijske in
socialne vescine, obcutek za skupnost
in solidarnost. Z aktivnim soustvarja-
njem ucilnice v naravi otroci razvijejo
tudi obcutek odgovornosti za prostor,
saj se lazje identificirajo z njim, zato
za prostor skrbijo in se ne pojavljajo
tezave zaradi vandalizma.

Prostor obdajajo tudi skupine dreves,
po katerih je otrokom dovoljeno tudi
plezati. S tem razvijajo motoricne spre-
tnosti, preizkusajo svoje zmoznosti,
sprejemajo tveganja in izzive ter se
naucijo prevzemati odgovornost za
lastna dejanja.

Projekt sonaravno igriSce Igralna
pot je pilotni projekt gozdnega igri-
$Ca, ki smo ga zasledili na medmrez-
ju (Medmrezje 13) in je zasnovano
po principih gozdne pedagogike.
Na pobudo lokalne skupnosti ga je
pripravil Zavod za izobrazevanje in
svetovanje Spelinice. Osnovna ideja
projekta je bila ureditev poti skozi
gozd pod SiSenskim hribom ob Vo-
dnikovi cesti v Ljubljani, ki bi otrokom
popestrila sprehod v obliki igralnih
postojank in na ta nacin spodbu-
jala otrokovo gibanje v naravhem
okolju.

Igralno pot sestavlja deset razlicnih
postojank ‘poigrank’, ki so oblikovane
le iz naravnih materialov, kot so zloz-
ba lesenih drevesnih debel, prodnato
nasutje, modulacija terena, skulpture
iz vrbovja in Se mnoge druge, ki so
dodane Ze obstojeCim igralom. Blizina
gozda otrokom omogoca spontano
uporabo tudi drugih naravnih mate-
rialov, kot so razli¢ni drevesni plodo-
vi, mah, veje ipd. Postojanke otrokom

ponujajo prosto igro, nove ideje za
gibalno, ¢utno, likovno in prostorsko
dozivetje, hkrati pa od otroka zah-
tevajo rocne, motoricne ter miselne
spretnosti.

Kot navajajo avtorji, projekt obenem
podaja odgovor na aktualno proble-
matiko, kako otrokom iz urbanih sre-
dis¢ na preprost, inovativen in zanimiv
nacin omogociti aktivho prezivljanje
prostega casa v naravnem okolju. Ve-
¢ina dejavnosti, v katere so vklju€eni
mestni otroci, namrec najpogosteje
poteka v zaprtih prostorih. V urba-
nem mestnem okolju, razen otroskih
igrisc, ne obstajajo druge moznosti za
brezskrbno igro otrok na prostern, zato
otroci pocasi izgubljajo stik z naravo,
posledi¢no pa tudi spoznavanje njenih
zakonitosti.

Projekt, ki ga je zasnoval Zavod Speli-
nice, opozarja na to, kako enostavno
se otroci razveselijo. Otroke namrec
veckrat podcenjujemo, ko jim kupu-
jemo drage igracCe. Na igralni poti so
otroci pokazali, da znajo izkoristiti po-
tencial vsakega igrala, ne glede na
barvo, material in obliko. Znanstveniki
so v svojih raziskavah ugotovili, da je
stopnja inovativnosti, kreativnosti in
moznosti odkrivanja v okolju premo-
sorazmerna s Stevilom in vrsto spre-
menljivk v njem, in kot zagotavljajo
avtorji projekta, igralna pot s svojimi
nestetimi moznosti uporabe to prav
gotovo omogoca.

Izkustveno izobrazevanje ima dolgo-
rocno pomembne ucinke. V praktic-
ni u¢no-izobrazevalni proces pogosto
vkljuCujemo vse starostne stopnje pre-
bivalstva in sodelujemo z lokalnim
okoljem na konkretnih trajnostnih
vsebinah, od okolja, narave, ljudi in
gospodarstva. Dejansko gre za pou-
darek ucenja oz. izobrazevanja na
podlagi izkuSenj, problemskega uce-
nja, transfera znanj v lokalno okolje,
sodelovanje s podjetji — gospodarstvom
in predvsem za razvijanje kompetenc
za zelena delovna mesta, kar je velika
priloznost za Slovenijo. Izkustveno izo-
braZevanje ima pri tem nadpovprecno
vlogo.



Slika 4. Lastno delo v naravi razvija tudi odgovornost do zivih bitij v tleh.
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KOLUMNA / METKA ZOREC

Foto: Anze Petkovs$ek

Danasnjo kolumno zacenjam z resnic-
no zgodbo ucitelja razrednika. Ucenci
so svojega razrednika povabili na ne-
uradno zabavo po valeti. Neuradna
zabava se je pricela s pogostitvijo.
Omenjeni ucitelj je vljudno odklonil
vabilo starSev, da poravnajo racun nje-
gove vecerje. Naslednji dan je kolegom
z grenkim nasmehom povedal, da je
za vecerjo odstel veC denarja, kot ga
je dobil v §tirih letih za razrednisStvo
svojim ucencerm.

Na podobne tezave je slikovito opozori-
la OS Draga Kobala iz Maribora. V jav-
nem pismu ministrici za izobrazevanje
januarja 2015 je pozvala ucitelje k pro-
testu proti razvrednotenemu razredni-
Stvu. Ucitelji so namrec spoznali, kako
sramotno nizko je placilo razredniStva
na ravni celotne Sole. Placilu so se iz
protesta odrekli in ga podarili Solskemu
skladu. Ugotovili so, da z vsoto placi-
la za vseh 26 razredniStev na 3oli ne
zmorejo kupiti pizame za Solo v naravi
ucencu, ki izhaja iz revne druzine.

Taka in podobna pisma ter opozorila
uciteljev razrednikov se vrstijo v medi-
jih Ze vrsto let. Ministrstvo za izobra-
Zevanje je odeto v tisino. Ze vrsto let.
Razrednikove temeljne naloge je
Ministrstvo za izobrazevanje zacrta-
lo nekako takole: razrednik skrbi za
osebnostni in socialni razvoj ucencev,
poznati mora osnove osebnostnih in
razvojnih znacilnosti ucencev, zna

Metka Zorec je profesorica francoS€ine
in zgodovine na OS Prezihovega Vo-
ranca v Ljubljani. Je predsednica UCi-
teljskega zdruzenja Slovenije (UZS).

Uciteljsko zdruzenje Slovenije je stro-
kovno zdruzenje. Povezuje osnovno-
Solske in srednjeSolske ucitelje ter
druge zaposlene v Solstvu. Zastopa,
zagovarja in &¢iti njihovo avtonomijo
in strokovnost. Vzpostavlja se kot ve-
zni ¢len med ugitelji in Ministrstvom

analizirati dogajanje razreda kot ce-
lote in posameznikov v njem, nacrtuje
in izvaja ure razrednega pouka, izdela
sistem pravil, ki omogocajo sozitje na
Soli ter ucinkovito ucenje, soustvarja
kakovostne odnose med ucenci, starsi
in kolegi, znati mora reSevati posame-
zne probleme tudi s pomocjo starSev in
ucencev, upostevati mora individualne
razlike med ucenci, njihovo socialno in
kulturno okolje ter njihove Zzivljenjske
stiske, razrednik prav tako nacrtuje in
izvaja delo z otroki s posebnimi po-
trebami in mora biti konec koncev
sposoben evalvacije lastnega dela.

Ko preberemo vse nasteto, lahko skle-
pamo, da se Ministrstvu za izobraze-
vanje delo razrednika zdi odgovorno
in pomembno. Vsako odgovorno in
pomembno delo zasluzi primerno vre-
dnotenje in placilo, Ce pa je, tako kot
v primeru razrednika, namenjeno za
dobrobit otrok, pa bi si takSno delo
poleg ustreznega placila moralo za-
sluziti spostovanje in ugled.

Resnica pa je zal umazano boleca:
razrednik za svoje delo dobi 0,70 do
1,80 evra dodatka za razredniStvo na
mesec ali priblizno 5 centov na me-
sec na ucenca. Ugled in spoStovanje
uciteljem drasticno padata.

Razrednik je na Soli postal deklica za
vse in za vsakogar, medtem ko notra-
njo dinamiko razredniStva v resnici
redkokdo dobro pozna. Ucitelji smo
ljudje, ki se trudimo s svojim delom

za izobrazevanje, znanost in Sport.
Na ta nacin lahko ucitelji v medijih in
pred SirSo javnostjo nastopajo pod
skupnim imenom in s tem pokazejo
na mo¢ svojega zdruzevanja, pove-
zanost in slogo. Namen Zdruzenja je
med drugim tudi, da izvaja postopke,
ki privedejo do uzakonitve Uciteljske
zbornice Slovenije.

Uditelji si ve€ o &lanstvu in delu UZS
lahko preberete na: www.uzs.si

navduSevati ucCence, nase delo je stre-
sno: drzati je treba pozornost 25 mla-
dih Jjudi 45 minut ob povprecni jakosti
hrupa, ki je visja od vsakega dela v
pisarni. Za nekaj centov morajo biti
razredniki vedno pripravljen odpreti
vrata svojega cCasa in potrpezljivosti:
vodijo pogovorne ure s starsi in ucenci,
preko sluzbenih elektronskih naslovov
redno obvescajo starSe o razli¢nih do-
godkih, spremljajo ucence na dnevih
dejavnosti, na prireditvah ali lokalnih
dogodkih, piSejo priporocila za Stipen-
dije in porocila za zavode in nadzor-
nike, sodelujejo z raznimi sluzbami
(socialnimi, pedagoskimi, vzgojno-izo-
brazevalnimi, policijskimi, zdravstveni-
mi ...), vodijo administrativna dela, po
novem tudi elektronsko administracijo
in prevzemajo odgovornost za vse, kar
je v njihovem razredu narobe, tako da
reSujejo vse vrste vzgojnih problemov,
pri Cemer se nemalokrat izkaze, da je
v trikotniku uc€enec-starsi-ucitelj edi-
nole ucitelj nezasciten. In edini, nad
katerim se lahko s pravnimi sredstvi
izvaja nasilje. Proti ucitelju se namrec
kadarkoli lahko vlozi anonimno pri-
javo na InSpektorat za Solstvo, ki vsa-
ko prijavo obravnava brez imena in
priimka prijavitelja. V primeru, da se
prijava izkaze za lazno, prijavitelj zanjo
ni kazensko odgovoren.

Pogosto najboljsi ucitelji opravijo naj-
vec dela na Soli in prav razrednisStvo je
tipiCen primer tega nesorazmernega
razporejanja dela. Ni vsak ucitelj ra-
zrednik. Bolj ko je ucitelj sposoben in



socialno spreten, vec¢ nalog dobi - med
njimi zagotovo tudi razrednistvo. Kadar
se pogovarjam s svojimi starejSimi kole-
gi, radi povedo, da je bil v ¢asu Jugosla-
vije poklic ucitelja spoStovan, ucitelj je
bil nadvse avtonomen in imel je vecjo
avtoriteto pri ucencih. Z razrednistvom
se niso ukvarjali, vsi ucitelji so bili ra-
zredniki in to delo je bilo pravicneje
razporejeno. Bilo je manj odlicnjakov
in ucenci so razred ponavljali, kar je
danes v osnovni $oli redek primer.

Sistemske anomalije v danasnjem c¢asu
razrednike prisiljujejo, da vecino svoje-
ga dela opravljajo zastonj oziroma za
miloscino. Prav tako ucitelju vsi dele-
zniki v Solstvu radi potrkajo na njego-
vo vest: zaradi empatije in eticne drze
nasega poklica, se delo razrednika ne-
malokrat prevesi v izkoriS¢anje. Zaradi
dejstva, da moramo biti in da smo uci-
telji moralno odgovorni posamezniki,
smo brez placila popravljali nacionalno
preverjanje znanja, izvajali ure dodatne
strokovne pomoci, za male denarje po-
pravljali maturo itd. V zadnjih letih kar
naprej poslusamo, da smo zaposleni v
javnem sektorju paraziti, medtem ko
se je na uciteljih grozljivo varcevalo.
Nasi nekdanji Solski ministri pa so se
z varCevanjem na poklicu ucitelja celo
radi pohvalili: »Slovenski ucitelji na-
redijo vse za veliko manj denarja kot
njihovi primerljivi evropski kolegi.« V
Franciji, na primer, razrednik dobi nad
100 evrov placila za razredniStvo.

Ministrstvo za izobrazevanje, znanost
in Sport krizem rok opazuje razvre-
dnotenje poklica ucitelja razrednika
in to ob zavedanju, da smo slovenski
ucitelji tisti, ki kljub izkoriS¢anju in
ponizevanju, drzimo kakovost javnega
Solstva. Sola stoji in pade na ucitelju.
Stoji in pade na razredniku.

Uciteljsko zdruzenje Slovenije se je
marca 2017 na sestanku z najvisjimi
predstavniki sindikata SVIZ dogovori-
lo za skupen predlog resitve polozaja
razrednika, za katerega se pogaja Sviz
kot edino reprezentativno sindikalno
telo, a se od takrat Se ni ni¢ prema-
knilo. Ucitelji tudi Ze po izvedenih
pogovorih dobimo v odgovor tisino
in zaprta vrata.

vseuciteljska

konferenca

Uciteljskega
zdruzenja
Slovenije

GIMNAZIJA KRANJ,

KOROSKA 13, 4000 KRANJ

28. JUNIJ 2017,
16.00-18.00

Na konferenco vabimo vse ucitelje (¢lane in neclane Uciteljskega zdruzenja) k
pregledu aktualne Solske problematike in njenih reSitev.
Program:
RAZREDNISTVO: Kako dale¢ smo z ureditvijo polozaja razrednika?
ANONIMNE PRIJAVE: trenutno stanje in zahteva po ukinitvi anonimnih prijav v Solstvu
DOLZNOSTI IN PRAVICE UCITELJA: predstavitev skupnega dokumenta s 6-ih pokrajinskih
srecanj ter predstavitev pogleda na Dolznosti in pravice uéitelja ter odgovornost uéitelja
predstavnikov izbranih osnovnih in srednjih $ol
DELOVNE SKUPINE IN TELESA NA MIZS: poroéilo €lanov Utiteljskega zdruzenja, ki v teh
telesih delujejo in zahteva po javnih objavah zapisnikov
ODMOR
SREDNJESOLSKI UCITELJI: predstavitev ozje skupine in naérti dela za $olsko leto 2017/18
KORAKI DO UCITELJSKE ZBORNICE
RAZPRAVA IN ZAKLJUCEK

Prijave na http://www.uzs.si

Op.: Kolumna je bila v rubriki »Pod katedromxe
v podobni obliki prvotno objavljena na Radiu
Student, dne 21. 12. 2015.
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Narocilnica na revijo DIDAKTA

Ime ustanove (oz. ime in priimek)

Naslov

Posta

E-posta

SI/davéna Stevilka

DA NE davéni zavezanec

Telefon

Kraj in datum

Zig/podpis

Letna narocnina na revijo DIDAKTA znasa 89,99 EUR za 9
Stevilk (7 enojnih in 2 dvojni).

Posamezna enojna Stevilka stane 11,99 EUR in posamezna
dvojna Stevilka 16,99 EUR.

Vsi individualni kupci imajo 50 % popu
Izpolnjeno narocilnico posljite na naslov zaloZbe:
Didakta d.o.o., Gradnikova 91a, 4240 Radovljica

st.

Narocila sprejemamo tudi po telefonu (04) 53 20 210 in

e-posti: zalozba@didakta.si.
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Urednistvo revije Didakta

Rudi Zaman

Polona Megli¢

dr. Natalija Komljanc,
Dora Gobec,

Mojca Gresak,

dr. Justina Erculj,

dr. Robi Krofli¢,

dr. Kristijan Musek Lesnik,
Andrej Antoli¢,

Matic Pavli¢

dr. Cveta Razdevsek Pucko,
mag. Teja Valencic,
Rudi Zaman

Grega Rihtar

avtorji ¢lankov,
foto dokumentacija
urednistva

Didakta, d.o.o.

Grafika Soca, d.o.o.

Revija Didakta
Gradnikova 91a

4240 Radovljica

tel.: 04 53 20 200

faks: 04 53 20 211
e-posta: revija@didakta.si
www.didakta.si
Naro¢nino prosimo
poravnajte na racun

§t. 02 068-0016734826,
odprt pri NLB.

Letna naroénina na revijo DIDAKTA znasa
89,99 EUR za 5 dvojnih Stevilk.
Posamezna dvojna Stevilka stane 18,99 EUR.

Revijo Didakta sofinancira
Javna agencija za raziskovalno
dejavnost Republike Slovenije.



