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Nova realnost

»Nova realnost, pa¢! Prilagodi sel«, sem vehementno zavrnila kolegico, ki
je jamrala, kako tezko se prilagaja novemu nacinu Zivljenja, v katerem je
sigurno samo to, da se bo vsak ¢as spet nekaj spremenilo. Ob tem pa sem se
zavedala, da imam tudi sama teZave slediti vsem spremembam in se nanje
nenehno prilagajati. Zivimo namre¢ v ¢asu, ko se spremembe odvijajo tako
hitro, da jim teZko sledimo, kaj Sele, da bi se nanje z lahkoto prilagodili.

In v tem c¢asu ucitelji, ki smo se rodili v prejSnjem tisocletju, izobraZujemo
in vzgajamo generacije mladih, ki so bile rojene v tem tisocletju, za
prihodnost, ki je Se ne poznamo. Zahtevna in odgovorna naloga. Odgovor,
kako to poceti, najbrz lahko (po)iSéemo v poznavanju in upostevanju
znacilnostih Solajoce se generacije. Le tako bomo lahko naértovali

in izvajali vzgojno-izobraZevalni proces, ki bo naSe uc¢ence ohranjal
motivirane, razmisljujoce, zainteresirane ... Katere so torej znacilnosti
Solajoce se generacije Z?

Generacija Z oziroma MREZNA GENERACIJA (1996-2018) se je skorajda
rodila med pametnimi telefoni, tablicami in plazmami. Za razliko od
MILENIJCEV (generacija Y) so to tehnologijo odkrili brez navodil za
uporabo, ne da bi jih kdo karkoli u¢il. Pri uéenju so zelo samostojni,

za vsako vprasSanje poiscejo odgovor na spletu in gledajo u¢ne
videopripomocke.

Imajo pa zelo slabo koncentracijo, zato morajo biti sporocila zanje kratka,
podobna tistim na Snapchatu. Zanje sta znacilna veCopravilnost in
hiperpozornost, ki jim omogocata, da hkrati gledajo film na Netflixu, se
pogovarjajo po Vibru ter googlajo glavnega igralca. So generacija podob
in slik ter ¢ustvenckov (emotikonov). Zato je Instagram njihova najljubsa
platforma: hitra, kratka in s fotografijami. Zaradi tega imajo lahko resne
tezave pri sporazumevanju.

Raziskave kaZejo, da vec¢ina verjame, da bodo imeli svoje podjetje in bodo
uresnicili svojo podjetnisSko idejo. Usposabljajo se za poklice, ki so nam
danes Se neznani in so povezani s tehnoloskimi panogami (odvetnik

za virtualno lastnino, agent za ¢loveske organe, odstranjevalec slabih
spominov, organizator zasebnega Zivljenja, genetski svetovalec ... ).

S ¢im opremiti danasnje generacije, da bodo pripravljene za vstop na
delovni trg prihodnosti, da bodo neko¢ lahko resevali izzive, ki jih

sploh Se ne poznamo? Kako jih pripraviti za poklice, ki Se ne obstajajo,

na uporabo tehnologije, ki je Se nismo izumili? Kaksna je torej vloga
sodobnega ucitelja? Nekaj odgovorov na zastavljena vpraSanja ste lahko
ucitelji razrednega pouka nasli na Studijskih skupinah 2021. S petimi
predstavljenimi podro¢ij (odnos in motivacija, razvoj ves¢in, dobra
poucevalna praksa, koncept ucenja in pismenosti, raznoliki dokazi in drugi
nacini ocenjevanja) smo Zeleli prikazati spremenjeno vlogo ucitelja in
ucenca ter sodobne pristope k poucevanju in u¢enju na razredni stopnji.

A



(C) VPRASALI STE

Rubriko ureja in pise dr. Nina Novak

Kako uCence razredne stopnje uciti

»UCIt]l se«?

Uc¢na uspesnost je v veliki meri odvisna od tega, kako
se zna kdo u¢iti, ali uporablja dobre, kakovostne
pristope in strategije, kako zna informacije, ki jih dobi o
rezultatih svojega ucenja, vgraditi v izboljSanje svojih
ucnih postopkov in ali o svojem uc¢enju sploh razmislja
(Marenti¢ PoZarnik, 2021, str. 177).

»UCenje u€enja'« je sposobnost uciti se in vztrajati pri
ucenju, organizirati lastno ucenje, vklju¢no z uc¢inkovitim
upravljanjem s ¢asom in informacijami, individualno in v
skupinah. (European Parliament and Council, 2006).

Da bi u€enci postopno razvili kompetenco ucenje
ucenja, se mora nauciti dolo¢iti, kaj je zanj pomembno
in kaj ne. Vsak ucitelj, ki mu je mar, da se u€ence nauci
samostojnega ucenja, mora sam sebi iskreno odgovoriti
na dve vprasanji:

Ali se lahko ucenec samostojno odlodi,
kaj je pomembno in kaj ni, ¢e mu vedno
povem, kaj je pomembno, nariSem na
tablo, mu povem, kaj naj v knjigi podcrta,
ga opozorim, kaj naj napise ...?

Ali mora ucenec
razlikovati pomembno
od nepomembnega, ¢e
mu potem postavljam
vprasanja o
nepomembnem?

Poglejmo primer: Ucitelj ucence vodi, da prepoznajo,
kaj je pomembno pri ucenju neke vsebine in jim zgolj ne
govori, kaj je pomembno pri tem ucenju. Namesto da
ucencem razloZi vsebino novega besedila, naj ucenci v
razredu preberejo besedilo in dolocijo klju¢no poved in
kasneje besedo. Po vsakem odstavku besedila naj ucitelj

ucence vprasa, kaj je pomembno, ucenci naj povzamejo,
povedo to s svojimi besedami. Ce ucenci po vsem tem
sami res ne ugotovijo, kaj je pomembno, potem je na vrsti
ucitelj, da jim to razloZi. Vse, kar pocne ucitelj namesto
ucenca, ucencu ni treba. Ce mu ni treba, potem ucenec
tega tudi ne bo naredil.

UCiti se uditi se pri ucencih razvija skozi vse ure pouka
in vse u¢ne dejavnosti. Metod ucenja se ucenci ucijo
predvsem izkustveno. »U¢iti se« se ucijo predvsem od
uciteljev. Postopek, ki ga prikaZe ucitelj pri reSevanju
nekega problema, uporabijo ucenci npr. pri domacem
uéenju. Tak nacin ucenja je posreden. Ce pa se uéitelj
z u€enci o metodi u€enja pogovori, jih z vprasanji vodi
v razmislek o lastnem ucenju, gre za neposredno
ucenje, ki u¢enca opremi za samostojno uravnavanje
ucenja (AZman, 2014). Na razredni stopnji je treba skozi
vse dejavnosti obveznega in razsirjenega programa
neposredno poucevati strategije ucenja, pomnjenja,
branja in pisanja. Moderirati je treba uporabo strategij
ter voditi refleksijo o uporabi teh strategij (prav tam).

Na razredni stopnji je u€enje ucenja odvisno od razvojne
stopnje in s tem kognitivnega, socialnega, Custvenega

in tudi telesnega razvoja ucenca, prav tako pa tudi od
usvojenosti rutin in temeljnih zmoZnosti, kot so skrb
zase, branje, pisanje, sodelovanje idr.

Za ponazoritev ciljev razvijanja kompetence ucenje
ucenja bomo uporabili opredelitev v hrvaskem
dokumentu oz. kurikulu medpredmetne teme ucenje
ucenja (2019), saj pokaZejo na vse razseznosti te
kompetence:

1. Ucenec uporablja razli¢ne strategije ucenja in
upravlja z informacijami.

2. UCenec upravlja s svojim ucenjem tako, da si
postavlja osebne cilje ucenja, nac¢rtuje nacin ucenja,
ga izvaja in samovrednoti.

3. UcCenec prepozna vrednost ucenja in kaZe interes
za ulenje, prepozna svoje motive za u€enje, razume
in regulira svoja ¢ustva in tako razvija pozitivno
podobo o sebi kot uc¢encu.

4. UcCenec oblikuje ustrezno fizi¢no in socialno okolje,
ki ga spodbuja pri ucenju.

1 Kompetenca uc¢enje ucenja je ena od osmih klju¢nih kompetenc, ki so po mnenju Evropske komisije klju¢ne za prezivetje v sodobni druzbi znanja,

njene sestavine so znanje, spretnosti in vrednote.

-
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V nadaljevanju (Preglednica 1) bomo razdelili vsa Stiri
podrodja v dve skupini, in sicer v 1,, 2., 3. razred ter 4. in
5. ter ju opremili s strategijami, ki jih lahko pri¢akujemo

od ucencev doloCene razvojne stopnje. Primeri so
prirejeni po prej omenjenem dokumentu (prav tam) in
prilagojeni slovenski $olski situaciji.

Preglednica 1: Prikaz razvijanja kompetence u¢enje u¢enja od 1. do 5 razreda.
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KAJ LAHKO PRICAKUJEMO V 1., 2., 3. RAZREDU?

KAKO TO DOSECI?

Uéenec:

ugotovi, katere informacije potrebuje in nacrtuje, kako priti do njih;
sledi navodilom pri pregledovanju knjiznih in neknjiznih virov;
primerja nove informacije in izbere tiste, ki jih potrebuje;

najdene informacije belezi in organizira;

drugim zna pojasniti, kako je prisel do informacij in informacije
predstavi drugim;

resi preprost problem z uporabo najdenih informacij;

povezuje nove vsebine s svojim predznanjem;

opisuje vsebino s svojimi besedami;

uporablja enostavne strategije pomnjenja;

spozna in uporablja razli¢ne enostavne strategije reSevanja problema,
izbere eno resitey;

dane ideje in situacije prikaze na drugacen nacin;

kaze interes za nove ucne situacije;

razlikuje svoje mislienje od misljenja drugih.

V medpredmetno zasnovanem pouku u¢enec spoznava in
razlikuje razli¢ne vire — knjizne/neknjizne (¢asopis, film ..) in
prepoznava njinove glavne dele (avtor, ilustrator, naslov, vsebina
...). Uenec sodeluje pri skupinskem delu, sodeluje v dvojici pri
delu v razredni ali Solski knjiznici, kjer iS¢e dolocene informacije.

Ucenec v ucénih situacijah opisuje, povzema situacije,
informacije s svojimi besedami, izluséi pomembne informacije;
izdela preprost miselni vzorec, v katerem so vidni odnosi med
danimi pojmi; izdela vizualno predstavitev vsebine in reSuje
enostaven konkreten problem na razlicne nacine.

Ucenec na svoj nacin odgovarja na vprasanja, ki se zacenjajo:
Kaj bi se zgodilo, ¢e ... U¢enec sodeluje v igrah, ki spodbujajo
asociativno misljenje in uporabo domisljija. Zaznava svet okoli
sebe s ¢utili in nacrtuje ter izvaja preproste poskuse.

KAJ LAHKO PRICAKUJEMO V 4. IN 5. RAZREDU?

KAKO TO DOSECI?

Ucenec:

ugotovi, katere informacije potrebuje in nacrtuje, kako priti do njih;
raziskuje vire, dostopne v Soli in okolici;

primerja in vrednoti najdene informacije glede na dano nalogo;
odbira pomembne informacije, jih belezi in organizira ter uporabi v
nalogah ucenja;

pojasni, zakaj je izbral doloc¢eno informacijo;

prepozna verodostojne informacije;

oblikuje enostavne predstavitve in navaja vire;

izlusci kljucne ideje, organizira informacije in iS¢e povezavo med njimi;
uporabi razlicne strategije pomnjenja in bralne strategije;
samostojno odgovarja na vprasanja, ki preverjajo razumevanije;
povzema vsebino s svojimi besedami;

prepozna problem in njegove elemente;

resSi problem z uporabo doloc¢enih korakov;

povezuje problem z drugimi, podobnimi problemi; utemelji svoj izbor
strategije resevanja problema;

preveri resitev problema in med vec resitvami izbere najbolj primerno;
primerja in povezuje razlicne ideje;

izraza svoje ideje na razlicne nacine;

izkazuje samostojnost v ustvarjalnem procesu in vedno manj posnema
druge;

izrazi svoje mnenje;

primerja svoje mnenje z mnenjem drugih;

analizira in preverja to¢nost informacij, jih vrednosti.

Ucenci naredijo primerjavo med razli¢nimi informacijami,
izlugcijo glavne elemente vsebine (npr. nekega opisa).

Ucenci uporabijo enostavne strategije dela z besedilom (iskanje
pomena neznanih besed, iskanje kljuénih besed).

Ucenci vrednotijo vir informacije, nacrtujejo samostojno in
skupinsko delo.

Ucenci uporabljajo digitalno tehnologijo pri reSevanju
problemov, sodelujejo pri sodelovalnem ucenju. Razumevanje
naucenega ucenci pokazejo z razlicnimi predstavitvami,
pojasnitvijo vsebine s svojimi besedami, razpravljanjem o temi,

postavljanjem vprasanj o vsebini, povzemanjem pomembnih

informacij, oblikovanjem predlogov razli¢nih resitev enostavnih
konkretnih problemov in pisanjem besedil o temi uc¢enja.

Ucenci sodelujejo v dejavnostih Sole izven ugilnice, vkljuéujejo
se v dejavnosti, ki spodbujajo asociativho mislienje in uporabo
domisljije.

Ucenci primerjajo, vrednotijo lastne ideje in izdelke ter tudi
izdelke in ideje drugih in izraZajo svoje mnenje.

RAZREDNI POUK | 2021 | 3 |



Uéenec:

oceni zahtevnost naloge;

s svojimi besedami pove, kaj se v nalogi zahteva in kaj mora znati, da
bi nalogo uspesno resil;

razume, da si lahko pri reSevanju naloge pomaga z razliénimi nacini
reSevanja;

postavi si konkreten cilj uGenja (npr. za dolo¢eno vsebino, sklop) in
nacrtuje, kaj se bo ucil;

nacrtuje potek ucenja in igre in se nacrta drzi;

sledi navodilom ucitelja skozi uéenje;

izrazi preproste samoocene svojega ucenja;

ugotovi, kaj je v nalogi Ze naredil, prepozna morebitne napake in jih
popravlja;

spremlja svoj napredek v u¢enju in oceni, kako blizu je cilju;

presodi, kateri nacin u¢enja/resevanja naloge je bil zanj koristnejsi;
ob tezavah pri reSevanju naloge poskusi na drug nacin;

oceni, ali je nalogo uspel koncati in kaj se je naugil;

analizira, kateri so vzroki za uspeh ali neuspeh in razmislja o
nadaljnjem ucenju.

Ucenec:

analizira zahteve neke naloge ali u¢ne situacije:

izlusci, kaj se v nalogi od njega pricakuje;

nacrtuje ¢as, ki ga bo vlozil v ucenje;

samostojno nacrtuje kratkoroc¢en in konkreten cilj u¢enja;

postavlja dosegljive cilje u¢enja v novih uénih situacijah;

pozna osnovne pristope in strategije ucenja in jih uporabi v znanih
situacijah;

izdela preprost dnevni nac¢rt u¢enja in drugih obveznosti in se nacrta
drzi;

izkazuje misli in obcutke, povezane s procesom ucenja;

prepozna, kateri pristopi u¢enja so koristnejsi za uresnicevanje ciljev;
ovrednoti, koliko in kaj se je naucil;

analizira, kateri so vzroki njegovega uspesnega ali neuspesnega
ucenja in razmislja o nadaljnjem uc¢enju.

(C) VPRASALI STE

KAKO TO DOSECI?

Pri vseh predmetih oz. medpredmetnih dejavnostih ima ucenec
moznost izdelati dnevni, tedenski ali meseéni nacrt ucenja.
Ucenec skozi ucenje sledi temu nacrtu. Uéenec sodeluje v
pogovoru o ucenju (kaj pocne, kako uspesden je, kje dela napake,
kako odpravlja napake). Uditelj spodbuja uc¢ence, da glasno
govorijo o korakih svojega ucenja. U¢itelj neposredno pouduje
ucence metakognitivne strategije. UCitelj preusmerja pozornost
ucencev z rezultatov na proces ucenja, zato spodbuja uporabo
dnevnika u¢enja (tudi spletnin moznosti za to, npr. SeeSaw).

KAKO TO DOSECI?

Ucenci nacrtujejo dnevni, tedenski, mesecéni nacrt u¢enja in

spremljajo uresni¢evanje nacrta. Ucitelj organizira pogovore o
ucéenju. V teh pogovorih u¢enci glasno govorijo o korakih u¢enja,
ki so jih naredili pri reSevanju problemov.

Ucitelj neposredno poucuje uéence metakognitivne strategije
nacrtovanja, spremljanja, samoregulacije in samovrednotenja
(kako, kdaj in zakaj jih uporabiti).

Ucenci spremljajo svoje uéenje z vaodenjem dnevnika ucenja,
tudi s pomacjo razliénih spletnih orodij.

-
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KAJ LAHKO PRICAKUJEMO V 1., 2., 3. RAZREDU?

KAKO TO DOSECI?

Uéenec:

na preprost nadin pove, zakaj je zanj u¢enje pomembno (npr. da znam
pisati);

izkazuje zmoznost, da zmore resiti dane naloge;

navaja teme in dejavnosti, ki ga v Soli zanimajo;

nasteje razloge, zakaj se nekaj uci;

ve, pri katerih Solskih dejavnostih je uspesen;

izkazuje pozitivna ¢ustva do uc¢enja in Sole;

je radoveden;

napake pri u¢enju sprejema kot del u¢enja.

Ucenci sodelujejo v razrednih razgovorih o ué¢enju, o uéenju naj
razpravljajo v skupinah. Ugitelj z u¢enci pri vseh dejavnostih
opredeli namen ucenja. V dejavnostih naj imajo u¢enci moznost
izkazati svoje interese in si v zvezi z njimi zastavlja cilje u¢enja.
Ucenci dobivajo stalne povratne informacije 0 mocnih podrocjih
ucencevega ucenja, kakor tudi o podrogjih, kjer je treba vloziti
ved truda. Ucitelj nacrtuje dejavnosti, v katerih bo vsak u¢enec
imel priloZznost izkusiti uspeh. V Soli organiziramo delavnice oz.
dejavnosti, v katerih u¢enci pridobivajo ves$¢ine samnomotiviranja
vztrajnosti, iskanja pomodi in sooc¢anja z negativnimi ¢ustvi.

KAJ LAHKO PRICAKUJEMO V 4. IN 5. RAZREDU?

KAKO TO DOSECI?

Ucenec:

pojasni, zakaj se uci pri posameznih predmetih;

izrazi zeljo po nadaljnjem ucenju;

izrazi, kaksen napredek pri¢akuje pri sebi glede na predhodne uspehe
pri uéenju nekega predmeta;

prevzema odgovornost za uspeh in neuspeh v uéenju;

sprejema tudi tiste naloge, v katerih mora tvegati, kar sprejema kot
del uGenja;

izkazuje pozitivno podobo sebe kot u¢enca;

opredeli, katera podrocja uc¢enja so njegova mocna podrocja;
navede razloge za ucenje dolo¢ene vsebine, predmeta;

sledi kriterijem, po katerih ovrednoti svoj uspeh;

zna oceniti, koliko truda bo potrebnega vloZiti v neko nalogo;
izkazuje zadovoljstvo ob uspehih lastnega uc¢enija;

pozna in uporablja preproste strategije za samopomoc pri u¢enju;
uravnava svoje obcutke v stresnih uénih situacijah.

Ucitelj vkljuci ucence v oblikovanje namenov uc¢enja. Nameni
ucenja so znani pri vseh oblikah uéenja.

Ucitelj organizira uc¢enje, v katerem ima vsak u¢enec moznost
doZiveti uspeh, ustvarja u¢no okolje, v katerem u¢enci lahko
prepoznajo in razvijajo svoje interese. Ucitelj spodbuja u¢ence

pri vrednotenju lastnega truda v u¢nih situacijah.

Za ucence ucitelj organizira delavnice za razvijanje vescin
samomotiviranja, vztrajnosti, iskanja pomoci, soocanja z
neugodnimi ¢ustvi ob neuspehih.

KAJ LAHKO PRICAKUJEMO V 1., 2., 3. RAZREDU?

KAKO TO DOSECI?

Uéenec:

si zna pripraviti delovni /u¢ni prostor;

ucenec sodeluje v paru in skupini;

spostuje pravila dela v skupini;

vrednoti svoj prispevek in prispevek drugih pri delu skupine;
izkazuje interes za sodelovanje s sosolci;

poisce pomod pri ucenju.

Ucenci se ucijo v razliénih okolid¢inah in pogojih (v koti¢kih, preko
spletne ucilnice, na prostem, v knjiznici skupinah, parih ...) in
utemeljujejo, kaj jim pomaga pri uéenju. Ucitelj daje uéencem
napotke (za organizacijo delovnega prostora pripravo pripomoc-
kov ter ¢asa) in daje uéencem priloZnost, da se izkustveno ucijo
(obisk drugih ustanov, pogovor z razli¢nimi osebami). Ucenci
imajo priloZnost uciti se v parih, skupinah, uéiti drug drugega,
preizkusati razli¢ne vloge. Ucitelj pozitivno odreagira v primerih
iskanja pomodi s strani u¢encev in jih pri tem spodbuja.

KAJ LAHKO PRICAKUJEMO V 4. IN 5. RAZREDU?

KAKO TO DOSECI?

Ucenec:

prilagaja fizicno uéno okolje pred in med u¢enjem svojim potrebam;
aktivno sodeluje v parih in skupinah;

spostuje pravila dela v skupini;

dogovarja se o skupnih ciljih ¢lanov skupine in vztraja pri doseganju ciljev;
spostuje mnenje drugih in kompromisno resuje nesoglasja;

vrednoti svoj doprinos in doprinos drugih pri reSevanju skupne naloge;
izkazuje interes za sodelovanje z vrstniki in jim je pripravljen pomagati;
poisce pomoc pri ucenju pri osebah v okolju.

Ugitelj ucencem daje navodila o npr. organizaciji delovnega
prostora, u¢ence usmerja v dejavnosti, ki omogocajo izkustveno
ucenje, tudi v povezavi z drugimi institucijami.

Ugitelj organizira delavnosti, v katerih imajo u¢enci priloznost
sodelovati in delati v skupinah, parih. Ustvarja u¢no okolje,

v katerem vlada delovno in pozitivno vzdusje, v katerem so
napake del u¢enja. U¢itelj spodbuja u¢ence, da pois¢ejo pomoc,
ko jo potrebujejo.
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Ucna strategija (Marenti¢ PoZarnik, 2021, str. 179) je
zaporedje ali kombinacija v cilj usmerjenih u¢nih
aktivnosti, ki jih posameznik uporablja na svojo pobudo
in spreminja glede na zahtevane situacije. Delimo jih na
spoznavne (kako si vsebino zapomniti, jo strukturirati)
in materialne (kako delati zapiske in izpiske). Nemogoce
je sestaviti popoln seznam pomembnih uénih strategij,
saj se razlikujejo po namenu, starosti u¢encev in po
predmetnem podrodju (prav tam). Na razredni stopnji
postopno uvajamo enostavne strategije ucenja in
prehajamo na kompleksnejse, vsekakor pa tudi na tej
stopnji vkljucujemo vse tri vrste strategij ucenja.

Te tri vrste strategij zaobjemajo:

a) kognitivne strategije tudi u¢ne strategije (predelava
informacij, bolj$a zapomnitev, razumevanje
naucenega, pisanje povzetkov, miselni vzorci, bralno
ucne strategije)

b) motivacijsko-Custvene strategije (vzdrZevanje
koncentracije, uravnavanje ¢ustev med u¢enjem,
nacrtovanje ¢asa, ureditev delovnega prostora,
glasba v prostoru, udobnost sedezev ...)

POJMOVNE MAPE so uporabne za prikazovanje
razli¢nih informacij in krepitev sposobnosti
pomnjenja. Razli¢ni uéni stili u€encev zahtevajo
razli¢ne mape: slikovne, besedne.

Primer za 2. razred: Hrana (tudi za tuji jezik)

- Uc€enci nanizajo besede.

- Besede razvrstijo po temah.

- Osrednji pojem (Hrana) vpisejo v sredisce lista.

- Iz osrednjega pojma izpeljejo podredne pojme

(Pojem »hrana« se lahko poveZe z obroki, priborom,

prostorom za hranjenje, sladicami, mesom, sadjem,
zelenjavo, pijaco ...

- Pod podredne pojme navedejo nekaj znacilnosti, ki
se nana$ajo nanje. Na primer, pod obrok zapisejo:
zajtrk, kosilo, vecerja; pod sadje: banane, jabolka,
kivi.

Tako besede na naraven nacin zdruzimo, uéenec

silaZje zapomni pojme in povezave med njimi.

Pojmovno mapo naj uéenec shrani na vidno mesto

in ob njej veckrat ubesedi vsebino, upoveduje.

Sprva tako strategijo u¢ence ucimo eksplicitno,

neposredno, postopno uéencu prepuscamo

samostojno delo in sodelovalno ustvarjanje
pojmovnih map.

(C) VPRASALI STE

¢) metakognitivne strategije (nacrtovanje ucenja
- kje, kdaj, kaj in kako se uciti); spremljanje in
nadzorovanje ucenja (ustreznost in kvaliteta u¢enja,
doseganje kriterijev znanja), usmerjanje ucenja
(prepoznavanje teZav, analiza napak). (Marentic¢
PoZarnik, 2021, AZman, 2014).

AZman (Kuran, 2011, v 2014) opozarja, da je obvladovanje
ucnih strategij med $tirimi najpomembnejSimi
dejavniki, ki vplivajo na uspe$no uc¢enje, pomembnejSe
od spola, starosti ali na¢ina preZivljanja prostega

Casa. Naloga uciteljev je, da omogocajo u€encem, da
spoznajo svoje prioritetne ucne stile, da jih spodbujajo,
da preskusijo, katere ucne strategije so zanje najbolj
ucinkovite (glede na cilje, situacijo itd.), da poznajo
Siroko paleto u¢nih strategij in tudji, da jih sami pri
vodenju procesa ucenja v kar najve¢ji meri upostevajo.

Na koncu opisujemo nekaj strategij, ki krepijo uc¢enje
ucenja na razredni stopniji, ¢e so v u¢enje ucencev
vklju€ene stalno, pri vseh predmetih in v daljSem
obdobju.

»VPRASAJ, POJASNI IN POVEZI« u¢encem
omogoca, da si zastavijo vprasanja o tem, kako in
zakaj stvari delujejo. Uporabimo jo takrat, kadar
imajo ucenci pred sabo zapise v zvezku ali zapiske.

Potek:

- Ucenci za¢nejo s sestavljanjem seznama tem, ki
se jih morajo nauciti. Nato si zastavijo vprasanja
o vsaki temi.

- Nato morajo u€enci ponovno pregledati gradivo,
zapiske in poiskati odgovore na svoja vprasanja.
Tako lahko vzpostavijo povezave med razli¢nimi
temami in si razloZijo, kako so teme povezane.

Ucenci morajo poskusati razloziti teme s ¢im vec
podrobnostmi, nato pa te teme povezati s svojim
vsakodnevnim Zivljenjem in izku$njami. Strategija
pomaga ucenem pri organizaciji novih informacij in
jim olajSa poznejsi priklic.

OBRNJENO UCENIJE je strategija, s katero se
ucenci ucijo odkrivati bistvo. U¢encem naro¢imo,
da si predhodno (doma ali v $oli) ogledajo film,
preberejo besedilo ipd. in pri tem naredijo zapiske,
naredijo miselni vzorec ali pripravijo enominutno
predstavitev. Ko nato pri pouku uéenci predstavijo
zbrane povzetke, se o tem pogovarjajo v parih in
skupinah, ucitelj dobi vpogled, kako so ucenci nekaj
razumeli, in potem dopolni nau¢eno s potrebnimi
razlagami, primeri, sintezami ...

-
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(C) VPRASALI STE

Najbolj uveljavljene v olski praksi so bralno u¢ne
strategije avtoric Sonje Pe¢jak in Ane Gradisar. Z
namenom, da predstavimo postopnost uvajanja
strategij na razredni stopnji, smo na spodnjih slikah
(Slika 1in 2) opredeliti enostavne in kompleksne
bralne strategije, ki jih glede na predznanje in izkusnje
ucencev vklju¢ujemo v ucni proces 1. in 2. vzgojno-

Enostavne |
bralno uéne| —
strategije

Zavestno odlofanje o namenu branja.
Naértovanje korakow v branju.

Predhodno pregledovanje besedila.
HNapovedovanje vsebine.

Preverjanje lastnih napovedi.

Postavijanje vpraianj o besedilu.

Iskanje odgovorov na zastavijena vpraganja.
Povezovanje besedila s poznavanjem ozadja.
Povzemanje podatkov,

Doloanje kljuénih besed.

GrafiZnl prikaz podatkov iz besedila.
Povezovanje posameznih delov besedila.
Pregled strukture besedila.

Ponovno branje.

Razlaga novih besed in napoved pomena na osnovi
sobesedila.

Uporaba oznafevalcey besedila.

Poznavanje nafina popravijanja napak.
Presojanje o bem, v kolikini meri so bili nameni branja
uresnlfenl.

Premisiek o tem, kaj smo se iz besedila naudili.

POt i v daryh

Uparsba bralno uine strateghle omogola Intenzivno sodelovanje ¢
besedilom in & tem natandnefle pornavan)s bn boljle rarumeysnje
prebiranegs besadile, [Gdoeman, 2071)

Sliki1in 2: Bralno u¢ne strategije.
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izobraZevalnega obdobja. Priporoca se, da ucenci sprva
spoznavajo in uporabljajo enostavne strategije, kasneje
(v 2. vzgojno-izobraZevalnem obdobju) pa postopno
prehajajo na obvladovanje in samostojno uporabo in
izbiro kompleksnih strategij.

Kompleksne
bralno u¢ne
strategije

Bralne ufne strategije glede na n-mtuchnnhlnv_mt.mpn
Petjak in Gradidar, 2002}

= Strategije ponavijanja - zapamnibes inFormacij
glasno ponavijanie informacil
oblikovan)e raplakoy;
poddrtovanie pomambnih informaci];
omnafevan|e delov besedila (npr.  markerjil

+ Elaboracijske gije = p s pred:

poviemanje uinega gradiva s svojiml besedami; postavijanje
wvpradan] in cdgovarjanje nanje;
poudevanje drugih o prebrant temifgradivg
iskanje podebnost] In razdik v grodivug
= ghsliciranje ednosow med informacijami ali dell besedila,

* Drganizacijske strategije - zmanjiati tevilo inFarmacij

grafilnl arganizator|l imiselnl viores, pajmownas miels, vennow
diagram, primerjaina matrika, ribja kost, raporedje dogodkow

KOMPLENSHE BRALMO UCHE STRATEGLIE
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STROKOVNA IZHODISCA @

Vrzeli ne bodo izginile same

po sebi

Premostitveni ukrepi na razredni stopnji
zaradi »koronskega Casa«

IZVLECEK: V prispevku je predstavljeno razmisljanje o
pomenu sistemati¢nega in na¢rtnega delovanja za odpravo
posledic zaprtja $ol na razredni stopnji. Predstavljeno je
SirSe ozadje potreb po spremembi v delovanju Sole kot
skupnosti, posameznega ucitelja in njegovih strategij ucenja
in poucevanja. V prispevku je podanih nekaj predlogov za
premostitvene ukrepe v razredih razredne stopnje. Vsebino
spremljajo ugotovitve dveh uéiteljic ob opazovanju dela
ucencev 1. vzgojno-izobraZevalnega obdobja.

Kljuéne besede: vrzeli, spremembe, sistematic¢en in naérten pristop, odnosi, ¢ustva

Gaps Will Not Disappear on Their Own
Stop-Gap Measures at the Primary Level Due to “Corona Times”'

Abstract: The article contemplates the importance of systematic and planned
action to remedy the consequences of school closures at the primary level. It
presents the broader background of the needs to change the operation of the
school as a community, of an individual teacher, and his/her learning and teaching
strategies. The article suggests a few stop-gap measures in classes at the primary
level. The content includes the findings of two teachers reached by observing the
work of pupils in the 1st educational triad.

Keywords: gaps, changes, systematic and planned approach, relationships,
emotions

Uvod

[zobraZevalni sistemi so se prvi¢ v zgodovini srecali s skupnim izzivom — covid

19 (Unesco, Global Education Coalition for COVID-19, 2021). Ve¢ kot 1,5 milijarde
otrok, ucencev in Studentov in njihovih uciteljev, ki jih je prizadela kriza v obliki
posledic zaprtja 3ol, se je zna$lo v situaciji, ko se je bilo treba v trenutku opremiti z
znanji in ve$¢inami, ki jih prej v vec letih Solanja ni nih¢e nacrtno in sistemati¢no
razvijal. V svetu in v Soli so postali normalni tisti vidiki Solskega delovanja, ki so
prej bili izjema, to so spremenljivost (Volatility) v svetu, ki se nenehno spreminja

in postaja vsak dan bolj nestabilna, v katerem so majhne in velike spremembe bolj
nepredvidljive; negotovost (Uncertainty) je napovedovati dogodke ali kako se bodo
odvili; kompleksnost (Complexity), saj je svet zapleten kot kdaj koli prej ter dvoumnost
(Ambiguit), saj so stvari redko povsem jasne ali natan¢no dolo¢ljive (Leadership and

Strategie, 2021). -
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@ STROKOVNA IZHODISCA

KOMPLEKSNOST

Shema 1: Novi vidiki sveta.

Solski prostor v globalnem smislu je postavljen pred
vpraSanje: Kako poucevati in Ziveti v svetu, kjer
negotovost ni napaka, temvec znacilnost? Harari, Y.

N. (2020, str. 277) je napovedal, da se to lahko zgodi

edino z veliko mero mentalne prilagodljivosti in
¢ustvenega ravnovesja, pri ¢emer pa bo v prihodnje
najpomembnejse od vsega obvladovanje ves¢in soocanja
s spremembami, ucenje novih stvari in ohranjanje
duSevnega ravnovesja v neznanih situacijah. Na tej
tocki lahko pogled v prihodnost poveZemo z izsledki
raziskovalcev v Solskem polju, ki so Ze nekaj ¢asa enotni,
da mora biti kon¢ni cilj u€enja in poucevanja razli¢nih
predmetov usvajanje t. i. prilagoditvene kompetence,

tj. zmoZnosti, da nau¢eno in osmisljeno znanje in
ve§€ine uporabljamo v razli¢nih situacijah na proZen in
ustvarjalen nacin (De Corte, 2013).

Musek, K. (2021) v knjigi Pozitivna psihologija za 3ole,
vrtce in star$e postavi, da je trenutno ¢as, ko je treba
glasneje kot prej spregovoriti o tem, da sta vrtec in Sola

»Opazam, da ima vedno vec¢ u¢encev govorne
tezave - izgovarjava posameznih glasov, da so
motori¢éno manj spretni — pravilna drza pisala,
uporaba skarjic, hoja po stopnicah ... Opazamo
tudi veliko otrok, ki so se zredili — prekomerna
telesna masa.«

(Andreja Perkovié, 1. VIO OS Gustava Siliha Laporje,

Q 9.2021)

veliko vec kot prostor $irjenja znanja. Pravi, da je ravno
¢as epidemije opozoril, kako zelo prav so imeli tisti,

ki so se ves Cas trudili opozarjati, da ¢lovek ni samo
bitje uma in razuma, pa¢ pa ima enako pomembno
vlogo tudi socialna, ¢ustvena, telesna in duhovna plat,
pri razvoju katerih igrata vrtec in $ola nepogresljivo
vlogo. Tudi iz ugotovitev nevroznanosti izhaja, da je
vsako ucenje kognitiven, ¢ustven in socialen proces;
da najbolj uc¢inkovito u€enje omogoca uc¢encem
pripisovanje pomena in smisla temu, ¢esar se ucijo in
da se ucenci najvec¢ naucdijo skupaj z drugimi ljudmi
(Rutar, 2012).

kognitiven
proces

VSAKO
UCENJE
JE:

Custven
proces

Shema 2: Ucenje kot proces.

Pandemija covid-19 je prinesla izzive za uéence in
ucitelje pri ohranjanju doseZkov in razvoju novih
ves¢in. Za delovanje pouka na daljavo in tudi za pouk v
ucilnicah je potrebna do neke mere Ze razvita stopnja
samostojnega ucenja in samoregulacije u¢enja, kar je
zlasti pri mlajsih ucencih zahteven izziv. Zaradi stalne
moZnosti, da se ponovno lahko vrnemo iz pouka v

»UcEno delo poteka po nadrtu, vendar pri vseh
predmetih precej pocasi. Nekateri u¢enci (4 u¢enci
od 1) so pri delu izrazito pocasni in neucinkoviti,
potrebujejo nenehen nadzor, spodbudo, da
samostojno opravijo vsaj nekaj predvidenih nalog.
Se vedno se pri vedini uéencev opazi, da niso
zmozni samostojnega razmisleka ob drugacni/
novi nalogi, lezerno ¢akajo.«

(Andreja Zinko, 1. VIO OS Ivanjkovci, 28. 9. 2021) J

Slika 1: Mnenji uciteljic. (vir: Image Free Library Person Icon Free Download Png)
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ucilnicah na pouk na daljavo in zaradi potrebe po
obvladovanju zgoraj navedenih nacel ucenja, je za
kontinuirano delovanje v vseh okoli§¢inah nujna
kakovostna poucevalna praksa, ki se razvije Ze v u€ilnici.
Ta poucevalna praksa vkljuc¢uje elemente formativnega
spremljanja, obenem pa izvajanje strategij dobre
poucevalne prakse zajame oz. ustrezno obravnava vsaj
80 % vseh ucencev v razredu (Meijer idr., 2003; Fletcher,
idr.,, 2007, v Kavkler, 2011). Dobra poucevalna praksa
zajema (Kavkler, 2011):

« dobro nacrtovanje in fleksibilno organizacijo
procesa poucevanja,

« individualizacijo in diferenciacijo procesa
poucevanija, ki terja sistemati¢no opazovanje,
ocenjevanje, nacrtovanje in evalvacijo izbranih
strategij ter sprotno prilagajanje procesa
poucevanja,

« sodelovalno ucenje,

« iskanje klju¢nih oseb v okolju, ki uéitelju pomagajo
pri podpori otroku,

e ustvarjanje pogojev za razvoj visjih kognitivnih
procesoy,

e razvoj strategij samoregulacije,

e vrstnisko pomoc,

«  celostno zasnovan pouk,

« dovolj ¢asa za poglobljeno ucenje,

e upostevanje heterogenosti skupine/razreda,
« spremljanje napredka u¢enca.

Ucitelj izvaja strategije dobre poucevalne prakse
nenehno in sistematic¢no ter ciljno opredeljeno. Musek
(2021) opozori, da se je v ¢asu zaprtja ol in Se bolj po
povratku v Sole izkazalo, da se ukvarjanju z odnosi,
socializacijskimi stiki in motivacijo za uc¢enje ne
moremo izogniti, kar pa ne pomeni, da vsebinsko znanje
ni ve¢ pomembno, ravno nasprotno, vsebinsko znanje
pridobivamo, razvijamo v okolis¢inah, kjer skrbimo

Guti se tudi nekaj custvenih stisk, za katere sicer
ne morem reci, da je kriva zgolj trenutna situacija,

a je zagotovo vsaj malo pripomogla — obcutljivi
ucenci, ki ne sprejemajo avtoritete — spostovanje
pravil; zadrzani, vase zaprti u¢enci — na trenutke

celo apati¢ni, po drugi strani pa moc¢ni, arogantni,
glasni in vase zaverovani uc¢enci.«
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za varno in spodbudno u¢no okolje in ker je vsak
posameznik pomemben, sliSan, viden.

,Seveda je pomembno, KAJ zna in ve mlad ¢lovek
po koncu Solanja. A vsaj tako pomembno je tudi,

KDO je ta mladi ¢lovek, v koga se je razvil v ¢asu

Solanja.”

(Musek, 2021)

Profesor Barry Carpenter z univerze Oxford Brookes je
eden prvih, ki je opozoril na potrebo po sistemati¢nem
delu na podroc¢ju duSevnega zdravja otrok v Solah

po koroni. [zpostavil je, da je nacrt ukrepov nujno
potreben, ukrepi pa se morajo postaviti na ravni Sole
(poenoteno) in na ravni posameznega razreda (ucitelja).

»Naivno bi bilo, e bi kot ucitelji mislili, da bo otrok

na isti ravni, kot je bil na Solski dan, ko se je Sola

zaprla. Prevec vsega se je zgodilo. Poslusajte, kaj

otroci sporocajo. Poglejte, kaj doZivljajo otroci. Ni¢ od
tega ne sledi nekaterim obic¢ajnim rutinam Solskega
leta. To je obdobje resni¢ne druZzbene motnje. V tem
trenutku je kljucno empaticno vodenje Sole. In zato
potrebujemo nacrt ukrepov za odpravo vrzeli. Zdaj je
&as za obravnavo vrzeli in stisk. Cas je, da poskrbimo za
dusSevno pocutje svojih otrok in jim dovolimo, da imajo
spet obcutek in vizijo prihodnosti, ki bo neko¢ postala
resni¢nost.« (Carpenter, 2021).

V nadaljevanju se bomo posvetili prav tem ukrepom
na podro¢ju razredne stopnje. Nacrt premostitvenih
ukrepov mora po priporo¢ilu Carpenterja (2021)
vkljuCevati dejavnosti na ravni ole kot skupnosti,
nacrtovanja in strategij uenja in poucevanja.

Spodnja preglednica (Preglednica 1) prikazuje klju¢na
vprasanja, ki usmerjajo delovanje strokovnih delavcev
na posameznih ravneh ukrepov, obenem pa so
predstavljene tudi konkretne dejavnosti, ki se lahko
izvajajo za uresnicevanje dolo¢enega ukrepa in smo jih
priredili za podrocje razredne stopnje.

»Glede na omejitve, ki smo jih imeli lani, niso
navajeni sodelovanja v paru/skupini, sodelovalnega
ucenja in ucinkovitega dela v paru/skupini.
Velikokrat se skregajo ali pa pride do norenja.
Tezave imajo tudi pri prosti igri, hitro se skregajo,
ne znajo se dogovarjati, ampak vsak vlece na svojo
stran. Tudi to je posledica eno letnega igranja
vsakega zase, s svojim zabojckom igrac.«

(Andreja Perkovié, 1. VIO OS Gustava Siliha Laporje, & m
QQ 2021) (Andreja Zinko, 1. VIO OS Ivanjkovci, 28. 9. 2021) j
Slika 2: Mnenje uciteljic. (vir: Image Free Library Person Icon Free Download Png) -
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Preglednica 1:

@ STROKOVNA IZHODISCA

Kako boste zagotovili, da boste
slisali glas u¢encey, kaj potrebujejo,
kaj jih skrbi?

Imate nacrt dela za delo v
prihodnjem letu?

Katere dejavnosti nameravate
izvajati v razredih za ponovno
vzpostavitev razredov kot
skupnosti?

Ravni premostitvenih ukrepov na razredni stopniji.

NACRTOVANJE

« Kako boste preverili, katere »vrzeli v
znanju« imajo ué¢enci?

» Katera znanja in ve$c¢ine so u¢enci
intenzivneje razvili?

» Katere prilagoditve nac¢rtovanja
boste izvedli?

« Kako boste zagotovil dobro pocutje
ucencev ob ucenju?

S katerim delom pouka na daljavo
velja nadaljevati tudi v uc¢ilnicah?

+ Kako prilagoditi navodila u¢encem,
ki potrebujejo dodatno podporo?

+ Ali nameravate okrepiti vrstnisko
ucenje?

Skatla skrbi

Eno od orodij, ki ga lahko uporabimo
in nac¢rtno vpeljemo v delo razreda je
t.i. Skatla skrbi. V ucilnico postavimo
Skatlo, v katero bodo ué¢enci anonimno
pisali, kaj jih skrbi ob vrnitvi v razred/
Solo. U¢encem dovolimo, da v skatlo
vloZijo toliko skrbi, kot Zelijo (mogoce
cel teden traja zbiranje skrbi).
Razrednik se z u¢enci pogovori o vseh
pomislekih in v sodelovanju z u¢enci
iSCe resitve. Ucitelji/u¢enci vseh
razredov lahko posredujejo povzetke
ravnatelju.

Roditeljski sestanek, posveéen temi
Dusevno zdravje

Enega od roditeljskih sestankov
posvetimo pogovoru o dusevnem
zdravju ucencey, o tem, kako podpirati
in opazovati otroke, kako ravnati in
sodelovati pri tem.

»Caj« z ravnateljem

Ucenci posameznega oddelka se
srecajo z ravnateljem, svetovalnim
delavcem in predstavijo svoje
razmisljanje o skrbeh, strahovih,
potrebah.

+ Izdelava nacrta za obnovitev
ucenja — kaj pricakujemo od nasih
ucencev?

« Pomoc pri vrstnisSkem ucenju -
glavni projekt v solskem letu.

+ Sodelovanje s svetovalno sluzbo pri
izvedbi delavnic za ucenje ucenja
in socialnih vescin za vse u¢ence v
soli.

Metode in strategije, ki jih imamo pri

tem na voljo, so:

+ izdelava nacrta u¢enja - mogoce
uvedba portfolia, ki ga ustvarja
ucéenec;

« krepitev vrstniskega ucenja, kar je
lahko prioritetni cilj Solskega leta;

» sodelovanje s Solsko svetovalno
sluzbo pri sistemati¢nem in
nacrtnem izvajanju delavnic s
podrodja socialnih vesdin (mnogo

dejavnosti ponuja priro¢nik Tacol, A.

idr. (2019) Zorenje skozi To sem jaz);
* pomembno je, da naredimo nacrt

takih dejavnosti, ki jih povezemo

s cilji u¢nih nac¢rtov in umestimo

v ucni proces v dovolj pogostih

intervalih.

- Izvedite anketo/pogovor med
ucenci z naslednjimi vprasaniji:

Kaj ti gre dobro?

Kje potrebujes najvec¢ pomoci?

Kaj lahko prispevas k ucenju in pocutju

celotnemu razredu?

Strategije se nanasajo na izvajanje

pouka po nacelih dobre poucevalne

prakse, kateri elementi se nanasajo na:

* poznavanje in uporabo ucinkovitih
poucevalnih strategij,

» spodbudno uc¢no okolje,

+ prilagoditve v procesu poucevanja
ter

* pomoc in podporo, ki je
osredotocena na delo v razredu.
(Grah, J. idr, 2019).

Primer dejavnosti, ki jo lahko izvajamo z u¢enci razredne
stopniji, je delo z rusko basnijo Labod, $¢uka in rak
(Tacol, A, 2019). U¢enci sodelujejo pri branju ali ogledu
animacije basni. Nato skozi igro vlog prikazujejo potek
reSevanja tezave v skupini. Sledi usmerjen pogovor in
nato skupinsko reSevanje realnega problema u¢encev
(izgradnja skupnega predloga za ureditev ucilnice,
reSevanje matemati¢nega odprtega problema ipd.).
Tako dejavnost lahko uporabimo za dolocitev kriterijev
uspesnosti vescine sodelovanja, v kar aktivno vklju¢imo

Shema 3: Primer dejavnosti ob ruski pravljici. (vir: Tacol, A., 2019)
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ucence. Avtorice priro¢nika To sem jaz poudarijo, da s to

dejavnostjo krepimo:

obdutek pripadnosti skupini,
odprtost in sprejemanije drugih,
sposobnost vzivljanja v druge,
spretnosti dogovarjanja in
sprejemanja kompromisov,

utrjevati obcutek lastne vrednosti in zavedanje svojih
Zmoznosti.



Mogoce se nam zdi ¢as duSevnih in socialnih stisk pri
ucencih oddaljen, a psihologi, npr. dr. Mateja Hudoklin
(Grandol$ek Mlakar, 2021), pravijo, da stiske ne bodo
same izginile. V razredih moramo nacrtno poskrbeti za:

«  podporo ufencem pri gradnji pozitivnega odnosa z
drugimi,

« podporo u¢encem pri soo¢anju s ¢ustvi,

«  podporo ucencem pri ucenju in doseganju lastnih
ciljev,

« fizi¢no in dusevno dobro pocutje ucencev.

Priporocljivo je narediti tedenski ali dnevni nacrt

dela (ob nac¢rtovanju sprotne priprave na pouk) in
vkljuciti dejavnosti za podpiranje zgornjih ciljev.
Sistemati¢no delo ucitelju omogodi, da spremlja in
opazuje ugence. Ce v 5ole dovolj dolgo sistemati¢no
uvajamo STRATEGIJE za izboljSanje subjektivnega
blagostanja, s€asoma prerastejo v NAVADE in ostanejo
del Solskega vsakdanjega Zivljenja. Njihovi u¢inki

pa postanejo DOLGOTRAJNI. Ko za¢nemo na $olah
sistemati¢no skrbeti za pocutje in notranje blagostanje
uciteljev in ucencev, je najpomembnejsi stranski uc¢inek
bolj$ega po¢utja in odnosov IZBOLJSANJE UCNIH
REZULTATOV (Musek, 2021).

Sklep

“Ne, ni prav, da ostane prezrta vecina tistih, ki
manj opozarjajo nase.

Ni prav, da so otroci, ki nimajo stisk in teZav,
deleZni manj pozornosti.

Ni prav, da se z uspe$nimi ali manj motecimi
otroki (pa tudi starsi in sodelavci) ukvarjamo
veliko manj kot s tistimi, ki jim gre sorazmerno
slabo ali so moteci.”

Kristijan Musek (2021)

Resitev ni v VEC, MOCNEJE in HITREJE, pa¢ pa
v DRUGACE.

Ce Zelimo na kratko odgovoriti na izto¢nico dr. Muska
in odgovorili na vprasanje, kaj drugace, kaj bolj
osredotoceno, sistemati¢no in nacrtno, je odgovor:

« skrbza odnose,

e skrb za razvoj ves¢in (komuniciranja, ustvarjalnosti,
kriti¢nega misljenja, samouravnavanja in digitalnih
ves¢in, ki precijo vse ostale ves€ine),

e vse pa udejanjamo preko dobre poucevalne prakse.

Stanje, ki je posledica »koronskega« ¢asa, zahteva
nacrtno in sistemati¢no delo na podrocju u¢nega,

STROKOVNA IZHODISCA @

¢ustveno-odnosnega in fizi¢nega razvoja ucencev, e
Zelimo ustrezno in pravo¢asno odpravo vrzeli. Z vidika
prvih petih razredov osnovne $ole smo na podrocju
podpore uciteljem opredelili pet podrocij dejavnosti,
na katerih je treba graditi delo v prihodnje. Teh pet
podrocij obenem pomeni pet podrocij ukrepov, za
premostitev primanjkljajev v u¢nem in vzgojnem
procesu. To so ukrepi na podro¢ju odnosov (med
ucenci, med ucitelji in uc¢enci ter med ucitelji), razvoja
vesCin, dobre poucevalne prakse, konceptov ucenja in
pismenosti ter spremljanja in vrednotenja (izhodisce
v predznanju ucencev in upostevanje ter ustrezna
podpora za odpravo nastalih vrzeli).
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Zmote in resnice o motivaciiji
za ucenje
Skrivnosti motiviranih ucencev

IZVLECEK: Siritev virusa covid-19 in ukrep zapiranja $ol ter
pouk na daljavo so pustili sledi pri u¢encih. U¢itelji, ki izvajajo
vzgojno-izobraZevalno delo na razredni stopnji, sporocajo, da
se je u¢na pozornost, odzivnost, angaZiranost u¢encev v teh
¢asih spremenila, zmanjSala. Taka sporocila opozarjajo na
zmanjSanje in/ali odsotnost motivacije za uenje. Ta tema je
bila, z namenom osvetlitve vplivov razli¢nih dejavnikov na
motivacijo za uc¢enje, vkljucena v vsebino Studijskega srecanja
uciteljev razrednega pouka v Solskem letu 2021/22. V prispevku
predstavljamo pogosto zmotna prepri¢anja o motivaciji ter
tiste vplive, ki povecajo verjetnost, da se bo u¢enec odzval z
uCenjem. Sicer ne obstaja ena sama teorija o (samo)motivaciji
za uCenje, a v sodobni znanosti vlada soglasje, da je to notranji
proces, ki posameznika spodbuja k dejavnosti, ki jo usmerja in
vzdrzuje. Kako spodbuditi notranji proces in Zeljo, potrebo po
ucenje, prispevek razkriva med resnicami o motivaciji za u¢enje
oz. kot skrivnosti motiviranih uc¢encev.

Kljuéne besede: u¢enje, motivacija, custva, odnos, poucevanje

Misconceptions and Truths about Motivation to Learn
The Secrets of Motivated Pupils

Abstract: The spread of the SARS-CoV-2 virus (COVID-19), school closures and the
introduction of distance education left their marks on pupils. The teachers that carry
out educational work at the primary level have reported that the pupils' learning
attention, responsiveness and engagement have changed or diminished. Such
information indicates a reduction in and/or absence of motivation to learn. For the
purpose of shedding light on the impacts of different factors on motivation to learn,
this topic was included in the contents of an academic meeting of class teachers

in the 2021/22 school year. The article presents the common misconceptions

about motivation and the influences that increase the likelihood that a pupil will
react by learning. Though there is no single theory on (self-)motivation to learn,
modern science has reached the consensus that it is an internal process, which
encourages a person to be active, and which guides and maintains this activity. The
article reveals how to stimulate this internal process and the desire/need to learn by
disclosing the truth about motivation to learn or the secrets of motivated pupils.

Keywords: learning, motivation, emotions, attitude, teaching




Uvod

V Casu izjemno resne epidemioloske situacije, Siritve
virusa covid-19, smo svetovalke podroc¢ne skupine za
razredi pouk Zavoda RS za Solstvo z ucitelji ohranjale
povezanost, nudile podporo in izmenjavo dobrih praks
ter dostopnost do razli¢nih gradiv v razli¢nih spletnih
okoljih, pogosto z videokonferen¢nimi srecanji. Na teh
sre¢anjih so uditelji izmenjali svoje izku$nje, kaj jim
uspeva pri pouku na daljavo in ob vrnitvi v Sole ter tudi s
katerimi teZavami se srecujejo. Med manj spodbudnimi
sporocili je bilo spoznanje, da se je odnos uc¢encev do
ucenja v veliki meri spremenil oz. da ucitelji opaZajo
teZave ucencev z opravljanjem Solskih obveznosti in
posledi¢no z upadom motivacije za u¢enje. Podobne
rezultate razkrivajo tudi odgovori uciteljev, ki so
sodelovali v raziskavi Zavoda RS za $olstvo (Rupnik Vec
idr, 2020). Taka sporocila uciteljev opozarjajo na nizko
stopnjo pripravljenosti in vztrajnosti u¢encev za uéenje
ter doseganje (osebnih) ciljev, na ob¢utek nesmiselnosti
Solskega dela in ucenja, kar se lahko negativno pokaze
pri uénih rezultatih in na psihosocialnih odzivih
ucencev. Pred nami je bil izziv, kako pristopiti k omilitvi
tega pojava. Temo o motivaciji za uenje smo vkljucili v
vsebino Studijskega srec¢anja v Solskem letu 2021/22.

Zmote o motivaciji

SSKJ: zméta -e z (Q) - prepricanje, ki ni v skladu
s stvarnostjo

Ob prebiranju virov o motivaciji za u¢enje lahko
ugotovimo, da razli¢ni avtorji razli¢no opredeljujejo
motivacijo za u¢enje. Ne obstaja ena sama teorija o
motivaciji, s katero bi bilo mogoce razloZiti, zakaj u¢enci
so ali niso motivirani za uc¢enje. Obstajajo posamezni
uvidi, ki odpirajo vpogled v delovanje kognitivnega in
motivacijskega sistema v procesu ucenja.

Z namenom osvetliti vplive razli¢nih dejavnikov na
motivacijo za u¢enje smo za namene Studijskega
srecanja uciteljev razrednega pouka uporabili ¢lanek
T. Rupnik Vec (2004) z naslovom Miti o motivaciji in
»Prenehajmo Ze vendar ucence motiviratil«. V ¢lanku
avtorica izpostavlja, da obstajajo zmotna prepricanja

o motivaciji. Uporabili smo trditve, s katerimi avtorica
Ze v uvodu ¢lanka bralca nagovarja, da naj razmisli, ali
so navedbe resnic¢ne ter se do njih opredeli z drZi 0z. ne
drZi. Uporabljene trditve so:

(1) Kadar se ucenec ne vplete v dejavnosti, ni motiviran.
(2) Ucitelj motivira ucence.
(3) GroZnja spodbudi ucencevo motivacijo za ucenje.

(4) Bolj motiviran ucenec se uci bolj kakovostno.
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V nadaljevanju ¢lanka avtorica ponuja tudi odgovore,

ki jih podkrepi z razlago, kaj se dogaja v uencevi

glavi v uéni situaciji ter se opira na Milivojevicev

(1999, v Rupnik Vec, 2004) kroZni model emocionalne
reakcije ali KER — model (model predstavlja kljuc¢en
vzvod posameznikovega odziva na okolje). Gre za
proces, intimen dogodek posameznika, ki vkljucuje
interpretacijo in vrednotenje drazljajske situacije in,

ki ga drugi v nas z ni¢imer ne morejo neposredno
povzrociti. Na podlagi tega za vse navedene trditve velja,
da ne drzijo in so splo$no razsirjena zmotna prepricanja
o motivaciji. Trditve so zmotne (prav tam), saj:

(1) Tudi kadar ucenec ni vpleten v dejavnosti, je
motiviran, vendar za nekaj drugega.

(2) Ucitelj ne more povzrociti ucenceve motivacije.
S svojim ravnanjem lahko vpliva in povecuje
verjetnost, da se bo ucenec odzval v skladu z
njegovo Zeljo (resil nalogo, se nekaj naucil ...), vendar
dejansko vedenje v ucni situacij izbere in uravnava
ucenec sam, Ceprav ne vedno premisljeno in povsem
zavestno.

3) Ceprav ugenec ucitelju navidezno sledi (izpolni
uciteljeve zahteve), je to zgolj zato, da se izogne
neprijetni posledici. Do snovi, predmeta in u¢ne
naloge ne spremeni odnosa.

(4) Ce je u€enec bolj motiviran se sicer u¢i ve¢, ni pa
nujno, da bolj kakovostno. Kakovost u¢enja poleg
motivacije dolo¢ajo Se drugi dejavniki, npr. uéne
navade, ¢ustva, u€ne strategije itd.

Kaj so torej resnice o motivaciji za
ucenje?

SSKJ: resnica -¢ z (i) - * se ujema z dolo¢enimi
dejstvi zmota -e z (0) - ‘prepricanje, ki ni v skladu
s stvarnostjo

V sodobni znanosti o motivaciji za u¢enje vlada soglasje,
da je to notranji proces, ki posameznika, v naSem
primeru ucenca, spodbuja k dejavnosti, ki jo usmerja in
vzdrZuje (Slavin, 2000, v Rupnik Vec, 2004). Motivacijo je
treba razumeti kot medsebojno prepletenost razli¢nih
psihi¢nih procesov. Posameznik na podlagi potreb,
izkazanih tudi s ¢ustvenimi odzivi, na podlagi lastnega
interesa, Zelja in prepricanj ter v skladu z osebnimi

cilji uravnava ravnanje in odzive na dogajanje, ki ga
obkrozajo, ¢eprav so nekateri vzgibi zunaj njegove
zavesti. U¢itelj s svojim ravnanjem predstavlja draZljaj/
spodbudo, ki ga ucenec notranje interpretira in vrednoti.

V Solah je Se prepogosto zmotno prepri¢anje, da »ucitelj
motivira u¢ence«. To prepri¢anje lahko pri ucitelju

-
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povzrodi stisko in obcutek lastne neuspesnosti. A
hkrati ne sme zanemariti, da z dobrim poznavanjem
in udejanjanjem dejavnikov, ki spodbudno vplivajo na
motivacijo za ucenje, uditelj lahko poveca verjetnost, da
se bo ucenec odzval z aktivnostjo, ki jo bo usmerjal in
vzdrzeval.

»UCitelji se morajo zavedati, da z nacinom
komunikacije, izbiro uc¢nih dejavnosti in z
nacinom poucevanja, posredujejo ucencem
motivacijska sporocila. Ucenci ta nenamerna
sporocila razbirajo in z njihovo pomocdjo ocenijo,
ali je klima naklonjena ali nenaklonjena ucenjuc.
(Boekaerts, 2013, str. 98).

Skrivnosti motiviranih uc¢encev

B. Carpenter (2021), profesor dusevnega zdravja v
izobraZevanju, Oxford Univerza Brookes, sporoca,

da bi bilo naivno pri¢akovati, da bodo ucenci na isti
kognitivni in motivacijski ravni kot pred zaprtjem

Sole zaradi virusa. Prevec se je zgodilo. Potrebna je
obravnava vrzeli in travm, treba je poskrbeti za dusevno
pocutje svojih ucencev in jim dovoliti, da imajo spet
obcutek in vizijo prihodnosti. Pri tem izpostavlja, da

je treba poslusati posameznega uéenca, kaj cuti, kaj
dozivlja, kaj zna.

Napodil je ¢as za postopen dvig upadle motivacije
ucencev za ucenje, Cas za udejanjanje dejavnikov, ki
spodbudno vplivajo na to, da se bo u¢enec odzval z
dejavnostjo, jo usmerjal in vzdrZeval, ¢as za poznavanje
»skrivnosti motiviranih u¢enceve.

a) Vpliv ¢ustev

M. Boekaerts (2013) zagovarja, da imajo motivacija
in ¢ustva klju¢no vlogo pri ucenju - skupaj
zagotavljajo, da ucenci usvojijo znanje in ves¢ine
na zanje smiseln na¢in. Custva u¢encu sporo¢ajo
potrebo po dejavnosti.

Pozitivna ¢ustva, ki so na sliki obarvana zeleno in
rumeno, kaZejo zadovoljitev u¢encevih psiholoskih
potreb, npr. po kompetentnosti oz. ob¢utku »zmorems, po
avtonomnosti in socialni pripadnosti, u¢enca napolnijo z
obcutkom zanosa in zavzetosti za $olsko nalogo, namige
v uéni dejavnosti in uénem okolju. S pozitivnimi ¢ustvi
opremljen ucenec laZje ustvari notranje okolje za ucenje,
za samouravnavanje in evalvacijo.

Ucence negativna ¢ustva (zapisana v spodnji polovici
Slike 1) odvrnejo od uéenja. Izmed negativnih ¢ustev,

ki so povezana z u¢enjem, se lahko pojavi tudi tesnoba,
sram, dolgcas, obup, razocaranje. Negativna ¢ustva so
znak, da pri uencu niso zadovoljene psiholoske potrebe
po kompetentnosti, avtonomiji in socialni povezanosti.
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| 5 optimizem

| 6 upanje

| 7 zadovoljstvo

17 jeza

18 mascevanje

19 sovrastvo / bes

20 ljubosumije / zavist

21 negotovost / krivda / nevrednost

22 strah / Zalost / depresija / obup / nemo¢
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Ucitelj lahko na odpravo negativnih ¢ustev vpliva z
usmerjanjem ucencev v dejavnosti:

ucenje z opazovanjem - opazovati soSolca pri
premagovanju ovir, pri rabi strategij u¢enja ipd.
(u€encu raje omogociti opazovanje realistinega
modela kot pa brezhibne izvedbe),

ucni izzivi, ki so problemsko dovolj odprti in kjer
lahko posamezni u¢enec svobodno izkaZe svoje
razmiSljanje, ustvarjalnost glede na svoje trenutne
zmoznosti in sposobnosti (ustrezno tako za ucence
z uénimi tezavami in za tiste, ki zmorejo nekaj vec),

s prilagoditvami/prilagojenimi dejavnostmi za
posameznika, kjer se bo ucenec ¢util samostojnega
in kompetentnega (tudi jaz zmorem).

o

) Ustrezna izbira nalog in zanimivih ué¢nih situacij

Didakti¢ne dejavnosti (uéni scenariji/situacije), ki so
zanimive in zabavne in kjer se u¢enci ¢utijo dovolj
kompetentni za njihovo izpolnitev, same po sebi
pritegnejo uc¢ence (Raffini, 2013). U¢itelj z ustrezno
izbiro nalog, ki so za u¢enca ravno prav zahtevne,

a hkrati zabavne in privlacne, pri u¢encu sprozajo



ponos, radost, ob&utek, da mu gre dobro. Se posebej

so zanimive u¢ne situacije, ki so avtentic¢ne in iz
vsakdanjega Zivljenja (tudi sam pouk naj poteka na tak
nacin — naravno ucenje), ki spodbujajo radovednost,
Zeljo po spoznavanju ali zanimanje za dolo¢eno
podrodje, teznjo po uresnicevanju svojih potencialov,
ustvarjanju in obvladovanju nekega podroc¢ja znanja in
spretnosti (Marenti¢ PoZarnik, 2018). Obcutek izzvanosti
in smiselnosti pri Solskih nalogah pri u¢encih krepita
vztrajnost in predanost. Zavzetost za ucenje pa lahko
poveca tudi:

v' obcutek »zmorem«: Motivacija se izboljsa, ko se
ucenci pocutijo zmoZne narediti tisto, kar se od njih
pricakuje (ucenci so prepricani, da so kos izzivom).

v" usklajenost med dejanji in dosezki: Ucenci so
bolj motivirani za uc¢enje, ko zaznajo dosledno
usklajenost med doloenimi dejanji in dosezki
(ucenci svoje dosezke/rezultate pripiSejo ustrezni in
ucinkoviti uporabi strategij, npr. ponovno branje,
podcrtovanje, izpiski ...).

v' jasen namen ucenja: Ucenci so bolj motivirani
za ucenje (vztrajnost), ko predmet cenijo in ko
jim je jasen namen ucenja (namen ucenja naj ne
bo zgolj dobra ocena, temvec postati mojster na
posameznem podrocju, pomen truda in ne zgolj
rezultata).

v' spodbujena udelezba uéencev: ucenci uciteljev, ki
spodbujajo udeleZenost ucencev (ucenci nacrtujejo
svoje izdelke, prejmejo/podajo povratno informacijo
v podporo v procesu nadzora ucenja in evalvacije),
so bolj angaZirani za izraZanje lastnih idej.

c) Vrazredulahko dobro delamo, se uéimo, ko se
dobro poc¢utimo

Za razmiSljanje, kako povecati verjetnost, da bomo pri
ucencih spodbudili ucenje, u¢encevo angaZziranost za
ucenje, so zagotovo rezultati raziskave J. Hattija (2009).
Raziskal je vplive razli¢nih dejavnikov na u¢ne dosezke.
Visoko na lestvici je vpliv odnosa uditelj u¢enec — Ali se
zna ucitelj vZiveti v uence?

Ucitelj, ki pozna svoje ucence, se zanima za njihove
potrebe in pri¢akovanja, veselja in stiske, Zelje, vrednote,
poveca verjetnost, da se bo u¢enec odzval z u¢enjem.
Kakovost odnosov med uciteljem in ucenci predstavlja
temeljni kamen za vse druge vidike vodenja pouka.

G. Vogrin¢i¢ Ca¢inovi¢ (2008) izpostavlja, da ucenec
potrebuje spostovanje, pa tudi skrb odraslega za njegov
blagor in Zivo zanimanje zanj, da ucitelj ve, kdo je, kaj
zmore in kaj Zeli u¢enec. Skrb, spostovanje in odnos do
ucencev je moZno prepoznati pri ucitelju, pri katerem
so uc¢enci usmerjeni k u¢enju, kjer uspeh predstavlja

STROKOVNA IZHODISCA @

u¢no napredovanje, kjer se u¢enci vrednotijo na

osnovi lastnega u¢nega napredka, kjer so napake del
uénega procesa, kjer se verjame, da se sposobnosti s
prizadevanjem lahko izbolj$ajo, kjer NIMAJO prednosti
zunanje nagrade. M. JuriSevi¢ (1999, 2006) opozarja, da je
nagrajevanje u¢encev v prvih Solskih letih iz razvojnih
razlogov lahko celo eti¢no sporno, saj lahko pomeni
obliko ¢ustvene manipulacije odraslega z otrokom v
smislu, da spodbuja brezpogojno poslusnost in ne uéne
kompetence. Zunanje nagrade $kodljivo vplivajo na
ustvarjalnost in vloZen trud (Boekaerts, 2013).

Uéencev odnos do ucenja in ucitelja je 1aZji in boljsi,

¢e uCenec razume sistem ucenja in vlogo motivacije

pri ucenju ter kako jo lahko sam spodbuja. Spoznanja

o sebi na nekem podro¢ju (npr. pri u€enju jezika) M.
Boekaerts (2013) imenuje motivacijska prepri¢anja ali
»metamotivacija«. Nana$a se na znanje in mnenje, ki ga
ima u€enec o nacinu delovanja svojega motivacijskega
sistema pri razli¢nih predmetih, npr. obcutek
samoucinkovitosti. Pri tem lahko ucitelj pomaga
u€encu s pomocjo vprasanj, ki postopoma vodijo do
samosprasevanja u¢enca: Kako moc¢no si Zelim doseci
cilj? Koliko sem pripravljen vloZiti v doseganje cilja? Kje
na poti do cilja sem? Kaj me ovira? ipd.

Sklep

Poucevanje je poklic, ki temelji na odnosih in ne zgolj na
kulturi rezultatov (Carpenter, 2021). To spoznanje je bilo
pomembno v ¢asu pouka na daljavo, pomembno je tudi
sedaj, ko se je pouk vrnil v Sole. Zaradi t. i. izgub v ¢asu
pouka na daljavo, kot so u¢ne rutine in struktura pouka,
prijateljstva in interakcije (vrstniSka pravila), priloZnosti,
omejujoca svoboda, in ki jih je doZivel marsikateri
ucenec, je napocil ¢as, da se v ole vrne human pristop,
ki sloni na dobrem pocutju posameznika in na
zagotavljanju pozitivnega razvoja slehernega uc¢enca
(prav tam). Za vecino uencev pri obiskovanju $ole ni
edini cilj kopi¢enje znanja, ampak tudi ob¢utek lastne
vrednosti, dobro poc¢utje, dobri odnosi, druZenje s
soSolci, razvijanje svojih interesov in potencialov (ob
pestri ponudbi uénih dejavnosti). To so pomembni
motivacijski dejavniki, ki spodbudijo notranji proces in
Zeljo, potrebo po u¢ni dejavnosti, ki jo u€enec usmerja in
vzdrZzuje.

V Casu studijskega srecanja z ucitelji razrednega pouka
je v obliki PRIPOROCIL nastal nabor dejavnikov,

ki povecajo verjetnost, da se bo u¢enec odzval z
dejavnostjo, jo usmerjal in vzdrZeval. Priporocila so kot
popotnica za dobro poucevalno prakso v Solskem letu
2021/2022.

-
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Preglednica T: PRIPOROCILA - Dejavniki, ki pove&ajo verjetnost, da se bo udenec odzval z aktivnostjo, jo usmerjal in vzdrzeval

PRIPOROCILA - Kako poveéati verjetnost, da se bo uéenec odzval z uéenjem?
v' vzpostaviti pozitivno razredno klimo in spostljiv odnos, poskrbeti za dobro pocutje vseh

v\ prepoznati izraZena ¢ustva ter razloge zanje; ponuditi didakti¢ne dejavnosti, ki pri u¢encih sproZajo
pozitivna ¢ustva

v pribliZati se posamezniku, njegovim potrebam, Zeljam, interesu, osebnemu cilju, kompetentnosti -
»obcutek zmoremc

v" vkljucevati uence v nac¢rtovanje ucenja (poznati namen ucenja), v proces ucenja (uspesnost pribliZzevanja
zastavljenemu cilju) in vrednotenja (razumeti kriterije uspesnosti)

v' poznati raznolike u¢ne dejavnosti (raznovrstne, avtenti¢ne, ravno prav zahtevne, razli¢ne po obsegu, pestre
metode in oblike dela, u¢ne dejavnosti na prostem ...

v/ omogociti izkazovanje znanja na razli¢ne nacine, zbirati raznovrstne dokaze o uspesnosti uéenja, uciti se iz
napak (so dovoljene) in jih odpravljati (ustrezna povratna informacija)

v'omogociti ucenje s pomocjo gibanja in preko iger, ucenje s konkretnim materialom
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Razvijanje digitalnega
drzavljanstva na razredni
stopnji

1ZVLECEK: Razvoj digitalnega drzavljanstva na razredni
stopnji poteka v avtenti¢nih razrednih situacijah. Na¢rtovane
dejavnosti se organizirajo z didakti¢nimi strategijami,

ucnimi metodami in oblikami, ki omogoc¢ajo veliko pogovora,
sodelovanja in vZivljanja v zgodbe otrokovega vsakdana. S
pogovorom razjasnjujejo vrednote, izraZajo obc¢utja in ¢ustva,
ucenci se soo¢ajo z moralnimi dilemami ter nasprotnimi
stalis¢i. Z izbiranjem raznolikih, tudi priloZznostnih dejavnosti,
ucenci ozave$cajo ravnanja s podrocja Prisotnosti na spletu,
Dobrega pocutja na spletu in dolZnosti ter odgovornosti, ki nam
jih prinaSa podrocje Pravice na spletu. Pri pouku se priporoca
uporaba demonstracije primerov, igra vlog, simulacije ipd.

Rezultati raziskave Eurobarometer 2018, ki je bila izvedena
med odraslimi drzavljani Republike Slovenije, so pokazali
slabo poznavanje podrocja digitalnega drZavljanstva in
prepoznavanja laznih novic. Rezultati ankete Digitalno
drzavljanstvo na razredni stopnji (2021), ki je bila izvedena v
okviru Studijskega sreCanja za ucitelje razrednega pouka 2021,
pa je pokazala, da vecina uciteljev, ki so izpolnili anketo, meni,
da se z u€enci pogosto pogovarjajo o vsebinah digitalnega
drZavljanstva in da uc¢enci prepoznajo laZne novice. Ker je
podrocje digitalnega drzavljanstva danes aktualna tema, smo
v prispevku prikazali sistematicen pristop k razvoju podrocja
digitalnega drzavljanstva na razredni stopnji.

Kljuéne besede: izobrazevanje za digitalno drzavljanstvo na razredni stopnji,
prisotnost na spletu, dobro pocutje na spletu, pravice na spletu, metode in strategije
za razvoj digitalnega drzavljanstva

Developing Digital Citizenship at the Primary Level

Abstract: The development of digital citizenship at the primary level takes
place in authentic classroom situations. Planned activities are organized using
didactic strategies, teaching methods and forms that allow for a great deal of
conversation, cooperation and empathy with the stories of the child's daily life.

-
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Through conversation we clarify values, express
feelings and emotions, and pupils are confronted with
moral dilemmas and opposing views. By selecting
diverse activities, some of them informal, the pupils
become aware of behaviours relating to the domains
Being Online, Well-Being Online, and of the duties

and responsibilities encompassed within the domain
Rights Online. It is recommended that lessons include
a demonstration of examples, role play, simulations,
etc.

The results of the Eurobarometer 2018 survey, which
was conducted among adult citizens of the Republic
of Slovenia, have revealed poor knowledge of digital
citizenship and poor recognition of fake news. The
results of the survey Digital Citizenship at the Primary
Level/Digitalno drzavljanstvo na razredni stopnji
(2021), which was conducted during an academic
meeting of class teachers in 2021, have shown that
most of the teachers who filled in the survey feel that
they often talk about digital citizenship contents with
their pupils and that their pupils recognize fake news.
As digital citizenship is currently a topical subject, the
article presents a systematic approach to developing
digital citizenship at the primary level.

Keywords: digital citizenship education at the primary
level, Being Online, Well-Being Online, Rights Online,
methods and strategies for the development of digital
citizenship

Uvod

»Kdo sem jaz, mali drZavljan in kaj lahko storim za
boljsi jutri naSe skupnosti?« je vpraSanje, ki se nam
zastavi, ko razmis$ljamo o naslovni temi. Izkustveni
svet otrok in odraslih je danes precej drugacen,

kot je bil v devetdesetih letih prej$njega stoletja.
DruZbene spremembe pod vplivom tehnoloskega
razvoja so prodrle v vse pore Zivljenja. Digitalni svet

je postal vzporedna virtualna resni¢nost nase druZzbe.
Obstoje¢im pravilom v fizi¢ni druzbi se pridruzujejo
pravila digitalne druZbe, s katerimi si prizadevamo
razviti proaktivnega in odgovornega drZavljana, tako
v fizitnem kot virtualnem svetu. Ob tem posku$amo
razvijati in ohranjati empatijo, clove¢nost in humanost.
Pedagogika izobraZevanja za digitalno drzavljanstvo je

novonastajajo¢a veda, prav tako kot medij, ki jo ustvarja.

IzobraZevanje za digitalno
drzavljanstvo

V okviru mednarodnega projekta [zobraZevanje za
digitalno drZavljanstvo je Svet Evrope v sodelovanju
z Zavodom RS Slovenije Zelel pribliZati tematiko
evropskega drZavljana, ki je del sodobnega sveta in
digitalne druZbe. K sodelovanju v projekt je bilo v
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Solskem letu 2019/2020 povabljenih 10 slovenskih $ol,
ki so pridobivale in Sirile znanje, razvijale dobro prakso
in gradile mreZo evropskih $ol v prizadevanju Sirjenja
vedenj s podrodja digitalnega drZavljanstva.

Slika 1: Ugenje preko ustvarjalnosti na OS Zetale v okviru
projekta IzobraZevanje za digitalno drzavljanstvo 2020.

(Vir: Https://sites.google.com/a/sola-zetale.si/izobrazevanje-
za-digitalno-drzavljanstvo/aktivnosti-1/ucenje-in-ustvarjalnost-
v-soli, 12. 9. 2021)

Iz naslednjega projektnega utrinka je mo¢ zaznati
trenutek, v katerem se je uciteljica Matejka pri delu z
ucenci zavedala, da u¢ence uci o varnem obnasanju na
spletu, vendar to v vsakdanu ne Zivi zares.

»Ko smo pri pouku uporabili novo spletno
aplikacijo za deljenje vsebin, sem se zamislila o
nastavitvah zasebnosti pri u¢encih. Pomislila
sem, otroke ucimo za$¢ite z geslom in druga
vprasanja o varnosti na spletu, ne razmisljamo
pa o tem, da bi z ucenci za3¢itili osebne podatke
pri delu z digitalno tehnologijo, ki jo uporabljamo
v ucilnici. Tako smo preverili nastavitve
zasebnosti v aplikaciji in razloZila sem jim o
dovoljenjih in kako jih spremenijo. Povedala
sem jim, da to lahko storijo sami, kadar koli se
prijavijo v aplikacijo in da naj veckrat preverijo,
ker se nastavitve s posodobitvami spreminjajo.
Pogovarjali smo se o digitalni varnosti in kako
biti odgovoren uporabnik spletnih storitev.«

Matejka P, 3.1. 0S,
Projekt Izobrazevanje za digitalno drzavljanstvo

Ucence vzgajamo v proaktivne in odgovorne drzavljane
kot starsi ali ucitelji z lastnim zgledom in dejavnim
delovanjem. Digitalno drZavljanstvo razvijamo preko
dejavnosti, s katerimi ozaveS¢amo ravnanja, ki so
povezana v tri sklope: Prisotnost na spletu, Dobro
pocutje na spletu ter dolZnosti in odgovornosti, ki jih
imamo s Pravicami na spletu (Council of Europe, 2018).



Podroc¢ja razvoja digitalnega
drzavljanstva na razredni stopnji s
primeri vodenja pogovora

Podrocje Prisotnosti na spletu obsega vsebine, o
katerih se z u€enci pogovarjamo, npr. kaj pocnete na
spletu, ali veste, kako ucinkovito uporabljati brskalnike
in vrednotiti podatke, koliko ¢asa porabite za domace
naloge na spletu, koliko ¢asa porabite za raziskovanje
novih portalov, npr. spletnega muzeja ipd. U¢enci naj
pripovedujejo, kakSne vsebine ustvarjajo in delijo na
spletu. Ob razgovoru spremljajmo, ali so dobri poslusalci
in opazovalci, ki zmorejo razumeti stali¢e drugih ljudi,
ter jih k temu usmerjamo.

V okviru Dobrega pocutja na spletu se z u¢enci
pogovarjamo npr. ali si znate vzeti premor pri uporabi
digitalne tehnologije (v razredu in v druZini), ali znate
pravilno uravnoteZiti dejavnosti neposrednega stika

z ljudmi in virtualnega stika ipd. Pogovarjamo se o
stvareh, ki jih vznemirijo na spletu, in o tem, v katerih
spletnih skupinah sodelujejo in kaj je njihova osrednja
tema (igre, moda, igralci ..) ter o tem, koliko ¢asa
preZivijo s prijatelji neposredno in koliko na daljavo.

V tretje poglavje Pravice na spletu spadajo pogovori

o tem npr. kako odgovorno in eti¢no uporabljate splet,
katerih informacij o sebi ne smete deliti, kaj vas na
spletu moti in kaj bi predlagali, da bi se izboljSalo ipd.
Pogovarjamo se, kje in kako iS¢ejo svoje informacije in
novice ter ali so zmozZni razlikovati med zanesljivimi in
nezanesljivimi spletnimi informacijami. Ob razpravi jih
podpremo s potrebnimi znanji in ravnanji.

Metode in strategije za razvoj
digitalnega drzZavljanstva

Iz primera razmi$ljanja uciteljice Matejke je razvidno,
da je treba znanja o digitalnem drZavljanstvu, ki jih
razvijamo, tudi »aktivno Ziveti« pri uporabi sodobne
tehnologije. Vsebine digitalnega drZavljanstva
razvijamo z razli¢nimi uénimi metodami (Council

of Europe, 2019). Delo z uéenci lahko organiziramo

z didakti¢nimi strategijami, kot so sodelovalno

ucenje, raziskovalno u¢enje z odkrivanjem ali
interdisciplinarno projektno delo. Digitalno
drZavljanstvo razvijamo postopno z u¢nimi metodami,
ki omogocajo veliko pogovora, izraZanja mnenj,
sooCanja mnenj in vZivljanja v zgodbe. Ucenje lahko
poteka z demonstracijo primerov, iger vlog, simulacij,
povabljenih gostov, studij primerov ... To so lahko
vodene razprave in diskusije s celim razredom, lahko so
pogovori v majhnih skupinah.

Poglejmo, kako lahko znanja o digitalnem drzavljanstvu
razvijamo postopno na razredni stopnji:
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Pri razvijanju digitalnega drZavljanstva za¢enjamo
z vsebinami, s katerimi preko pogovora
razjasnjujemo vrednote: ob nastali situaciji ucitelj
spodbuja ucence, da spregovorijo o svojih stalis¢ih/
vrednotah v zvezi z nastalim poloZajem in ob tem
ozave$€ajo obc¢utljivost za moralna vpraSanja.

Primer: V razredu se pogovarjamo o fotografijah/
slikah, ki so jih ucenci prilepili k raziskovani temi

o Zivljenju ljudi neko¢ in danes. Pogovor vodimo
preko vpraSanj npr. kaj predstavlja prilepljena
fotografija/slika, kdo je fotografijo posnel, ali je
dovolil, da jo uporabis, ali je kdo uporabil fotografijo,
ki jo je naSel na spletu, ali je zraven naveden vir, kje
in kdaj je bila vzeta, ali poznate spletne strani za
brezplacne fotografije, kako jih lahko pois¢emo ipd.
Na primerih iz vsakdanjega Zivljenja ucenci
pridobivajo konkretne izkusnje o tem, kako se
sooCati z moralnimi dilemami v razpravah. Ob
tem prihaja do spoznavnega konflikta, ki omogoca
izboljSanje moralnega sklepanja in presojanja.
Primer: Med odmorom se med ucenci razvije
pogovor o vkljucevanju posameznikov v skupine
druZabnih omreZij. Tema je obcutljiva, zato ucitelj
vodi pogovor preko mnogih vprasanj, kot so:
katere vsebine iSCete na spletu; ali vam pri tem
pomagajo starsi; kaj vas zanima; s kom klepetate;
katere skupine so vam zanimive; ali starsi vedo, kje
sodelujete; ali je prav, da starSe seznanite s svojimi
aktivnostmi na spletu; zakaj je dobro, da starsi
vedo, kaj pocnete na spletu ipd. Prav tako lahko
izkoristimo primer laZne novice, da ob njej ucitelj
vodi pogovor z vprasanji, kot so: kaj sporo¢a novica;
ali je vsebina verjetna; ali je vir zanesljiv; ali je znan
avtor spletne strani; poznate Se kak primer laZne
novice, ki se je Sirila na spletu ipd.

S pogovorom o nasprotnih stali§¢ih se ucenci
soocajo z razli¢nimi stalis¢i o problemu; z razli¢nih
vidikov - vlog: individualni opredelitvi sledi
skupinsko razvrs¢anje, pri Cemer razvijamo kriti¢no
misljenje in razumevanje SirSega konteksta problema.

Primer:V razredu bodo uéenci raziskovano temo
predstavili z animacijo. Med skupinami se je
razvil pogovor o uporabi aplikacij. Eni zagovarjajo
izdelavo animacije s PowerPointom, drugi z
Movie Makerjem. U¢itelj vodi pogovor preko
vprasanj: kaj Zelite predstavili z animacijo; ali vam
izbrana aplikacija to omogoca; kaksna je prednost
PowerPointa in kakSna Movie Makerja; ali lahko z
obema izdelamo, kar Zelimo; kaj menite, da je boljSe
za predstavitev vase teme ipd.

Probleme in konflikte resujemo z izkustveno
zasnovanim pristopom, tako da ucenci najprej

pojasnijo obc¢utke in ¢ustva, Sele nato sledi
kognitivna analiza vsebine. -
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Primer: Ucenci se pogovarjajo o fotografijah, ki

so jih posneli na Solskem izletu. Med pogovorom
ena od ucenk izrazi nestrinjanje s pojavnostjo

na fotografijah. U¢itelj vodi pogovor naprej v
smislu kdo je rad na fotografijah; kako se pocutite,
ko se vidite na fotografiji; ali se morajo vsi radi
fotografirati; ali upostevamo Zeljo tistih, ki tega ne
Zelijo; kaj lahko storimo, da bomo vsi zadovoljni ipd.

5. Vsebine reSujemo tudi z akcijskim pristopom ali
uvajanjem v vrednostno pomembne akcije, kot so
igre vlog, simulacije, komentarji, oglasi, peticije,
prostovoljstvo ipd.

Primer: Ob tednu otroka izpeljemo
interdisciplinarno projektno delo zbiranja igrac

za otroke iz socialno $ibkejsih druZin. Ucenci se
seznanijo s humanitarno organizacijo, ki smo jo
povabili k sodelovanju. V nadaljevanju podajo

ideje, izberejo najbolj iskrivo, naredijo nacrt dela,
pripravijo spletno povabilo, zbirajo igrace, jih
izro¢ijo humanitarni organizaciji ter se ob zakljucku
spletno zahvalijo v promocijskem videoposnetku, ki
ga objavijo na Solski spletni strani in spletni strani
humanitarne organizacije.

Zapisani primeri prikazujejo nekaj idej, kako z u¢enci
pristopamo k sistemati¢nemu razvijanju digitalnega
drZavljanstva na razredni stopnji v avtenti¢nih
situacijah, ki se zgodijo v nasih razredih.

Rezultati ankete o poucevanju
digitalnega drzavljanstva na
razredni stopnji

V nadaljevanju predstavljamo rezultate ankete
Digitalno drZavljanstvo na razredni stopnji (2021), v
kateri je sodelovalo 206 uciteljev v okviru delavnice na
Studijskih srec¢anj za ucitelje razrednega pouka 2021.

V anketi smo pridobili mnenja uciteljev s podrocja
Prisotnosti na spletu, kjer smo z vpraSanji preverjali
dostop in vklju¢enost, u€enje in ustvarjalnost ter
medijsko in informacijsko pismenost.

150 N da = e
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0

Vem kaj moji uéenci
pocnejo na spletu?

Kak3ne digitalne vsebine
ustvarjajo in delijo?

Ali moji uéenci ucinkovito
uporabljajo svoj ¢as za
koristne projekte?

Slika 2: Prvo podrocje: Prisotnost na spletu (Vir: https://docs.
google.com/forms/d/e/1FAIpQLScB-RNIGe4IzLjGIXHsmjK8FNg
uAh5sn5LTKECtByZEurS3xQ/viewform, 16.10. 2021)
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Od vseh anketiranih kar 43 % uciteljev meni, da vedo,
kaj njihovi u¢enci po¢no na spletu; 64 % jih meni, da
ne poznajo digitalne vsebine, ki jih uenci ustvarjajo in
delijo, in 31 % uciteljev meni, da u¢enci uporabljajo svoj
Cas za koristne projekte.

Z vprasanji s podroc¢ja Dobrega poc¢utja na spletu smo
Zeleli pridobiti mnenja uciteljev o etiki in empatiji,
zdravju in dobrem pocutju ter e-prisotnosti in
komunikaciji.

200 2 e
150
100
50
0
Ali si privoscim Vem v katerih Mi ucenci povedo Imajo moji uéenci

digitalni oddih? zdravo uravnotezen
Cas, ki ga prezivijo
na spletu?

Katere vsebine so
jih vznemirile ali
prestrasile na spletu?

skupinah sodelujejo
moji ucenci?

Slika 3: Drugo podrocje: Dobro pocutje na spletu (Vir: https://
docs.google.com/forms/d/e/1FAIPQLScB-RNIGe4IzLjGIXHsmjK
8FNquAh5sn5L1KECtBYZEuUrS3xQ/viewform, 16.10. 2021)

Le 5 % uciteljev meni, da si ne privoscijo digitalnega
oddiha; 35 % uciteljev meni, da poznajo vkljucenost
ucencev v spletne skupine; 72 % uciteljev meni, da jim
ucenci zaupajo, katere vsebine so jih vznemirile ali
prestrasile na spletu; 69 % uciteljev meni, da u¢enci nimajo
zdravo uravnoteZenega ¢asa, ki ga preZivijo na spletu.

Na podrocju Pravic na spletu smo anketirancem
zastavili vpraSanja o aktivnem sodelovanju, pravicah
in dolZnostih, zasebnosti in varnosti ter ozaveS¢enosti
potrosnika.
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Uporabljajo moji uéenci splet
odgovorno in eticno?

Vedo, katere podatke
morajo zadrzati zase?

Prepoznajo resnicne in
zanesljive informacije”

Slika 4: Tretje podrodje: Pravice na spletu (Vir: https://docs.
google.com/forms/d/e/TFAIpQLScB-RNIGe4IzLjGIXHsmjK8FNq
uAh5sn5LIKECtByZEurS3xQ/viewform, 16.10. 2021)

Ucitelji v 56 % odgovorov menijo, da u¢enci uporabljajo
splet odgovorno in eti¢no; 52 % uciteljev meni, da
ucenci vedo, katere podatke morajo zadrZati zase in

86 % uciteljev meni, da ucenci prepoznajo resni¢ne in
zanesljive informacije.

Ob zakljucku smo uditelje povprasali po njihovem
osebnem mnenju, koliko se z ucenci pogovarjajo o
vsebinah digitalnega drZavljanstva. 45 % uciteljev meni,
da se pogovarjajo dovolj, 27 % jih meni, da se z uc¢enci



Digital_n
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k Dober digitalni drzavljan sodeluje pri
Stevilnih in raznolikih digitalnih aktivnost!

Sodeluje odgovorno in eticno.

DIGITALNE
B AKTIVNOSTI

Svet Evrope je spletne digitalne
aktivnosti razdelil na deset podrocij.
Zdruzene so v tri teme:

 prisotnost na spletu,
» dobro pocutje na spletu in
» pravice na spletu

PRISOTNOST
NA SPLETU ta

S
» dostop in vkljuéenost
~ » uéenje in ustvarjalnost
DOBRO POCUTJE » medijska in informacijska
NA SPLETU pmenes
» etika in empatija
» zdravje in dobro poéutje 9

» e-prisotnost in komunikacija

PRAVICE NA
SPLETU

» aktivno sodelovanje

» pravice in dolZnosti

» zasebnost in varnost

» ozavei&enost potrosnikov

IzobraZevanje za digitalno drzavljanstvo
Mednarodni projekt Sveta Evrope

®)

Slika 5: Plakat Digitalno drzavljanstvo (dostopen na QR)
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pogovarjajo veliko in 28 % uciteljev meni, da je treba
v razredu nameniti ve¢ pogovora temam digitalnega
drZavljanstva.

Sklep

Navkljub visokemu odstotku uciteljev, ki menijo,

da ucenci dobro prepoznajo resni¢ne in zanesljive
informacije, je ta spretnost tista, kjer bi bilo potrebno
veliko sistemati¢nega dela tako pri u¢enju preverjanja
vsebin kot virov informacij, saj se pravi rezultati
pokaZejo v daljSem ¢asovnem obdobju. Po raziskavi
Eurobarometra (Evropska komisija, 2018), ki je zajela
1002 drZavljana Republike Slovenije, je le 12 % vprasanih
izrazilo, da zanesljivo prepoznajo lazno novico.
Pozornost velja nameniti tudi rezultatu o digitalnem
oddihu, pri katerem le 5 % uciteljev meni, da si ga
privoscijo. To ravnanje je treba ozavesc¢ati, saj nenehna
prisotnost rabe pametnih telefonov, ra¢unalnikov

in spleta posamezniku oteZuje ohranjanje zdravega
ravnovesja med fizi¢nim in virtualnim okoljem.

V zakljucku bi poudarili, da 45 % uciteljev meni, da

se z ucenci dovolj pogovarjajo o raznolikih vsebinah
digitalnega drZavljanstva. Vendarle je Cas, ki ga
namenjamo pogovoru o varnosti, etiki in navadam na
spletu, vedno prekratek, zato naj zaklju¢imo z mnenjem
28 % uciteljev, da je treba ve¢ pogovora v razredu
nameniti temam digitalnega drZavljanstva in upamo, da
bomo tem vsebinam znali odmeriti pravi ¢as in prostor,
ki ga potrebujejo nasi ucenci.
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Izgradnja koncepta Stevilskih
predstav in pojma Stevilo

B ——————— e AR R bbb

‘2’332: ;gé'zi Solstvo IZVLECEK: Razvoj pojma stevilo in stevilskih predstav

je kompleksen in dolgotrajen proces. V uénem nacrtu za
matematiko so cilji o naravnih Stevilih razporejeni po vertikali
od 1. do 5. razreda. Stevilske predstave razumemo kot intuitiven
obcutek o Stevilih in odnosih med njimi. Predstave dojemamo
kot mentalne slike, ki si jih pridobimo z izkuSenjskim ucenjem.
Dejavnosti za razvoj pojma in predstav slonijo na miselnih
procesih, razvoju lastnih strategij in delu s konkretnim
materialom ter njihovo grafi¢no predstavitvijo. Na koncu
ucenci spoznajo simbole za Stevila in njihove odnose, kar je Ze
abstraktna raven znanja.

Prispevek predstavlja nekatera strokovna dognanja o razvoju
Stevilskih predstav, principe in vidike, ki podpirajo ta koncept,
ter dejavnosti, ki uéencem pomagajo razvijati kardinalnost

in subitizacijo pri manjSih Stevilih in razumevanje mestnih
vrednosti pri izgradnji Stevil od 100 do milijona.

Kljuéne besede: Stevilske predstave, pojem Stevilo, koncept kardinalnosti,
subitizacija, strategije Stetja

Building the Concept of Numerical Perception and the Concept of Number

Abstract: The development of the concept of number and of numerical perception
is a complex and lengthy process. In the Mathematics Curriculum the objectives
relating to natural numbers are distributed along the vertical from years 1 through
5. Numerical perception is seen as an intuitive feeling about numbers and the
relationships between them. Percepts are perceived as mental images acquired
through experiential learning. Activities for developing concepts and percepts are
based on mental processes, the development of one's own strategies, the handling
of concrete materials and their graphic presentation. Lastly, pupils learn the
symbols for numbers and their relationships, which constitutes an abstract level of
knowledge.

The article presents certain expert findings on the development of numerical
perception, the principles and aspects that support this concept, and the activities
which help pupils to develop cardinality and subitization in the case of smaller
numbers, and an understanding of place values when building numbers from 100 to
a million.

Keywords: numerical perception, concept of number, concept of cardinality,
subitization, counting strategies
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Uvod

Zavedamo se, da je na razredni stopnji temeljno znanje
matematike predvsem ustrezno razumevanje pojma
Stevilo in razvoj Stevilskih predstav. Ze Resnick (1983,

v Gifford, 2018) je o razvoju zmoznosti razmisljanja

o Stevilih kot konceptualnem sistemu povedal, da je

to »verjetno glavni konceptualni doseZek v zgodnjih
Solskih letih«. Ucenci si pojem Stevilo izgrajujejo skozi
prestevanje konkretnih predmetov, ki jih imajo moZnost
premikati, se jih dotikati in jim na koncu slediti le s
pogledom. Stevila v tej fazi Se ne vidijo.

Besedo »pojem« razumemo kot miselni odraz (miselno
tvorbo) bistvenih lastnosti skupine predmetov.
Matemati¢ni pojmi so ve¢inoma abstraktni, zato si

pri njihovi izgradnji pomagamo z reprezentacijami in
tako pribliZamo (naredimo vidne) njihove lastnosti

in zakonitosti. Na zacetku spoznavanja pojmov
uporabljamo predvsem konkretne reprezentacije
(predmete, modele), pozneje pa grafi¢ne ali slikovne
predstavitve pojma, ki v obliki sli¢ic predstavljajo
»realne predmete« (semikonkretna raven). V fazi
spoznavanja lastnosti in zakonitosti pojma sli¢ice z
»realnimi predmeti« nadomestimo oziroma zamenjamo
s slikami modelov ali izbranih znakov (semiabstraktna
raven). Kot primer lahko omenimo, da uéenci pri
predstavitvi matemati¢ne situacije namesto podob
hiSic ali avtomobil¢kov uporabijo dogovorjene znake,
kot so kroZci, kriZci, kvadratki, trikotniki itd. Na koncu
vpeljemo abstraktne reprezentacije, ki pojme predstavijo
z dogovorjenimi matemati¢nimi simboli (zapis Stevila s
Stevilko, Stevilskega izraza, merskega Stevila ...).

Stevila nam v vsakdanjem Zivljenju predstavljajo
razli¢ne vidike (Haylock in Cockburn, 1989; Noél idr.2005;
Treffers, 2008, v Jagodic, 2019):

o kardinalni vidik, ko prestejemo predmete, ucence,
prebivalce ... skupini oziroma mnoZici dolo¢imo
Stevilo elementoy,

e nominalni vidik, ko nek predmet, tekmovalca,
napravo .. oznacimo s Stevilko npr. avtobusno
progo, Stevilko vlaka, Stevilko tekmovalca na dresu,
sedeZ v kinodvorani itd.

« ordinalni vidik, ko dolo¢imo zaporedje ali mesto
predmeta, tekmovalca .. in nam pove vrstni red npr.
EMSO, higna $tevilka itd.

«  merski vidik, ki oznac¢uje mersko Stevilo ob merski
enoti in ga dobimo z merjenjem, npr. 15 €, 10 let,
50 mitd.

« racunski vidik, ko s Stevili izrazimo vsoto, razliko,
zmnozek, koli¢nik.

Za osmiSljanje pojma Stevilo je pomembno, da ucenci
skozi razli¢ne dejavnosti pri pouku spoznavajo Stevila
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z razli¢nih vidikov. Temeljni in nepogresljiv je seveda
kardinalni vidik Stevila.

V pedagoski praksi se moramo bolj zavedati pomena
razvoja Stevilskih predstav in pojma Stevilo, za kar
moramo nacrtovati dovolj ¢asa in priskrbeti primerne
konkretne materiale, da lahko izpeljemo dejavnosti, s
katerimi bomo razvijali miselne procese za izgrajevanje
podob. OpaZa se, da uditelji pri urah obravnave
posameznih Stevil (Stevilo 1, Stevilo 2....) Se vedno
namenjajo veliko ¢asa predvsem zapisu Stevilk, ko se uri
le grafomotorika.

Stevilske predstave

Predstave so mentalne slike predmetov, oseb, pojavov,

ki v trenutnem fizi¢énem svetu niso prisotne oziroma
jih z na8imi ¢utili ne zaznavamo. Nastale so kot slika v
naSem spominu po izku$nji. Predstave se pomembno
navezujejo na nacine zaznavanja (slusno, vidno,
kinesteti¢no). BoljSe ko je zaznavanje, boljSe in bogatejse
so predstave. Otroci s posebnimi potrebami imajo slabse
zaznave, zato tudi slabSe predstave, kar smo lahko videli
ob predstavitvi vsebine 3. dela Studijskega srec¢anja
predavatelja mag. Marka Strleta.

Lipovec A. in Antolin Dresar D. (2019, str. 81) pravita, da
so Stevilske predstave intuitiven ob¢utek o Stevilih in
odnosih med njimi.

O razvoju Stevilskih predstav

Veliko strokovnjakov, zlasti s podroc¢ja nevroznanosti,
proucuje razvoj aritmeti¢nih sposobnosti pri otrocih.
Veliko dognanj je e nepotrjenih, vemo pa Ze to, da je
obcutek za koli¢ino prirojen, saj so ga odkrili Ze pri
dojenckih. Sest meseéni dojencek Ze razlikuje med
dvema koli¢inama, ki sta v razmerju 1: 2, petletni otrok
pa koli¢ini, ki sta v razmerju 7 : 8 (Levstek idr., 2013).

Pri razvoju Stevilskega sistema ima pomembno vlogo
jezik oziroma razvoj govora, saj se otroci naucijo Stetja
v realnem Zivljenju ob igri, v vsakdanjih situacijah,

ob razli¢nih druzabnih igrah, pesmicah, iz§tevankah.
Tako lahko otroci do tretjega leta starosti Ze izgovarjajo
zaporedje Stevil do 10, do 4. leta pa usvojijo osnovni
princip prestevanja (Gelman in Gtallister, 1978, v Levstek
idr., 2013).

Resnick in Singer (1993, v Peucker in Wei3haupt, 2013)
sta opredelila miselne (protokvantitativne) sheme, ki
opredeljujejo temeljno znanje o koli¢inah. Resnick (1992,
v Peucker in WeiBhaupt, 2013) je opredelil tri sheme:

e Primerjalna shema (2 leti): primerjanje dveh zbirk
elementov in odlocanje, kje je vec in kje manj; pri
majhnih Stevilih mora biti odlo¢itev velikostnega
odnosa natan¢na, pri vedjih koli¢inah pa lahko
podamo le oceno. -
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e Shema o povecanju in zmanjsanju (3 leta): Ce se
doloceni koli¢ini elementi dodajajo, se koli¢ina
poveca, Ce se odvzemajo, se koli¢ina zmanjsa.

e Shema del-del-celota (4 leta): prepoznavanje
stalnosti koli¢ine, tudi ¢e jih razli¢no razporedis
(npr. pecivo iz Skatle razdeli§ na dva kroZnika).
Stevila vidimo kot sestavljena iz drugih &tevil, npr. 7
jesestavljenoiz3ins,2insaliliné.

Pomembno je, da se ucitelji na zacetku prvega razreda
prepricajo, v kolik§ni meri imajo ucenci razvite
omenjene sheme, in jih po potrebi razvijajo napre;j.

Pri razvoju predstav o koli¢inah nam pomagata dva
osnovna sistema, to sta:

- sistem, ki omogoca dolocanje Stevilske velikosti
(koncept kardinalnosti),

« sistem za natan¢no predstavitev majhnih Stevil
(subitizacija).

Koncept kardinalnosti razumemo kot obvladovaje treh
principov. Izraz »princip« razumemo kot nacin delovanja
oziroma funkcioniranje ¢esa. Prvi je prirejanje1:1, ko
enemu elementu oziroma predmetu dodelimo eno (in
samo eno) ime Stevila (Stevilko), npr. u¢enec z dotikom
predmeta izgovori Stevilo (predmetom prireja Stevila).
Drug princip je pravilno zaporedje izgovorjenih
stevilk, ko ucenec uposteva vrstni red stevil pri Stetju.
Tretji princip je pravilo zadnjega prestetega stevila,
ko Stevilka, dodeljena zadnjemu elementu v skupini,
predstavlja skupno Stevilo elementov (Peucker in
WeiBhaupt, 2013). Sele ko otrok osvoji vse tri principe,
lahko govorimo o razvitem konceptu kardinalnosti

pri posamezniku. Koncept kardinalnosti se pri otrocih
razvija postopoma in v vec fazah.

Sposobnost neposrednega prepoznavanja kardinalnosti
mnoZice brez Stetja so strokovnjaki poimenovali
subitizacija (Lipovec in Antolin, 2013, str. 54). Subitizacija
jeizraz, ki ga je uvedel Svicarski psiholog Piaget in
pomeni, da »z enim pogledom« prepoznamo majhno
koli¢ino elementov, ne da bi jih presteli (perceptivna
subitizacija). Ta koncept se razvija na majhnih koli¢inah
(do 4 ali 5 elementov), pozneje pa se prenese na vecja
Stevila. Pri perceptivni subitizaciji gre za prepoznavanje
Stevila brez uporabe matemati¢nih procesov. Pri ve¢jih
Stevilih si otroci pomagajo s principom del - del -
celota, ko zaznajo poljubne podskupine elementov in
jih poveZejo v celotno. Tej obliki pravimo konceptualna
subitizacija, ki je pomembna za pridobivanje
aritmeti¢nih znanj (Lipovec in Antolin, 2013; Gifford,
2018).
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Ce ucenci na domini prepoznajo 3 pike in 5 pik, vedo,
dajih je skupaj 8, saj prepoznajo vzorec pik na podlagi
sestavnih delov in celote. Domino vidijo kot sestavni del
dveh skupin pik.

Pri dejavnostih za razvoj subitizacije se lahko
uporabljajo kartice, na katerih so prikazani preprosti
elementi, najpogosteje so to pike (kvadratki ali
trikotniki). Kartico otrokom pokaZemo le za kratek ¢as
in otrok »z enim pogledomc« (brez Stetja) ugotovi Stevilo
elementov. Elementi, ki bi predstavljali predmete (npr.
avtomobil¢ki, jabolka, roZice, pticke ..) niso najbolj
primerni za izdelavo takih kartic, saj slika takrat ni
izostrena in je otroci ne morejo tako hitro zaznati.
Razporeditev elementov (npr. pik) na karticah naj bo
razli¢na, saj s prepoznavanjem koli¢ine elementov na
kartici u€enci izgrajujejo tudi strategije Stetja.

Kot primer predstavljamo dejavnost s kartami, kjer lahko
tudi ugotavljamo, katere miselne strategije spodbujamo

s posamezno razporeditvijo pik na karti. Lahko jim
opredelimo tudi teZavnostno stopnjo (Way, 2014).

Y Y .. .. [ [ N J
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Karta A: predstavlja klasi¢no postavitev pik na igralnih
kockah in kartah, zato na njej hitro prepoznamo
koli¢ino, ne da bi uporabljali druge strategije. Umestili bi
jo med najlaZje.

Karta B: predstavlja dve podskupini pik, in sicer 3in 2
piki, ki jih hitro prepoznamo. Glede na izku$nje otrok,
daje 2 in 3 skupaj 5, lahko prikli¢emo zelo hitro.

Karta C: predstavlja linearno razporeditev pik in bo
najverjetneje spodbudila Stetje elementov. Lahko pa
kdo lo¢i pike v dve ali tri skupine kot na karti B oziroma
uporabi strategijo kot je pogled dveh pik in nato Steje
naprej 3, 4, 5.

Karta C: predstavlja naklju¢no razporeditev pik in
spodbuja miselno ustvarjanje podskupin. Obstajajo
lahko razli¢ni nacini oblikovanja podskupin, ne glede
na smer. To razporeditev na karti lahko tejemo med
najzahtevnejso.

Karta D: predstavlja spet dve podskupini pik, drugaé¢ni
kot na karti B, pri kateri uporabimo strategijo rac¢unanja
41in1je 5 (Way, 2014).



Stetje

Stetje je temel] Stevilske pismenosti (Bird, 2017, v
Jagodic, 2019). Vkljucuje tako vidik ordinalnosti

kot kardinalnosti ter poznavanje zaporedja

Stevil (poimenovanja tevil v zaporedju). Stetje je
konceptualno znanje, ki si ga ni mogoce predstavljati
brez prisotnosti konkretnega materiala oziroma
pripomockov. Stik s predmeti, ki jih ucenec presteva,
pomaga razvijati pojem Stevila in koli¢ine. Pred samim
Stetjemn mora ucenec obvladati nastevanje oziroma
srecitiranje« zaporedja Stevil.

Za uspesno Stetje je treba obvladati naslednje
principe, ki zagotavljajo osnovo za nadaljnje usvajanje
aritmeti¢nih znanj in spretnosti:

« prepoznavanje koli¢ine predmetov do 3 z enim
pogledom - brez Stetja (perceptivna subitizacija),

« primerjanje ve¢ — manj glede na koli¢ino predmetov
in med Stevili,

e  prirejanje1:1, ko vsakemu elementu dodelimo
natanéno eno Stevilko,

« stalni vrstni red Stevil, ko gre za obvladovanje
nastevanja Stevil v znanem zaporedju (ucenci se
Stevila od 0 do 10 naucijo na pamet, od 11 do 19 pa po
vzorcu in vsa naslednja vecja Stevila po analogiji),

«  koncept kardinalnosti z obvladovanjem pravila
zadnjega prestetega Stevila,

e princip zdruZevanja oziroma del — del - celota,
kjer gre za grupiranje elementov v podskupine in
sklepanje na celoto,

« princip nakljuénega vrstnega reda, kjer so elementi
presteti po naklju¢nem vrstnem redu in ni
pomembno, kateremu elementu dodelimo katero
stevilko, saj bomo presteli vedno enako koli¢ino
elementov (Jagodic, 2019).

Pri Stetju otroci uporabljajo razli¢ne strategije:

«  serijsko Stetje — otrok niza imena Stevil v poljubnem
vrstnem redu (ena, dve, pet, osem ...)

e neprekinjen besedni seznam — otrok dodeli imena
Stevil manjsi koli¢ini elementov, lahko jih zdruZzuje
(del — del - celota) ali razdruZuje (celota — del — del),
za dolo¢anje celote vedno uporablja strategijo
prestevanja,

« prekinjena vrsta — otrok je sposoben Steti od
dolocenega Stevila naprej, zato pri zdruZevanju
podskupin Steje od prve podskupine naprej (npr.
otrok vidi sedem prstkov in Steje prstke od prve
roke naprej: pet, Sest, sedem),

« Stevilska vrsta - otrok je na stopnji abstraktnega
razumevanje Stevilskega sistema, Stevila
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predstavljajo Stevilske situacije, zato jih lahko Steje,
primerija, ureja, sesteva, odsteva in z njimi resuje
aritmeti¢ne probleme,

« dvosmerno Stetje — otrok obvlada Stetje v zaporedju
ali fleksibilno Stetje naprej ali nazaj npr. po koraku:
Stej po 3 naprej, Stej po 5 nazaj (Kavkler idr. 2004, v
Lipovec in Antolin DreS$ar, 2019, str. 83, 84).

Dejavnosti za razvoj Stevilskih
predstav
a) Stevilados

Ucenci 1. razreda na zacetku Solanja pri pouku
matematike predvsem spoznavajo lastnosti predmetov
(barvo, velikost, obliko) in jih razvrséajo po razli¢nih
kriterijih. Pri dejavnostih uporabljajo razli¢ne konkretne
materiale, npr. igrace, naravne materiale, $olske
potrebiCine, geometrijska telesa in like itd. U¢enci
prestevajo elemente v vsaki skupini, jim priredijo
Stevilo link kock, ugotavljajo, kje je ve¢ elementov,

kje najmanj, kje enako in s pomocjo link kock lahko
oblikujejo prikaz.

Slika 1: Dejavnost za prikaz Stevila elementov.
(Vir: Helena Skerget Rakar, OS Puconci)

Dejavnosti Stetja naj se organizirajo najprej ob

konkretnih predmetih, ki jih u€enci lahko premikajo,

nato s predmeti, ki se jih lahko dotikajo, in nato s

predmeti, ki jih le vizualno zaznavajo. Dejavnosti

Stetja lahko nacrtujemo tudi na prostem (naravnem

okolju), kjer je na voljo veliko razli¢nega naravnega -
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materiala, predmetov, ki jih lahko ucenci premikajo in
se jih dotikajo. Pri opisu in sporo¢anju uporabljajo tudi
matemati¢ni jezik. Uenci naj rezultate konkretnih
dejavnosti tudi narisejo. Na zacetku jih pri risanju
vodimo, saj imajo lahko teZzave z orientacijo (v prostoru,
na ploskvi) in organizacijo dela, z uporabo simbolov
itd. Nato sledijo naloge prestevanja elementov na
ucnih listih in v u¢beniskih gradivih, kjer so situacije
predstavljene na grafi¢ni ravni in ucenec slike
predmetov pri Stetju zaznava le vizualno.

Ko ucenci Stevilu elementov v skupini dodelijo enako
Stevilo pik (prirejanje), lahko uditelj vodi razgovor o
njihovi raznolikosti razporeditev in u¢ence povprasa
o njihovih strategijah Stetja. Kartoncke s pikami lahko
uporabi za vajo v hitrem zaznavanju Stevila pik in s
tem pripomore k razvoju perceptivne in konceptualne
subitizacije.

Slika 2: Priprava kartic s pikami za hitro zaznavanije koli¢in.
(vir: https://www.iseemaths.com/early-number/)

Strukture Stevil omogocajo tudi, da oblikujemo
najrazli¢nejSe vzorce $tevil. Muligan in Mitchelmore
(2009, v Gifford, 2018) sta petletnikom pokazala trikotnik
s 6 pikami in jih prosila, naj jih narisejo po spominu.
Njihovi odzivi so bili zelo razli¢ni, nekateri so narisali
kar veliko pik. To dokazuje, da bodo imeli nekateri
ucenci teZave s prepoznavanjem vzorca Stevil in
prepoznavanjem razporeditve pik.
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Slika 3: Vzorec s 6 pikami in otroska slika vzorca. (vir spletna
stran NRICH, https://nrich.maths.org/14004)

Spodbudimo ucence, da bodo samostojno ustvarjali
vzorce Stevil npr. za Sest, sedem, devet itd. Pri tem

se lahko pogovarjajo, na katerem vzorcu so sosolci
najhitreje ali najpozneje dolo¢ili Stevilo pik. Ponudimo
jim:

« razli¢ne oblike podlag npr. papirnate okrogle kroznike,
podlage za domine, barvaste ali bele listke itd,,

« razline materiale za elemente npr. kroZce iz
didakti¢nega kompleta, gumbe, kamencke,
samolepilne nalepke itd.
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Slika 4: Oblikovanje vzorca s sedmimi pikami.

Ucenci naj bodo pozorni tudi na Stevila v vsakdanjem
Zivljenju: kje jih zaznavamo, kaj z njimi sporo¢amo, za
kaj jih uporabljamo itd. Na tak nacin osmisljajo njihovo
uporabo v vsakdanjem Zivljenju in spoznajo vse njihove
vidike (kardinalni, nominalni, ordinalni, merski in
rac¢unski). Tako lahko v aktivnostih ucenci i§¢ejo Stevilo
3 v razli¢nih situacijah npr. zaznajo ga pri tricikluy,
trikotniku, triperesni detelji, treh parih nog pri ZuZelki,
v pravljicah (Trije medvedi, Zlatolaska, Trije prasicki ..),
pridruZini s tremi otroki (tremi brati ali sestrami, tremi
¢lani), pri triletnih otrocih, hi$ni Stevilki 3, prometnem
znaku za omejitev hitrosti, avtomobilski registrski
tablici, telefonski tevilki, pri zaporedju mesecev v

letu, datumu, skupine po tri, tretji v vrsti, zasedli so
tretje mesto na tekmovanju itd. Ugotavlja se, da take
dejavnosti podpirajo obc¢utek za Stevila in pridobivanje
izkuSenj z njimi (iz prakse na MadZarskem).

Na koncu ucenci spoznajo tudi zapis simbola (Stevilke,
cifre) za posamezno Stevilo. Simbole uporabljajo v
razli¢nih dejavnostih od opisovanja, pripovedovanja,
razvrs€anja, prirejanja, Stetja itd.

b) Stevilado1o

Ko se pri ucencih razvije osnovni ob&utek za Stevilo,

je treba razvijati obCutek za desetico (na intuitivni
ravni), ki bo pozneje podlaga za razumevanje mestnih
vrednosti (desetiSkih enot). Za razvoj desetice v praksi
uporabljamo razli¢ne didakti¢ne pripomocke, npr. Sskatlo
za jajca, vrvico z desetimi kroglicami, dolZino desetih
link kock, manjsi abakus, kovance ali bankovec za 10
evrov itd. Nizozemski strokovnjaki so razvili didakti¢ni
pripomocek z razporeditvijo skupine petih kroglic,

saj so ugotovili, da so vizualne predstavitve po pet
elementov otrokom pomagale, da hitreje zaznajo Stevila.
Didakti¢ni pripomocek »deseti¢ni okvir« sta razvila

Van de Walle in Bobis (Way, 2014b). Tako lahko uéenci v
»desetine okvirje« na razli¢ne nacine postavljajo kroZce
in razvijajo podobe Stevil ter razli¢ne miselne strategije
pri Stetju. Ucenci o predstavitvi Stevil v »deseti¢nem
okvirju« lahko povedo, katero Stevilo so prikazali, kako
so razporedili kroZce, kaj ugotavljajo o predstavljenem
Stevilu glede na Stevilo 10.
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Slika 5: »Deseti¢ni okvir« s predstavitvijo Stevila 5.

Okvir A: Predstavlja pet krogcev, ki so razporejeni v dve
podskupini s tremi in dvema krogcema. Na podskupini
lahko pogledamo kot na zgornjo in spodnjo vrstico ali
razporeditev skrajno levo in skrajno desno v okvirju.
Razporeditev kroZcev lahko vidimo tudi kot 2in1in 0 in
1in 1, ¢e kroZce beremo po stolpcih.

Okvir B: Predstavlja tudi stevilo pet, kot razporeditev
treh kroZcev v zgornjo in dveh kroZcev v spodnjo
vrstico. Spoznamo pa lahko, da je v »deseti¢nem okvirju«
ostalo pet praznih polj, ki so v podobni obliki kot
zasedena polja. Tako ucenci ozaves¢ajo, da je pet polnih
polj in pet praznih polj skupaj deset.

Okvir C: Ta ureditev mo¢no ponazarja idejo, da je pet
in pet skupaj deset. Podpira tudi idejo, da je polovica
od deset pet. Do takSnega razmi$ljanja seveda ne bi
prislo, e bi bilo pet kroZcev postavljenih brez podlage
»deseti¢nega okvirja« (Way, 2014b).

Pri raz8iritvi mnoZice Stevil do 10 uporabljamo princip
povecevanja in zmanjSevanja oziroma dodajanja in
odvzemanja elementov.

Slika 6: Razvoj obcutka desetice z »deseti¢nim okvirjem«.

Ko so Sestletniku prikazali sliko, je takoj rekel: »Tam

je osem, ker dva manjkata.« Ko se vzpostavi taksno
razmisljanje, se razvije dojemanje koli¢in do 10 in pojem
desetica. Pri takem nacinu ucenja ucenci dobijo tudi
uvid v dele celote (Way, 2014b).

Pri dejavnostih lahko u€enci uporabljajo razli¢en
didakti¢ni material npr. link kocke, Cuisenarove
pal¢ke, Numikon kocke itd. in naravni material, ki ga
Stejejo in z njim oblikujejo razli¢ne vzorce. Ufencem
lahko zastavimo tudi dejavnosti dopolnjevanja, kjer
dopolnjujejo do 10 najprej s konkretnim materialom,
nato z risbo in na koncu tudi z matemati¢nim zapisom
(racunom). Lahko pa damo ucencem 10 elementov, kjer
samostojno raziskujejo, na koliko razli¢nih nacinov
lahko razporedijo te elemente.

»Deseti¢ni okvir« pa lahko nadomestimo s prstki

konkretni material.

Numikon kocke pomagajo u¢encem lo¢iti Stevila kot
soda in liha, medtem ko link kocke prikazujejo Stevilo
kot dolZino.

STROKOVNA IZHODISCA

Slika 7: Razporejanje 10 elementov na razli¢ne nacine.

c) Stevilado 20

Razsiritev mnoZice naravnih Stevil do 20 u€enci
pridobijo z dodajanjem posameznega elementa
»desetinemu okvirju« oziroma desetici. Na tak nacin se
Se bolj utrdi zavedanje desetice in enice.

Slika 8: Predstavitev Stevil do 20 s pomocjo dveh »deseti¢nih
okvirjev«.

Didakti¢ni material poskusamo v pouk vpeti na razli¢ne
nacine, saj Zelimo, da bo ucenje za u€ence zanimivo in
nazorno. Pri tem smo pozorni na izbiro razli¢nih oblik
dela, tako lahko dejavnosti organiziramo kot igro ali
sodelovalno ucenje.

Primer igre

Material:
dva »deseti¢na okvirjac, kroZzci ali link kocke,
pregrada med tekmovalcema.

Potek igre:

En igralec na skrivaj razporedi nekaj kroZcev po
dveh »deseti¢nih okvirjih«. Drugi igralec postavlja
vprasanja, na katera je mogoce odgovoriti z da ali
ne. Z vprasanji poskus$a pridobiti dovolj namigov
za razporeditev kroZcev. Primeri vprasanj: Ali je
zgornja vrstica polna? Ali je na podlagi 8 kroZcev?
Ali je v spodnji vrstici prazno polje?

Ko igralci postanejo bolj spretni, lahko
prestejemo Stevilo vprasanj. Zmaga igralec, ki
postavi manj vprasanj.

-
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V tej fazi besede za Stevila dobijo abstrakten pomen, zato
jih lahko primerjamo, urejamo itd., na fleksibilen nacin
Stejemo npr. v zaporedju naprej in nazaj, po koraku.

Oblikujejo tudi razli¢ne izzive dopolnjevanja s
konkretnim materialom in z grafi¢énim prikazom.
Ucenci se naucijo Stevilski izraz tudi zapisati z
matemati¢nimi simboli npr.

15=9+D.

Slika 9: Dejavnost dopolnjevanja Stevil s konkretnim
materialom.
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Slika 10: Grafi¢ni prikaz dopolnjevanja Stevil.

Take naloge so tudi primerne za razvijanje pojma enakosti.
¢) Stevilado 100

Stevila do 100 izgrajujemo po principu povedevanja

in zmanjSevanja (dodajanja in odvzemanja) ter
izgradnje koncepta mestnih vrednosti. Pojmi desetica,
enica in stotica so abstraktni, zato z najrazli¢nej$imi
dejavnostmi razvijamo in ozave$¢amo te pojme.
Ucenci spoznavajo desetiski sistem z razli¢nimi izzivi
Stetja, ob tem pa izgrajujejo tudi svojo strategijo

Stetja. Nacértujmo dejavnosti, s katerimi spodbujamo
ucinkovite strategije Stetja, ki so lahko Stetje po 2, Stetje
po 5, grupiranje elementov po 10 itd. Dejavnosti naj
usmerjajo ucence najprej v prestevanje konkretnega
materiala npr. prstkov na izbranem Stevilu rok, ¢epkov
na plosdi, kroglic v posodi, makaronov na krozniku,
palck v skatli, letvic na ograji, nato pa slikovnega
gradiva, kot so npr. Stevilo predmetov na sliki, pik na
podlagi (glej Sliko 11, 12, 13).

Za dejavnosti Stetja in prikazovanja Stevil uporabimo
tudi didakti¢na ponazorila, kot sta Stevilski poltrak
in stoti¢ni kvadrat. V drugih drZavah (npr. Avstralija)
vpeljujejo Stetje konkretnih materialov v stoti¢nem
kvadratu in postopnem izgrajevanju obc¢utka za
desetico, enico in stotico Ze pri mlaj$ih otrocih pred
vstopom v osnovno $olo.
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Slika 11: Prestevanije stevila prstkov na rokah.
(Vir: https://unsplash.com/)

Slika 12: PreStevanje kroglic v posodi.

Slika 13: Prestevanje pik na podlagi.
(Vir: spletna stran NRICH, https://nrich.maths.org./8123)

Ucenci lahko v praznem stoti¢nem kvadratu oblikujejo
razli¢ne vzorce in prikaZejo zaporedja Stevil. Uenci naj
bodo deleZni razli¢nih izzivov Stetja ob didakti¢nih igrah
ali reSevanju matematic¢nih problemov.



Ucenci Stevila predstavljajo z naravnimi materialj,
didakti¢nimi pripomocki, modeli denarja, Dienesovimi
kockami, na Stevilskem poltraku, v stoti¢nem kvadratu itd.
Svoje predstavitve Stevil oblikujejo grafi¢no in predstavljajo
tudi govorno, saj ob tem razvijajo tudi matematicni jezik
(npr. je predhodnik Stevila ..; je sodo (liho) Stevilo; ima 3
desetice in 8 enic; leZi v Cetrti vrstici in v osmem stolpcu
stoti¢nega kvadrata; je za 10 manj$e od Stevila ..; e plac¢am
z bankovcem za 50 evrov, dobim vrnjenih 12 evrov itd.).

Slika 14: PreStevanje konkretnega materiala v stoti¢nem
kvadratu. (vir: Blog Primary Learning, https://primarylearning.
com.au/2021/03/15/visualising-skip-counting/)

Primer: Stetje tujcev
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To so:

- resni Dori, ki Steje po dva,

- dvojcek Tedj, ki Steje po tri,

- nasmejani Kori, ki Steje po Stiri,

- zelenoglavi Sindj, ki Steje po pet,

- StirinoZna Menda, ki Steje po Sest.

Predstavi, kako bi ti Nezemljani Steli s svojimi
prstki do 40.

d) Stevilaod 1000 do 1000 000

Pri razsiritvi mnoZice naravnih tevil do 1000 ali 1000
000 gre v bistvu za utrjevanje koncepta, pridobljenega v
mnoZici naravnih Stevil do 100, vendar s spoznavanjem
novih mestnih vrednosti (desetiskih enot): tisocica,
desettisocica, stotisocica, milijonica.

Ucenci poiscejo vsakdanje situacije, ki jih opisujemo z
velikimi Stevili npr.: Avto je drvel po cesti s hitrostjo 150
km/h. NaSo Solo obiskuje 345 ucencev. Ra¢unalnik stane
890 evrov. Letos je Triglav obiskalo 24 568 pohodnikov.
Nogometno tekmo si je ogledalo vec kot 7 000
nogometnih navdusencev.

Pri predstavitvi Stevil v mnoZici do milijona je nemogoce
uporabljati konkretni material, zato uporabljamo vse
vec¢ didakti¢nih ponazoril, kot so fizi¢ni modeli.

STROKOVNA IZHODISCA @

Ucencem Se vedno zastavljamo razli¢ne dejavnosti,
kot so predstavitve Stevil, zapis Stevil in predstavitve
mestnih vrednosti, tetje Stevil, predstavitve Stevil na
Stevilski premici, primerjanje Stevil in utemeljevanje,
zaokroZevanje Stevil, oblikovanje in nadaljevanje
Stevilskih vzorcev, reSevanje problemov itd.

Letno in sprotno nacrtovanje

Pri letnem nacrtovanju skuSamo predvideti dovolj ¢asa
za usvajanje vsebine o naravnih $tevilih v dani mnoZici.
V nacrtovani sklop o naravnih $tevilih vklju¢imo tudi
cilje drugih sklopov iz U¢nega nacrta za matematiko,
posebej Se iz teme Druge vsebine. Na to nas nagovarja
tudi zapis v Didakti¢nih priporo¢ilih (UN za MAT, 2011, str.
20), ki pravi: »Logika in jezik nista lo¢eni vsebini, ampak
imata pomembno mesto v vseh matemati¢nih vsebinah.
Z vsebinami tega sklopa naj bi ucitelji spodbujali
ucencev kognitivni razvoj, hkrati pa naj bi se ucenci
naucili pravilnega in natanc¢nega izraZanja. Cilji sklopa

o matemati¢nih problemih spodbujajo povezovanje
razli¢nih vsebin in znanj. Uresni¢evanje ciljev tega

LETNA PRIPRAVA

Predmet ika Razred 2. razred

Solsko leto 2021/2022 Datum izvoza 21.10.2021 14:26

NACRT RAZPOREDITVE VSEBIN, CILJEV, STANDARDOV
MNOZICA NARAVNIH 3TEVIL DO 100

ci

Stejejo, zapisejo in berejo Stevila do 100,

razlikujejo desetiske enote in razumejo odnose med njimi (enice, desetice in stotice),

uredijo po velikosti mnoZico naravnih stevil do 100,

lo¢ijo med kardinalnim (glavnim) in ordinalnim (vrstilnim) pomenom 3tevila,

oblikujejo in nadaljujejo zaporedja 3tevil,

zapisejo odnose med Stevili (<, >, =),

razporejajo $tevila glede na najvet dve lastnosti,

odkrijejo in ubesedijo lastnost oziroma lastnosti, po katerih so bila Stevila razporejena,

prikaZejo in berejo razporeditev Stevil z razliénimi prikazi (Euler-Vennov, Carrollov in drevesni prikaz),
zberejo in uredijo podatke ter jih ¢&im pregledneje predstavijo in preberejo,

predstavijo problemsko situacijo z razli¢nimi didaktiénimi ponazorili, s konkretnimi in slikovnimi materiali,

e o o o o o o o o o o o

problem analizirajo, ga sistemati¢no resijo in pri tem uporabljajo razli¢ne strategije reevanja,

VSEBINE

Deseti¢na Stevila do 100

Stetje in zapisovanije $tevil do 100

Desetiske enote: enica, desetica, stotica

Prikaz Stevil

Primerjanje 3tevil in odnosi med njimi

Urejanje stevil in oblikovanje zaporedij

Kardinalni in ordinalni vidik Stevil

Razporejanje Stevil po kriterijih in oblikovanje prikazov razporeditev
Predstavitev podatkov

Resevanje matematicnih izzivov

STANDARDI

Steje, bere, zapiSe in primerja naravna $tevila do 100,

predstavi podatke s prikazom.

uporablja naravna $tevila do 1000 pri izrazanju koli¢in v vsakdanjem Zivljenju,

razporedi elemente po vec lastnostih in razporeditev prikaze s preglednico ter prikazom,
bere podatke iz preglednic in prikazov,

predstavi zbrane podatke,

prepozna, nadaljuje in oblikuje vzorec,

e o o o o o o o

pozna matemati¢no terminologijo.

Slika 15: Del letne priprave oblikovane v platformi Digitalizirani
ucni nacrti.
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SPROTNA PRIPRAVA

Predmet Matematika | Razred 2. ‘
MNOZICA NARAVNIH STEVIL DO 100 (DESETISKE ENOTE: ENICA, DESETICA, STOTICA)

VZGOJNO-IZOBRAZEVALNI CILJI

. Stejejo, zapisejo in berejo Stevila do 100,

. razlikujejo desetiske enote in razumejo odnose med njimi (enice, desetice in stotice),
STANDARDI ZNANJA / PRICAKOVANI DOSEZKI/REZULTATI / UENI 1ZIDI

. Steje, bere, zapiSe in primerja naravna Stevila do 100,

NACRT DEJAVNOSTI

Metode: praktiéno delo, pogovor, risanje

FRONTALNA (10 MIN)

DEJAVNOSTI UCENCA
Razvija lastne strategije Stetja:

. ob predstavitvi prstov na rokah (razli¢nega) stevila u¢encev
. denarne vrednosti (kovancev in bankovcev) v hranilniku
. koli¢ina ¢epkov na plos¢i (Giant Peg Board Set)

DVOJICE (15 MIN)

DEJAVNOSTI UCENCA
Prestevanje Stevila elementov in predstavitev strategije Stetja.
Cim hitreje in natan¢no prestejte, koliko je ...

. lesenih perlic v posodici?

. plasti¢nih palck (vejic) v loncku?

. gumbov v Skatlici?

. naravnega materiala (Zeloda, drevesnih listkov, kamenckov) na pladnju?
e makaronov v vrecki?

. rizevih zrn na krozniku?

Koli¢ino posameznih predmetov prikazejo na UL v tabeli (10x10) z barvanjem stevila kvadratkov, ki je enako
koli¢ini prestetih predmetov in zraven zapisejo s Stevilko.
Vsaka dvojica resi v dogovorjenem €asu vsaj 2 primera Stetja konkretnih materialov.

DVOIICE (15 MIN)

DEJAVNOSTI UCENCA

Prestevanje Stevila elementov na sliki s pikami

Cim hitreje in natanéno prestejte, koliko je ...

. rdetih pik ?

. zelenih pik?

. ¢rnih pik? ...

Koli¢ino posameznih predmetov prikazejo na UL v tabeli (10x10) z barvanjem Stevila kvadratkov, ki je enako

kolicini prestetih predmetov in zraven zapisejo s Stevilko.
Vsaka dvojica resi v dogovorjenem &asu vsaj 2 primera Stetja.

Slika 16: Del sprotne priprave oblikovane v platformi Digitalizirani
ucéni nacrti.

sklopa dosegamo pri obravnavi vsebin drugih vsebinskih
sklopov (npr. delo z vzorci pri Stevilih in geometriji)«.

Z Digitaliziranim u¢nim nacrtom si lahko pomagamo pri

nacrtovanju letne in sprotne priprave (Slika 15 in Slika 16).

Sklep

Razvoj Stevilskih predstav dojemamo kot intuitiven
obcutek o Stevilih in odnosih med njimi. Proces
pridobivanja je izredno kompleksen, saj Zelimo zaobjeti
vse vidike razvoja pojma Stevila in koncepta Stevilskih
predstay, in dolg, saj se nanasa na razvojne zmoznosti
otrok skozi leta Solanja. Izgrajevanje koncepta Stevil
zahteva dejavnosti, kjer u¢enci razvijajo miselne procese,
lastne strategije in uc¢inkovite postopke z uporabo
razli¢nih reprezentacij od konkretnih do abstraktnih.

Pri oblikovanju dejavnosti in izzivov nas vodijo spodnje
usmeritve.
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Ucenci naj:

1. delajo s konkretnimi materiali in reSujejo Ze znane
izzive,
oblikujejo razli¢ne predstavitve Stevil,
razpravljajo o razli¢nih resitvah in delijo svoja
odkritja (o druga¢nih poteh do resitev),
raziskujejo uporabo Stevil v realnem okolju,

5. razi§cejo in oblikujejo Steviléne vzorce in razmerja,

6. izvajajo dejavnosti za razvoj razli¢nih (lastnih)
strategij Stetja, podajanja ocen o koli¢ini in na¢inov
racunanja,

7. reSujejo Zivljenjske probleme z uporabo razli¢nih
pristopov,

8. reSujejo rac¢unske izzive z vnaprej postavljenimi
nameni in ne zgolj zaradi pridobivanja rezultatov,

9. reSujejo naloge zbiranja, organiziranja, prikazovanja
in interpretiranja podatkov,

10. predstavijo namene posameznih dejavnosti,

1. raziS€ejo tudi zelo velika Stevila in v njihove
predstavitve vkljuc¢ujejo uporabo didakti¢nih
ponazoril (npr. Stevilski poltrak, modeli desetisSkih
enot oziroma Dienesove kocke itd.) (Tsao in Lin,
2012, v Back, 2018).
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KOTICEK ZA BRANJE

Rubriko ureja in pise dr. Dragica Haramija

Videoportreti otroskih in mladinskih

pisateljic in pisateljev

V letu 2020 sta Sekcija za otrosko in mladinsko
knjiZevnost pri Drustvu slovenskih pisateljev (v
nadaljevanju DSP) in literarni festival Oko besede, ki
ga pripravlja Argo, drustvo za humanisti¢na vprasanja,
posnela kratke videoportrete slovenskih pisateljev

in pisateljic (posnetke financira Javna agencija RS

za knjigo). Podlaga za izbor avtoric in avtorjev, ki se
predstavljajo, je antologija Slovenia's Best for Young
Readers (2020), ur. Dragica Haramija. V antologiji je
predstavljenih 44 kakovostnih nominiranih ali/in
nagrajenih slovenskih avtorjev in avtoric. Avtoportreti
Se nastajajo, doslej posneti so povezani z dvema
nagradama, in sicer z vecernico, to je najpomembnejsa

nagrada za otro$ko in mladinsko knjiZevnost v Sloveniji,

in desetnico, nagrado DSP za otrosko in mladinsko
knjiZevnost, ki jo drustvo podeljuje svojim ¢lanom.

Videoportreti avtoric in avtorjev so bili posneti v
prostorih DSP, dolgi so pribliZzno 5 minut in imajo
enako zgradbo: v portretu se avtor/avtorica predstavi,
pove zanimivost o sebi, predstavi eno ali ve¢ literarnih
del, izpostavi kak$no zanimivost, morda prebere ali
deklamira odlomek.

Doslej so bili posneti videoportreti z naslednjimi avtorji
in avtoricami (po abecednem redu): Borut Gombag, Igor
Karlovsek, Aksinja Kermauner, Natasa Konc Lorenzutti,
Majda Koren, Feri Lain§¢ek, Nina Mav Hrovat, Vinko
Moderndorfer, Marjana Mogkri¢, Masa Ogrizek, Milan
Petek Levokov, Andrej Predin, Sebastijan Pregelj, Slavko
Pregl, Vesna Radovanovi¢, Andrej Rozman — Roza, Peter
Svetina, Damijan Sinigoj, Anja Stefan, Janja Vidmar.

Videoportreti so dostopni na naslednjih povezavah:

https://drustvo-dsp.si/video-portreti-nominirank-in-
nominirancev-za-desetnico-2021/

https://drustvo-dsp.si/premiera-filmskih-portretov-ob-
mednarodnem-dnevu-knjig-za-otroke/

https://www.okobesede.org/basic-01

Za ulence razredne stopnje so v nadaljevanju navedeni
avtorice in avtorji ter neposredne povezave do YouTube
kanala, kjer so posamezni portreti naloZeni.

Za 1. vzgojno-izobraZevalno obdobje:
AKSINJA KERMAUNER: https://youtu.be/MlsdS3fa7-s
MAJDA KOREN: https://youtu.be/7NoosdNp2k8

NINA MAV HROVAT: https://wwwyoutube.com/
watch?v=ClPvDSIcIDA

MASA OGRIZEXK: https://youtu.be/Jr6c_3IVFiU
ANDREJ PREDIN: https://youtu.be/M9suognWo7k

VESNA RADOVANOVIC: https://wwwyoutube.com/
watch?v=A8vm2EJGlao

PETER SVETINA: https://wwwyoutube.com/
watch?v=8dxYrBfqzOw

ANJA STEFAN: https://youtu.be/uojovswPqz4

Za 2. vzgojno-izobraZevalno obdobje:
JANA BAUER: https://youtu.be/5akRINQ4DMU

BORUT GOMBAC: https://wwwyoutube.com/
watch?v=0-C2_XFN2oY

NATASA KONC LORENZUTTL: https:/youtu.be/pWkg-
H8Q5-Y

SLAVKO PREGL: https://youtu.be/PaThSy2Iqog
SEBASTIJAN PREGELJ: https://youtu.be/tH4skQTOutuA

ANDREJ ROZMAN - ROZA: https://youtu.be/
NsPwjPY3cyY

Simpati¢ne predstavitve so lahko odli¢na popestritev
pouka. Prijetno gledanje, ki naj spodbudi obilico
dobrega branja, Zelim.
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Rubriko ureja Mojca Dolinar
PiSe mag. UrSka Rupnik

Ustvarjalnost z digitalno tehnologijo pri
pouku v 4. razredu osnovne Sole

Sodobni pouk ustvarja spodbudno uéno okolje, ki

v ospredje postavlja ucence, njihov glas in njihova
zanimanja. V procesu raznolikih u¢nih priloZnosti
tako ucenci razvijajo razli¢ne ves€ine, kot so
ustvarjalnost, samouravnavanje, ve$¢ine sodelovanja
in sporazumevanja, razvoj kriti¢nega misljenja pa tudi
vesCine, vezane na razvoj digitalne pismenosti. Slednje
so v sedanjem druZbenem in Solskem okolju vedno
bolj aktualne in pomembne, zato je prav, da se ucenci
z uporabo digitalne tehnologije srecujejo Ze v nizjih
razredih osnovne $ole.

V okviru razvoja digitalnih kompetenc uc¢ence
spodbujamo k sistemati¢nemu zbiranju in obdelovanju
informacij, presojanju verodostojnosti virov in spletnih
strani ter k ustvarjanju vsebin razli¢nih zahtevnosti.

V razredu oblikujemo spletno okolje, kjer ucenci
sodelujejo, se medsebojno sporazumevajo in ustvarjajo
nove vsebine z razli¢nimi spletnimi orodji. Pri tem

pa spodbujamo ustvarjalne in inovativne resitve
zastavljenih problemov (Dolinar, Novak, Vrsi¢, 2016).

Poucujem v 4. razredu in uéencem pri pouku omogocam
raznolike uc¢ne priloZnosti, ki vklju¢ujejo tudi konkretne
digitalne izzive. U¢enci jih doZivljajo kot smiselne

in Zivljenjske. V nadaljevanju predstavljam primere
uporabe digitalnih orodij pri pouku slovens¢ine,
naravoslovja in tehnike ter druzbe v 4. razredu osnovne
Sole.

Brosura o zdravem Zivilu pri pouku
naravoslovja in tehnike

Uéni sklop in tema: Clovesko telo - Kaj jemo?

Nameni ucenja: U¢im se opisati pomen hrane v nasem
Zivljenju.

Naloga uencev je bila, da si izberejo poljubno zdravo
Zivilo (sadje, zelenjavo, Zitni izdelek, mle¢ni izdelek,
mesni izdelek, ribe, jajca, semena in oreske ..) ter
razi$€ejo pomen tega Zivila v naSem Zivljenju. S pomocjo
tiskanih in digitalnih virov so ugotavljali, iz katerih
snovi je Zivilo sestavljeno, zakaj je to Zivilo pomembno
v nasi prehrani, kako to Zivilo uZivamo, zapisali so

tudi zanimivosti o Zivilu. Svoje ugotovitve so lahko
predstavili v obliki plakata, letaka ali broSure, pesmi
ali glasbene skladbe, stripa ali druZabne igre. Kar
nekaj otrok je svoje Zivilo predstavilo v obliki letaka
ali brosure v programu Canva (www.canva.com). To je
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digitalno orodje za izdelavo digitalnih plakatov, brosur,
vizitk .. Orodje je pregledno in enostavno za uporabo.

it bty e [T, L9
TATEA e o | e o
e iy
v [ et KLY s ]
gt i [ gl
Verlayry e i s
Barmsne y pberrsle st e e, | N2 JAJCY st
SEATAN A B, e terlabararm jure o .
Pl e 1 g it ik owed, bakod L -
L iy kb B 18 e 178 014
el by et [ys—r—.
[ E———— ALERGIA NA JAJEA
[rar -
el pag o b bkt “Pﬂhdﬂu"w;“
ek sy o i okl sk =
- _J T i NIKD
TRl ol

Slika 1: Brosura o zdravem Zivily, izdelana v digitalnem okolju Canva.

Opis poklica v stripu pri pouku
slovenscine
Uc¢ni sklop in tema: Ko odrastem, bom ... - Opis poklica

Nameni ucenja: U¢im se opisati poklic z dolocanjem
podtem/kljucnih besed in navajanjem bistvenih
podatkov.

Naloga ucencev je bila, da si izberejo poljuben poklic,
povezan s prometom, saj smo opis poklica zdruZili v
medpredmetno zasnovan uc¢ni sklop, povezan z druzbo.
S pomodjo tiskanih in digitalnih virov so raziskovali,
katere naloge poklic opravlja, katere pripomocke pri
delu uporablja, katera znanja obvlada, kje opravlja svoj
poklic, med katere vrste dejavnosti uvr§¢amo poklic,
katera prometna pravila mora poklic poznati, raziskali

N

5

Slika 2: Odlomek iz stripa uc¢enca, izdelan v digitalnem
programu Stripgenerator.




Al 5o veliko
otrok vori 2

fiui]n. Luka,
kako sl danes
prigel v Sodo?

Slika 3: Odlomek iz stripa u¢encev v programu Storyboardthat.

so pomen poklica za domaci kraj in napisali Se kak$no
zanimivost. Svoje ugotovitve so lahko predstavili v
obliki zvo¢nega ali videoposnetka, intervjuja ali stripa.
Kar nekaj otrok je izbrani poklic predstavilo v obliki
stripa v programu Stripgenerator, ki se po novem
imenuje Stripcreator (www.stripcreator.com). To je
digitalno orodje za izdelavo digitalnih stripov. Orodje je
enostavno za uporabo in za ucence zelo zanimivo.

Strip o prometu pri pouku druzbe
Uc¢ni sklop in tema: Promet — Trajnostna mobilnost

Nameni ucenja: Uc¢im se raziskati prometno ureditev
domacega kraja glede na navade, potrebe in Zelje ljudi
ter ugotovitve predstaviti v obliki stripa, ki spodbuja k
vecji prometni varnosti in varovanju okolja.

Naloga ucencev je bila, da si izberejo preiskovalno
vprasanje, ki se nana$a na uporabo prometnih sredstev
v vsakdanjem Zivljenju ljudi naSega mesta. Nato

so ucenci nacrtovali preiskavo po korakih, sestavili
ustrezen vprasalnik, zbrali podatke, z zbranimi
podatki izdelali razli¢ne prikaze in nato predstavili
svoje ugotovitve v obliki stripa v digitalnem okolju
Storyboardthat (www.storyboardthat.com). To je
digitalno orodje za izdelavo digitalnih stripov. Orodje
je malce zahtevnejSe za uporabo, a u¢encem ponuja
raznolike teme in oblike kon¢nih predstavitev.

Didakti¢ni postopki uporabe
digitalnih orodjj

Ucenci posamezna digitalna orodja spoznavajo na
razli¢ne nacine. Ra¢unalniska programa Canva in
Stripgenerator so uc¢enci spoznali v asu izobraZevanja
na daljavo. V videoposnetku sem jim razloZila, cemu
sta programa namenjena ter kako se ju uporablja. Na
prakti¢nem primeru sem jim pokazala, kako se izdela
preprost plakat oziroma brosura v orodju Canva

in kako izdelamo strip z orodjem Stripgenerator.

S pomocjo teh dveh izdelkov, ki sta bila primera
kon¢nih dokazov, smo nato skupaj v aplikaciji ZOOM
izdelali kriterije uspesnosti, po katerih smo izdelke
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na koncu tudi vrednotili. Pred uporabo digitalnih
vsebin ucenci vedno napravijo prostoro¢ni osnutek
gradiva. Gradivo pregledam in podam pisne ali ustne
povratne informacije. U¢enci svoj nac¢rt oziroma
osnutek dopolnijo, popravijo in Sele nato oblikujejo
gradivo s pomocjo ra¢unalnika. Sledi vrednotenje, bodisi
ucitelji¢ino ali vrstnisko, in nato dopolnjevanje izdelkov.
Dobra stvar digitalnih orodij je tudi, da u¢encem ni
treba izdelkov delati ponovno od zacetka, pac pa

lahko popravijo le tiste dele, kjer so po vrednotenju Se
potrebne izboljSave oziroma dopolnitve.

Program Storyboardthat so ucenci spoznali v Soli,
frontalno pri pouku druZbe. Ker je ena od ucenk orodje
Ze poznala, je pomagala pri frontalni predstavitvi tako,
da sva skupaj oblikovali deléek stripa, najino delo pa so
ucenci spremljali na projektorju. Sledilo je oblikovanje
kriterijev uspe$nosti, izdelava osnutka, podajanje pisnih
povratnih informacij, dopolnitve in popravki in na
koncu oblikovanje konénega stripa v zgoraj omenjenem
racunalniskem orodju, v rac¢unalniski ucilnici ter
kasneje vrstnisko vrednotenje in samovrednotenje.

Ucenci so predstavljena digitalna orodja zlahka usvojili,
skozi celotni uéni proces so bili vsi aktivni in pri delu
niso potrebovali mojih dodatnih usmeritev in navodil.
V fazi samovrednotenja so povedali, da se jim zdijo
digitalna orodja zanimiva, da je u¢enje na ta nacin
zabavno, smiselno in Zivljenjsko, saj spodbuja njihovo
ustvarjalnost in radovednost ter da bodo spoznane
programe uporabili Se kdaj v domacem okolju. To je
dokaz, da uporaba raznolikih digitalnih orodij pri pouku
vpliva na ve¢jo ustvarjalnost u¢encev, zato jih je ob
premisljeni izbiri in natanénem nacrtovanju smiselno
veckrat umestiti v uéni proces.

Viri in literatura
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Predstavitev fotosinteze
s pomocjo modela pri
naravoslovju in tehniki
Vv 5. razredu

IZVLECEK: Fotosinteza v u¢nih naértih povsod po svetu
zavzema pomemben del naravoslovnih u¢nih vsebin, saj gre za
proces, od katerega so odvisna skoraj vsa Ziva bitja na Zemlji.

Z njim se ucenci zacnejo ukvarjati Ze na razredni stopnji,
podrobneje v 5. razredu, v katerem je eden izmed standardov
znanja tudi ta, da znajo ucenci razlozZiti, kako v rastlinah

nastaja hrana. Kljub pomembnosti pa razli¢ne slovenske in tuje
raziskave kaZejo, da se v povezavi s prehranjevanjem rastlin
pojavlja mnogo zmotnih predstav tako med uc¢enci kot med
ucitelji naravoslovnih vsebin. Med drugim so vzroki za to v
neustreznem podajanju znanja ter v ponotranjenih predstavah
iz vsakdanjega Zivljenja, ki so v velikem nasprotju s strokovnimi
predstavami. V prispevku so navedene nekatere dokazane
zmotne predstave o fotosintezi, ki se pojavljajo tudi na razredni
stopnji med ucenci in ucitelji, kar lahko pomaga pri boljSem
nacrtovanju pouka. Glavni namen prispevka je predstaviti
primer celostne obravnave fotosinteze od nalog za ugotavljanje
predznanja in predstav ucencev, preko osrednje interaktivne
predstavitve tega procesa ob modelu, do dejavnosti za
samostojno raziskovanje ter poglabljanje znanja po predstavitvi.

Klju€éne besede: fotosinteza, prikaz fotosinteze z modelom, naravoslovni pojmi,
konstruktivisti¢ni pristop k izgradnji pojmov, Montessori pedagogika

Presenting Photosynthesis on a Model during Science and Technology Lessons
in Year 5

Abstract: In the curricula throughout the world, photosynthesis takes up a
significant portion of science contents because it is a process on which almost all
living beings on Earth depend. Pupils begin learning about it at the primary level,
more specifically in Year 5 when the target knowledge requires that pupils are able
to explain how food is created in plants. Despite its importance, various Slovenian
and foreign studies have shown that pupils and teachers of science contents have
many misconceptions about plant nutrition. Among other things, this is caused by
passing on knowledge incorrectly and by the internalized notions from everyday
life, which greatly contradict the scientific notions. The article mentions some of
the proved misconceptions about photosynthesis that also occur among pupils
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and teachers at the primary level, which could be
used to improve lesson planning. The main purpose
of the article is to present an example of discussing
photosynthesis, ranging from exercises to determine
the pupils' prior knowledge and notions, through the
central interactive presentation of this process on a
model, to activities for independent research and for
deepening their knowledge after the presentation.

Keywords: photosynthesis, demonstration of
photosynthesis on a model, science concepts,
constructivist approach to building concepts,
Montessori pedagogicsg

Uvod

Fotosinteza je zapleten, a klju¢en proces, od katerega so
odvisna skoraj vsa Ziva bitja. Dobro razumevanje tega
procesa je zelo pomembno, saj nam omogoca vpogled
v delovanje naSega ekosistema kot celote, v katerem
fotosinteza predstavlja nekaksno vez med Zivim in
nezivim svetom (Skribe Dimec in Strgar, 2017). Kljub
njeni pomembnosti pa je bilo z razli¢nimi raziskavami
(Messing idr., 2016; Skribe Dimec in Strgar, 2017; Rode

in Skribe Dimec, 2012) Ze veckrat dokazano, da se tako
pri ucencih na razli¢ni stopnji kot tudi pri nekaterih
uciteljih pogosto pojavljajo zmotne predstave o
fotosintezi ter da to poglavje pri naravoslovnih vsebinah
predstavlja eno teZjih. Eden izmed moZnih razlogov je
tudi v napacnih pristopih predstavitve tega procesa pri
pouku (Skribe Dimec in Strgar, 2017). V nadaljevanju

je, poleg nekaterih teoretskih dognanj v povezavi s

to temo, predstavljen prakti¢en primer predstavitve
procesa fotosinteze z modelom, ki ga izvajam z ucenci 5.
razreda pri predmetu Naravoslovje in tehnika Ze vrsto
let, in omogoca celostno ter natan¢no obravnavo te
pomembne vsebine.

Pojem fotosinteze pri ucencih v 5.
razredu

Ceprav ugenci za¢nejo spoznavati nekatere osnove
fotosinteze Ze v 2. razredu pri spoznavanju okolja’,

se z njo za¢nejo podrobneje ukvarjati v 5. razredu pri
naravoslovju in tehniki. V uénem nacrtu so pod Ziva
bitja zapisani standardi, da uc¢enci razloZijo, kako v
rastlinah nastaja hrana (fotosinteza), poznajo pomen
proizvajalcev, potro$nikov in razkrojevalcev ter vedo, da
se voda in zrak nenehno izmenjujeta med Zivimi bitji in
okoljem (Vodopivec idr, 2011). Pogoste zmotne predstave
ucencev pri pojmovanju fotosinteze, ki jih v svoji

praksi opazam tudi sama, so, da rastline hrano dobijo

iz zemlje in da so korenine organ za hranjenje rastline.
Messing s sodelavci (2016) kot razlog navaja, da u¢enci
izhajajo iz oprijemljivih izkuSenj, ki jih imajo z lastnim
prehranjevanjem ali prehranjevanjem Zivali. Druge
pogoste napacne predstave so, da so mineralne snovi,
voda, ogljikov dioksid ali vsrkana son¢na svetloba hrana
za rastlino. Prav tako ucenci fotosintezo nemalokrat
dojemajo kot proces, ki ga rastline v prvi vrsti ne
izvajajo za izdelavo lastne hrane, temvec za dobro ljudi
in Zivali, ker v okolico oddajajo kisik (Skribe Dimec

in Strgar, 2017). Problematicen je tudi vidik plinov, ki
sodelujejo v fotosintezi, saj jih u¢enci pogosto povezujejo
z dihanjem, ne pa z izdelavo glukoze. [zziv torej je,

da bi ucenci razumeli, da rastline niso le prejemnice
snovi (heterotrofni organizmi), temvec¢ tudi njihove
proizvajalke (avtotrofni organizmi) (Messing idr., 2016).

Pred predstavitvijo z modelom:
vprasanja za spodbujanje
razmisljanja in diagnoza o
predstavah ucencev

Pri pripravi in izvedbi pouka me stalno vodi misel: »Ne
gre za dilemo ali (vsebinska znanja) ali (miselni procesi),
ampak za nujnost — hkrati in eksplicitno - spodbujati
oboje: vsebinska znanja z miselnimi procesi in skozi
njih.« (Kompare in Rupnik Vec, 2016, str. 69).

Ucencem pred predstavitvijo procesa fotosinteze
zastavim razli¢na vprasanja ali naloge, ki jih spodbudijo
k razmisljanju o tej temi, zame pa so informacija o
njihovih predstavah o hranjenju rastlin. Pristop je
skladen s konstruktivisti¢nim izgrajevanjem pojmov, pri
katerem najprej ugotovimo obstojece pojme in otroske
zamisli, ki so osnova za nadaljnje na¢rtovanje pouka
(Marenti¢ PozZarnik, 2018).

Zastavim jim spodnja vprasanja, na katera po navadi
odgovarjajo ustno in frontalno. Odgovorov sprva
obi¢ajno ne komentiram.

« Kaj Ziva bitja potrebujemo za svojo rast?

« Kako se prehranjujemo ljudje? Kako pridobimo
hrano?

« Kako pa rastline pridobijo hrano?
« KakSen bi bil svet brez rastlin?

Ce pa se odlo¢im za strategijo VZN vem — Zelim vedeti
—naucil sem se (Kompare, Rupnik Vec, 2016), pa otroci
najprej delajo v manjsih skupinah in nato porocajo o
svojih ugotovitvah. Pred predstavitvijo se lotijo prvih
dveh vprasanj (Kaj Ze vem? Kaj me zanima o rastilnah

1 Ucni cilj iz uénega nacrta za Spoznavanje okolja: Znajo dokazati, da rastline potrebujejo za Zivljenje zlasti zrak, vodo z rudninskimi snovmi in

svetlobo (Kolar idr., 2011).
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in prehranjevanju rastlin?) in nato $e zadnje vprasanje
(Kaj sem se novega naucil o tej temi?).

Po izmenjavi idej in razmi$ljanj v manjsih skupinah

ali parih otroci predstavijo svoja videnja in vprasanja.
Njihove zamisli in vprasanja vklju¢ujem v predstavitev
fotosinteze ob modeluy, ki je opisana ter predstavljena

v nadaljevanju. Ce na dolo¢ena vpraganja ne dobijo
odgovora med predstavitvijo, se na koncu dogovorimo,
na kakSen nacin jih bodo ¢im bolj samostojno pridobili.

Predstavitev fotosinteze ob
modelu?

Pripomocki (Slika 1):

« rjaviin zeleni kosi blaga za drevo,

o zeleni prticki — zeleni deli rastlin,

e barvni bomboni? (zeleni — klorofil, rdeci — kisik,
modri — vodik, rjavi — ogljik),

«  posodice z zapisi molekulskih formul (H,0,
CO,, C,H 0,) za postavljanje delckov (atomov) -

6”712 ~ 6
bombonov,

« modela molekule vode in ogljikovega dioksida iz
plastelina za ponazoritev,

« model sonca,

« figure razli¢nih zivih bitij,

«  prsilka z vodo, modra rutica,

 Kkartice z imeni (voda/H,0, ogljikov dioksid/CO,,
glukoza/C H. O, kisik/O, son¢na svetloba, klorofil,

6”12 6

kloroplast).

Slika 1: Pripomocki za interaktivno predstavitev fotosinteze.

Vse pripomocke skupaj hranim v skatli, kar omogoca
hitro uporabo. Predstavitev fotosinteze ob modelu
poteka tako, da na tla najprej zloZim vse pripomocke,
da so pripravljeni za predstavitev. Skupaj z ucenci iz
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blaga sestavimo drevo in postavimo model Sonca. Nato
za¢nem z razlago posameznih delov procesa fotosinteze,
ucenci pa se vanjo vklju¢ujejo s pripravljanjem,
premikanjem in postavljanjem razli¢nih pripomockov
ob mojem pripovedovanju.

Potek predstavitve:

»Danes boste lahko opazovali prikaz, kako rastlina s
pomodjo svojih listov
proizvaja hrano, ki jo
potrebuje za Zivljenje
in rast.«

Dejavnost 1: Iz blaga
skupaj z ucenci
oblikujemo drevo
(korenine, deblo,
zeleno krosnjo,
zelene dele). Nad
drevo postavimo
model Sonca, ob
njega pa figure Zivih
bitij (Slika 2).

Slika 2: Na zacetku z u¢enci postavimo model za razlago
fotosinteze.

(PRIPOMOCKA: MODRA RUTICA in PRSILKA): »V
zemlji je shranjena voda, ki vanjo pronica preko padavin
(poskropim s prsilko). Voda pride do rastline preko
korenin, ki jo posrkajo.«

Dejavnost 2: Vodo v zemlji ponazorim z modro rutko, ki
jo pogrnem cez korenine.

»Voda v zemlji je iz veliko, tiso¢ih majhnih kapljic.
Te so tako majhne, da jih nihCe ne more videti - niti
z mikroskopom. Vsaka najmanjsa kapljica vode pa
je sestavljena iz enega atoma (delcka) kisika in dveh
atomov (delckov) vodika.«

Dejavnost 3: Na tla postavimo model molekule vode iz
plastelina in kartice z imeni atomov. Vec¢ otrok za¢ne
razporejati delcke (atome) vode (en rdec¢ in dva modra
bombona) na kroznicke oziroma podstavke oznacene s
formulo H,O, ki jih nato postavijo na mesta korenin.

» Preko korenin in stebla pride voda do zelenih delov
rastlin.«

Dejavnost 4: Otroci vzamejo molekule vode, ki so jih
pripravili iz bombonov, in jih prenesejo v kro$njo do
zelenih delov drevesa. H O kroZnicke poloZijo k zelenim
prtickom (slika 3).

2 Model sem izdelala in besedilo iz nem$c¢ine priredila v sodelovanju z Matijem Martincem po zapiskih iz predavanj dr. Margarete Harrer, BEL

3 Barvni bomboni so uporabljeni zaradi sladkorja (glukoze), ki nastane pri fotosintezi. Lahko bi uporabili tudi drug material — npr. barvne zetone ali

kamencke.
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»Soncna svetloba
omogoca, da
klorofil v listih
postane dejaven.
Klorofil je snov, ki
rastlino obarva
zeleno. Nahaja

se v kloroplastu.
Kloroplast si lahko
predstavljamo kot
nekaksno tovarno
(lahko pokaZemo
kaksno sliko za
ponazoritev), v kateri
nastaja hrana za
rastlino.«

Slika 3: U¢enci prenesejo H,0 do zelenih delov rastline.

Dejavnost 5: Otroci klorofil (zelene bombone)
porazdelijo po zelenih prti¢kih (zelenih delih rastline).

»V kloroplastu, tovarni za proizvodnjo hrane rastline, se
vodik in kisik, ki ga je rastlina dobila iz vode, razcepita.«

Dejavnost 6: Otroci locijo kisik in vodik tako, da s
kroZnickov vzamejo modre in rde¢e bombone ter jih
poljubno porazdelijo po zelenih delih rastline (zelenih
prtickih).

»Na$ zrak je sestavljen iz razli¢nih plinov. Eden izmed
njih se imenuje ogljikov dioksid (pripomocek: posodica z
rde¢imi in rjavimi bomboni). Sestavljen je iz enega atoma
(delcka) ogljika in dveh atomov (delckov) kisika.«

Dejavnost 7: Na tla postavimo model molekule
ogljikovega dioksida (narejene iz plastelina) in kartice s
poimenovanji posameznih atomov.

»V zelene dele rastline so tako prispeli ogljik, kisik in
vodik.«

Dejavnost 8: Otroci prenesejo ogljikov dioksid (rdece
in rjave bombone) iz »zraka« na posodicah do zelenih
prtickov. Del¢ke/atome (bomboncke) ogljika premeSajo
z vodikom.

»Kisika je vecC, kot ga rastlina potrebuje, zato ga
lahko odda v zrak. Skoraj vsa Ziva bitja na Zemlji ga
potrebujemo za dihanje. Ni pa to glavni namen, ki ga
ima rastlina v tem procesu.«

Dejavnost 9: Zraven drevesa postavimo figure razli¢nih
Zivih bitij ter proti njim pomaknemo rde¢e bomboncke
- kisik.

»Rastlina tako sprejme veliko razli¢nih snovi iz okolja.
Nekaj jih predela in odda nazaj v okolje (kisik - plin, ki ga
Ziva bitja potrebujejo za dihanje). Kljub temu pa rastlini
Se vedno ostane dovolj snovi, da sama lahko sestavi
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hrano zase. To je tudi njena glavna naloga. Ta hrana
za rastlino se imenuje glukoza. To je vrsta sladkorja ali
ogljikovih hidratov.«

Dejavnost 10: Otroci na oznacen podstavek po receptu
— formuli - poloZijo 6 atomov kisika (rde¢i bomboni), 6
atomov ogljika (rjavi bomboni) in 12 atomov vodika (12
modrih bombonov). Ponazoritvi dodamo Se kartoncek s
formulo glukoze (Slika 4).

Slika 4: Otroci po receptu (formuli) z bomboni ponazorijo hrano
za rastlino - glukozo.

»Ta ves proces, od sprejemanja vode do izdelave lastne
rastlinske hrane (glukoze), imenujemo fotosinteza.«

Dejavnost 11: U¢encem na koncu za ¢utno izkusnjo
razdelim bomboncke s kroZnicka »glukoza«.

Za ponovitev in celosten pregled na ustrezna mesta
postavimo e kartice s pojmi (voda, son¢na svetloba,
kisik, ogljikov dioksid, glukoza, klorofil, kloroplast) in na
kratko ponovimo celoten proces.

Dejavnost po predstavitvi:
grafi¢ne ponazoritve in primerjave

Klasi¢na slikovna gradiva za razredno stopnjo,

ki predstavljajo proces fotosinteze, so ve¢inoma
upodobljena na primeru lista rastline in posameznih
pojmov, ki so pomembni zanj. To kasneje lahko vodi
do napacnih predstav, da fotosinteza nastaja le v listih
in ne v vseh zelenih delih rastline ter da ne gre za
proces, temvec za snov (prim. Skribe Dimec in Strgar,
2017; Rode in Skribe Dimec, 2012). Poleg slikovnih
upodobitev iz u¢benika in interaktivnih vsebin s spleta
pri pouku uporabim razli¢ico grafi¢ne ponazoritve
procesa fotosinteze, ki jo je razvila Maria Montessori.
Njene upodobitve pripomorejo k podkrepitvi predstav
o fotosintezi kot procesu, saj je prikazan kot nekaksna
tovarna, v kateri rastlina v kloroplastu s klorofilom
pretvori energijo sonca v kemi¢no energijo. Pri tem se
iz ogljikovega dioksida, ki ga rastlina pridobi iz zraka,



Slika 5: Strip o fgtosintezi.
(Avtorja: Bor in Ziga Zupan)

in s pomodjo vode, ki jo posrka s koreninami iz zemlje,
izdela glukoza — hrana za rastlino. Odvecen kisik pa
rastlina odda v okolico. Ob tej sliki vedno poudarim,

da v kloroplastu, seveda, ni taksnih delavcev kot so
upodobljeni na sliki ter da je to le za laZjo predstavo
procesa. Ucenci sliko obi¢ajno preriSejo v zvezek ter ob
njej po svojih besedah opisejo proces fotosinteze ali pa
ga ustno predstavijo ostalim otrokom. Ucenci imajo
moznost, da se s to ponazoritvijo ukvarjajo na svoj nac¢in
(Miiller, 2015). Tako sta ucenca izdelala strip o fotosintezi
(Slike 5, 6, 7 ponazarjajo nekaj strani iz celotnega stripa),
ki je bil tudi za ostale otroke dodaten vir za ucenje.

Ker je predstava o prehranjevanju rastline kot
prejemnici snovi iz okolice zaradi izkuSenj z lastnim,
¢loveskim prehranjevanjem tako zelo zakoreninjena,
je smiselno dodatno ukvarjanje s tem ter primerjanje
obojega med seboj. Messing s sodelavci (2016)

mneni, da Sele na podlagi podobnosti in razlik med
prehranjevanjem ¢loveka in rastline pride do premika
v razmisljanju pri u¢encih od prvotne predstave, da
je rastlina prejemnica snovi, do tega, da je njihova
proizvajalka.

Sklep

S takim celostnim pristopom obravnave fotosinteze
imam zelo dobre izkudnje tako z vidika uénega

procesa, ki otroke pritegne k razmisljanju, nagovarja
njihova ¢utila in jim dopu$¢a moZnosti za lastno
raziskovanje, kot tudi z vidika znanja, ki ga skozi proces
pridobijo. Mnogi pri preverjanju in ocenjevanju znanja
dokazujejo zelo dobre predstave o prehranjevanju
rastlin. Zanimivo bi bilo preveriti, v kolik$ni meri se
njihovo znanje obdrzi v prihodnjih letih Solanja. O
dobrih izku$njah z interaktivno predstavitvijo porocajo
tudi kolegice, ki sem jim pristop pokazala. Sama sem
podoben prikaz fotosinteze spoznala na izobrazevanju

Slika 6: Strip o fptosintezi.
(Avtorja: Bor in Ziga Zupan)
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Slika 7: Strip o fgtosintezi.
(Avtorja: Bor in Ziga Zupan)

iz Montessori pedagogike in moram poudariti, da je
neposredna izku$nja s prikazom klju¢na. Preden je
nastala predstavljena razli¢ica predstavitve fotosinteze
ob modelu, je preteklo kar nekaj ¢asa, razmisljanja in
posvetovanja. Ceprav je bila priprava materiala sprva
zamudna, ga lahko vsako leto brez vedjih priprav
ponovno uporabim, saj imam shranjeno vse na enem
mestu v Skatli, vkljuéno z besedilom interaktivne
predstavitve. Ko pa pridem do kak3nega novega
dognanja, predstavitev enostavno dopolnim in dodam
kak3en nov element. Predstavitev procesa fotosinteze se
tako nadaljuje in nadgrajuje.
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Opazovanje drevesnih vrst s
pomocjo tablic v 1. razredu

IZVLECEK: Otroke je treba k raziskovanju in spoznavanju
neposredne okolice ustrezno spodbuditi, da jo bodo odkrivali.
Nekatere raziskave porocajo, da danasnji otroci slabo poznajo
razliéna drevesa in njihove liste. Da bi ugotovili u¢inkovitost
samostojne rabe tablice in pripravljenih vsebin v spletni
aplikaciji CSOD Misija, je bil pripravljen avtorski interaktivni
vodi¢ Raziskovanje drevesnih listov v okolici Sole, ki je bil
preizkusSen z u€enci 1. razreda osnovne Sole. Rezultati so
pokazali, da so bili u€enci, €eravno prvega razreda, dovolj
samostojni in uspesni ter so na novo odkrili gaber, ki raste

v neposredni bliZini Sole in ga prej niso poznali. Uporaba
smiselno pripravljenih vsebin, ki ustrezajo razvojni stopnji
otrok v dovolj preprosti uporabi spletne aplikacije Misija
CSOD, lahko ustrezno nadomesti uporabo uénih listov in
spodbudi k vecji samostojnosti otroka pri raziskovanju v
neposrednem okolju in ima Zeljen vpliv na napredek v znanju.

Kljuéne besede: interaktivni vodi¢ v aplikaciji CSOD Misija, drevesni listi, okolica $ole




Observing Tree Species Using Tablet Computers in
Year 1

Abstract: Children must be properly encouraged

to research and get to know their immediate
surroundings. Some studies have reported that the
children of today know little about different trees
and their leaves. To determine the effectiveness of
independent use of a tablet computer and of the
contents prepared in the web application CSOE
Mission, an original interactive guide was prepared
entitled "Raziskovanje drevesnih listov v okolici Sole”
[Researching Tree Leaves in School Surroundings],
which was tested on Year 1 pupils in primary school.
The results have shown that the pupils, albeit Year 1
pupils, were sufficiently independent and successful,
and that they newly discovered hornbeam, which
grows in the immediate vicinity of the school and
with which the pupils were previously unfamiliar. The
use of sensibly prepared contents, suitable for the
children's stage of development, in the easy-to-use
web application CSOE Mission could replace the

use of worksheets, encourage children to be more
independent when researching their immediate
surroundings, and could have the desired impact on
the advancement of knowledge.

Keywords: interactive guide in the application CSOE
Mission, tree leaves, school surroundings

Uvod

Narava nas lahko vsak dan preseneti, vedno lahko v
nas prebudi nova ob¢utenja. Dandanes se otroci in
odrasli na splosno premalo gibljejo v naravi in zato
premalo vedo o njej (Gilbertson, Bates, McLaughlin,

& Ewert, 2006). S pomocjo digitalne tehnologije lahko
ucence motiviramo in usmerimo v opazovanje narave,
ki jih obdaja. Pri tem pa ne smemo pozabiti, da naj bo
digitalna tehnologija samo motivacijsko sredstvo in
orodje za vodeno opazovanje in raziskovanje, naj ne
nadomesti narave. Osrednji cilj nacrtovanja dejavnosti
za ucence naj bo vedno narava oz. bivanje na prostem
in skozi elemente igranja vklju¢eno tudi u€enje (Heras
Colas in drugi, 2020; Hills & Thomas, 2020).

Interaktivna aplikacija

CSOD Misija

Aplikacija CSOD Misija je mobilni vodi&, ki omogoca
samostojno doZivljajsko ucenje na prostem. Vkljucuje
Stevilne Ze pripravljene u¢ne poti, ki vodijo po skritih
kotickih slovenske narave. Na vsaki u¢ni poti oz. misiji
uporabniki na razli¢nih lokacijah v okviru nacrtovanih
zanimivosti resujejo izzive (naloge ali vprasanja,
povezana z vsebino, ki jo razi§¢ejo v neposredni okolici),
ki u¢no pot naredijo $e bolj izkustveno in privlac¢no
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(CSOD Misija). Idejna zasnova aplikacije pripada
Centru olskih in ob3olskih dejavnosti (CSOD) in sega
v leto 2015. Uporaba je prosto dostopna in jo enostavno
namestimo na tablico (Petrov, 2017).

V sklopu diplomske naloge je U. Splajt (2020) v
aplikaciji CSOD Misija pripravila interaktivni vodi¢
Raziskovanje drevesnih listov v okolici $ole. Termin
raziskovanje v tem primeru pomeni ve¢ kot samo
opazovanje. Ker je uspe$no opazovanje kot razvijanje
naravoslovnega postopka v praksi tudi na zacetni
stopnji izobraZevanja velikokrat osiromaseno potrebnih
postopkov primerjanja, opazovanja celote in delov,
razlik in podobnosti ter opazovanja pojavov, uvrs¢anja
in razvrS$€anja predmetov ter sklepanja, smo ga
poimenovali raziskovanje. Raziskovanje smo usmerjali
s postavljanjem vprasanj za usmerjanje pozornosti.
Namen Studije primera je bil ugotoviti, ali je uporaba
pripravljenega interaktivnega vodi¢a primerna za delo z
ucenci 1. razreda osnovne Sole in vpliv njegove izvedbe
na znanje ucencev.

Interaktivni vodic »Raziskovanje
drevesnih listov v okolici Sole«

Vodi¢, ki smo ga pripravili (Raziskovanje drevesnih
listov v okolici Sole) predvideva uporabo didakti¢nega
pristopa u¢nega sprehoda v neposredni okolici Osnovne
Sole Loce, saj smo nacrtovali, da ga bodo preizkusili
ucenci 1. razreda te Sole. Besedilo, namenjeno u¢encem,
smo v pripravljenem interaktivnem gradivu zapisali z

|
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Slika 1: Zemljevid Slika 2: Primer izziva

(vir: Urska Splajt — gradivo
avtorske interaktivne u¢ne poti
Raziskovanje drevesnih listov v
okolici Sole; http://app.csod.si/
front/mission/523).

(vir: Urska Splajt — gradivo
avtorske interaktivne uc¢ne;
poti Raziskovanje drevesnih
listov v okolici Sole http://app.
csod.si/front/mission/523 ).
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velikimi tiskanimi ¢rkami. Interaktivni vodi¢ vsebuje
pet zanimivosti, vsaka zanimivost je osredoto¢ena na
eno drevesno vrsto. Na u¢nem sprehodu z uporabo
interaktivnega vodi¢a ucenci spoznajo gaber, javor,

bor, smreko in lipo, ki raste v neposredni okolici ole.

Pri vsaki drevesni vrsti u¢enci resujejo izzive in preko
tega spoznavajo drevesne vrste. Uporaba aplikacije
CSOD Misija je vezana na uporabo zemljevida, za
katerega potrebujemo GPS povezavo. Povezava omogoci
prikaz zastavic na lokacijah zemljevida, ki jih doloé¢i in
pripravi avtor vodica. V naSem primeru smo za vsako
drevesno vrsto izbrali lo¢eno lokacijo, vezano na lokacijo
izbranega drevesa v okolici Sole.

Na sliki1in 2 je prikazan primer zaslonske slike
Zemljevida z zastavicami in postavljenega izziva pri
doloCenem drevesu, kjer u¢enci prepoznavajo, ali je
opazovano drevo v naravi, ki ga primerjajo s fotografijo
v aplikaciji, iglavec ali listavec. Pri pripravi vsebine
smo Zeleli otrokom ponuditi informacije, ki jim bodo
pomagale pri pomnjenju, kot je na primer naslov izziva
Srcki, ki pomaga pri prepoznavanju listov lipe.

Po ucéni poti s tablico v roki

Interaktivni vodi¢ Raziskovanje drevesnih listov v
okolici 8ole je na u¢nem sprehodu preizkusalo 15
ucencev 1. razreda (9 de¢kov in 6 deklic) osnovne $ole

v ¢asu podaljSanega bivanja, in sicer v treh skupinah

po 5 ucencev, saj smo jih Zeleli podrobno spremljati in
jim omogoditi varno samostojno raziskovanje. Vsaka
skupina je porabila priblizno 40 minut za preizku3anje
interaktivnega vodica. Vsak ucenec je imel svojo tablico,
na kateri je bila Ze naloZena aplikacija CSOD Misija z
interaktivnim vodi¢em. Skozi celotni u¢ni sprehode smo
jim pomagali z upravljanjem tablice, v glavnem vecjih
teZav niso imeli, nikomur izmed otrok tablica ni padla
na tla, teZave so se pojavljale le pri dotiku na zastavico,

saj so bile zelo skupaj na zaslonu. Ta teZava se je pojavila,

ker smo vse tocke izbrali v bliZini Sole.

Ucence smo vodili in usmerjali v pogovor o drevesih,

ki smo si jih ogledovali, pri vsakem drevesu smo si
ogledali drevo, potipali njegovo deblo, ga primerjali z
drugimi drevesi, primerjali in iskali razlike z drugimi listi,
kro$njo in se pogovorili o poimenovanju drevesne vrste.
Drevesne vrste smo med sabo tudi primerjali, osredoto¢ili
smo se na obliko in velikost listov, njihove robove (Slika
3). Poudarili smo, da listi v jesenskem ¢asu spremenijo
barvo in odpadejo z dreves, zato smo si ogledali tudi
posusene liste na tleh. Pri vsaki naslednji zanimivosti

na drugi lokaciji uénega sprehoda smo z uenci nasteli,
katere drevesne vrste smo si Ze ogledali ter kak$ne liste
imajo, s tem osveZili znanje ucencev, saj so med u¢nim
sprehodom pridobili ali ponovili veliko novih informacij.
Motivacija u¢encev je bila skozi celotni uéni sprehod
visoka, z velikim zanimanjem so opazovali drevesa,
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sodelovali v pogovoru in izbirali ponujene odgovore
pri izzivih. Njihova pozornost je bila osredoto¢ena na
drevesa, naravni material in izbiranje odgovorov.

Ceravno smo s tematskimi nalogami, povezanimi

z izkustvi, ob posamezni drevesni vrsti bili najbolj
osredotoceni na pridobivanje vsebinskega znanja, so
otroci prvega razreda intenzivno doZivljali okolico z
vsemi €uti, saj so se dotikali listov, debla, obcutili vonj
vlaZne jeseni pod odpadlim listjem, ob¢udovali razli¢ne
barve listov in bogate ali tudi gole krosnje dreves

ter igro narave z odpadanjem listja in sre¢evanjem
nenacrtovanih drobnih Zivali tal in podobnega. Bivanje
na sveZem zraku in tekanje od drevesa do drevesa je
vplivalo tudi na gibalno spros¢enost.

Napredek v znanju

Podatke o prepoznavanju drevesnih listov smo zbrali

s kvalitativno tehniko strukturiranega individualnega
intervjuja, s pomocjo katerega smo preverili znanje ob
konkretnem materialu, ki je bil vnaprej pripravljen, dva
dni pred izvedeno aktivnostjo in preverjanjem znanja
ter tri dni po izvedeni aktivnosti. Naloge za preverjanje
znanja so bile enake. Vsak otrok je individualno
prepoznaval in poimenoval, katerim drevesnim vrstam
pripadajo pripravljeni drevesni listi. Pripravili smo
naravni material in lo¢eno fotografijo vsakega drevesa.
Najprej je bilo treba poimenovati dva iglavca, in sicer
smreko in bor, iglavca sta bila prikazana na fotografiji.
Nato je bilo treba prepoznati Se tri listavce, javor, gaber
in lipo, ki so bili prikazani kot konkretni material.

Listi so bili posu$eni, saj je bila dejavnost za namene
raziskave v sklopu diplomske naloge opravljena v

¢asu jeseni, ko listi Ze odpadajo z dreves in spremenijo
barvo. Test je vseboval prepoznavanje listov drevesnih
vrst, ki so vklju€ene v gradivo interaktivnega vodica
Raziskovanje drevesnih listov v okolici ole.

Zanimivo je bilo, da na predhodnem preverjanju nihce
izmed otrok ni prepoznal lista gabra, Ceprav raste v
neposredni okolici $ole. Navedeno smo tudi pric¢akoval,
saj je bil gaber namensko uvricen v test ter samo
misijo, ker je vecini otrok nepoznan, kar smo zaznali v
predhodnih izku$njah z drugimi otroki in tudi preko
pregledanih drugih objavljenih raziskav. Na preverjanju
po izvedeni aktivnosti je ve¢ kot polovica otrok (60 %)
pravilno dolo¢ila tudi list gabra, kar je prikazano v
Preglednici 1.

Pred izvedbo u¢nega sprehoda so pri doloCevanju listov
in drevesa gabra decki podajali naslednje odgovore:
bukev, kostanj in javor, nihce izmed dec¢kov ni niti pri
glasnem razmisleku omenjal gabra. Pri dolocevanju
javora sta dva decka odgovorila pravilno, ostali pa
napacno, in sicer so drevesno vrsto, ki ji pripada
prikazani list, poimenovali hrast in kostanj. Zanimiv



podatek je tudi, da nih¢e izmed deckov ni pravilno
dolocil vseh petih drevesnih vrst, kar je prikazano v
Preglednici 2. Kar Sest deckov je nepravilno dolocilo
vse drevesne vrste. Otroci pred izvedeno aktivnostjo
niso poznali gabra, menimo, da jim ga odrasli, starsi,
vzgojitelji in ucitelji niso predstavili in poimenovali.

Le dobra polovica vseh otrok (8 od 15) je pri dolo¢evanju
smreke na intervjuju pred izvedenim uénim sprehodom
odgovorila pravilno, ¢eprav smo pri¢akovali bolj$o
prepoznavnost. Po izvedeni aktivnosti pa se je prav tako
pokazal velik napredek, saj je 13 otrok od 15 pravilno
prepoznalo smreko.

Ce primerjamo odgovore de¢kov pred in po izvedenem
uénem sprehodu z uporabo interaktivnega vodica v
Tabeli 2, opazimo, da so decki po izvedeni dejavnosti
nastevali le drevesne vrste, ki so bile vkljuc¢ene v samo
gradivo, kar pomeni, da so vpraSanja pri¢akovali ali pa
so izhajali iz neposredne izku$nje. Vsi decki so pravilno
dolo¢ili bor in smreko po izvedenem u¢nem sprehodu,
kar pomeni, da so razliko med njima dobro usvojili.
Vse listavce pa so pravilno doloéili le tirje decki. Iz
prikazanih odgovorov lahko razberemo tudi, da je pet
deckov pravilno dolodilo tri drevesne vrste.

Na podlagi predhodnih raziskav (Superger, 2015; Kav¢ic,
2020) smo pricakovali, da bodo deklice uspesnejse pri
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prepoznavanju listavcev. Navedeno se je izkazalo za
pravilno tudi v nasi studiji primera, saj so stiri deklice od
Sestih po izvedeni aktivnosti vse listavce poimenovale
pravilno, le dve deklici sta zamenjali lipo in gaber.

Ugotavljamo, da je izveden u¢ni sprehod z avtorsko
pripravljenim interaktivnim vodi¢em izredno
pripomogel k boljSim rezultatom prepoznavanja
drevesnih vrst. Na podlagi uspesno izvedenih nalog pri
reSevanju interaktivnega vodica sklepamo, da s pomocjo
pripravljenega gradiva pri u¢encih uspesno razvijamo
tudi procesna znanja, kot so opazovanje, uvrs¢anje,
razvr$€anje, opisovanje, primerjanje in sklepanje.

Da, smiselni uporabi tablic pri
raziskovanju okolja

Iz predstavljenega sklepamo, da je uporaba avtorsko
pripravljenega interaktivnega vodi¢a Raziskovanje
drevesnih listov v okolici ole v aplikaciji CSOD Misija
v neposrednem okolju motivacijska in pripomore k
boljSemu poznavanju drevesnih vrst u¢encev 1. razreda
osnovne Sole, zato menimo, da je uporaba tablic v
taksnih primerih zaZelena in smiselna ter uspesno
nadomesca uporabo u¢nih listov. Uéenci so lahko
preko uporabe interaktivnega vodi¢a nagovorjeni

Preglednica 1: Stevilo (f) in strukturni odstotek (f%) pri dologevanju gabra na predhodnem preverjanju znanja u¢encev in po izvedenem

uc¢nem sprehodu z interaktivnim vodi¢em

PRAVILNO 0 9 60,00
NEPRAVILNO 15 100,00 6 40,00
SKUPAJ 15 100,00 15 100,00

Preglednica 2: Prikaz odgovorov deckov pri dolo¢evanju drevesnih vrst pred in po izvedenem u¢nem sprehodu

decek 1 bukev lipa javor javor jelka bor smreka smreka kostanj gaber
decek 2 bukev gaber javor javor bor bor jelka smreka lipa lipa
decek 3 kostanj gaber hrast lipa smreka bor jelka smreka bukev javor
decek 4 bukev lipa hrast javor smreka bor bor smreka kostanj gaber
decek 5 bukev lipa kostanj javor smreka bor bor smreka hrast gaber
decek 6 bukev lipa kostanj javor jelka bor smreka smreka hrast gaber
decek 7 javor gaber hrast javor smreka bor bor smreka bukev lipa
decek 8 javor gaber kostanj javor jelka bor bor smreka bukev lipa
decek 9 kostanj gaber lipa javor smreka bor bor smreka javor Lipa
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slikovno, glasovno in besedilno. Navedeno zagotovo
pripomore tudi k napotkom za izkustveno doZivljanje
narave z vsemi ¢uti in ne predstavlja nadomestka za
neposredno opazovanje, marvec ga bolj usmerjeno
vodi, ¢e avtor gradiva pripravi ustrezne napotke.
Klju¢no vlogo pri tem je imel tudi vodja dejavnosti v
naravi (ucitelj ali vzgojitelj), ki je otroke usmerjal pri
uporabi tablic in skrbel za uresni¢evanje ciljev. Nekatere
omejitve raziskave, ki so povezane z manjsim vzorcem
in prostovoljno udeleZbo v raziskavi, bi bilo mogoce
zmanjsati s preizkusom na vecjem nesluc¢ajnostnem
vzorcu in s preizkusom podobnih interaktivnih vodicev
v naravi s pomocjo tablic. Predvidevamo pa lahko,

da se zanimanje za tak3no obliko dela s pomocjo

tablic pri uencih s¢asoma utece in verjetno tudi
izgubi motivacijski u¢inek, ¢e avtor (ucitelj, vzgojitelj)

v pripravo gradiva ne vklju¢uje dovolj domisljenih
izzivov. Iz povzetih raziskav sklepamo tudi, da ima
ucenje v naravi velik motivacijski u¢inek in ucenci le
redko izgubijo zanimanje za ucenje, saj je narava vedno
drugacna in preseneca na vsakem koraku.

Sklep

Marenti¢ PoZarnik (2003) je zapisala, da je bilo izvedenih
ogromno raziskav glede ucenja, kjer je bil otrok

dejaven raziskovalec. Pravi, da je tak§no ucenje bolj
kakovostno, otrok je bolj ¢ustveno in miselno vpleten,
znanje pa dolgotrajnejse. Tudi v nasi raziskavi so bili
otroci dejavni, pokazalo se je, da so usvojili izkustveno
znanje, za katerega upraviceno pri¢akujemo, da bo
dolgotrajnejse, kakor pa ¢e bi bilo pridobljeno le s
pomocjo slikovnega materiala v u¢ilnici. Drevesa, ki

so namensko vkljuc¢ena v interaktivni vodic, rastejo v
okolici $ole in vsakodnevno jih uéenci nevede opazujejo
in se lahko spominjajo motivacijske dejavnosti
pridobivanja znanja. Zelimo si, da bi uéitelji znali in
Zeleli vkljuciti opazovanje/raziskovanje neposredne
okolice v vsakdanjo prakso in s tem k opazovanju
sprememb v naravi glede na letne ¢ase (ve¢ vrst dreves
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in ne samo ene), opazovanja plodov in zrelosti, Zivljenja
v krodnjah, raziskovanju prsti, poras¢enosti, lege
(prisojna/osojna), vkljucenosti v prehranjevalne verige,
pri spoznavanju dihanja in prehranjevanja rastlin in
podobno.
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Poucevanje prvosSolcev
na daljavo

Mateja lvic,

Osnovna Sola IZVLECEK: V $olskem letu 2020/2021 so bili uéitelji po samo
Pohorskega odreda . . . L. L.
Slovenska Bistrica dveh mesecih poucevanja v razredu postavljeni pred nov izziv.

Zaradi epidemije so bili primorani ustaljene oblike poucevanja
zamenjati za poucevanje na daljavo od doma. TakSna oblika
poucevanja je lahko velik izziv tako za ucitelje kot tudi uc¢ence,
saj se morajo prilagoditi ¢isto novemu nac¢inu poucevanja in
ucenja. V prispevku je predstavljeno izobraZevanje na daljavo
v 1. razredu osnovne Sole. Opredeljene so nekatere oblike

in metode dela ter izzivi, s katerimi so se ucitelji soocali pri
poucevanju. V prispevku so predstavljene dejavnosti pri
izobraZevanju na daljavo z nacini uporabe sodobnih u¢nih
sredstev in raznolikih metod ter ustreznimi pristopi usvajanja
ciljev u¢nih naértov.

Kljuéne besede: izobraZzevanje na daljavo, prvi razred, poucevanje, metode in oblike
dela

Teaching Year 1 Pupils at a Distance

Abstract: In the 2020/2021 school year teachers were confronted with a new
challenge after only two months of teaching in the classroom. Due to the epidemic,
they were forced to swap their established forms of teaching for distance teaching
at home. This form of teaching can pose a great challenge for the teachers and the
pupils because they have to adapt to a whole new way of teaching and learning.
The article presents distance education in Year 1 of primary school. It defines some
of the forms and methods of work, and the challenges faced by teachers when
teaching. The article presents activities during distance education and ways of
using modern teaching aids, diverse methods, and suitable approaches to meeting
the curricula objectives.

Keywords: distance education, Year 1, teaching, methods and forms of work

Uvod

V letu 2020 je bila v mesecu marcu pri nas potrjena prva okuzba z novim
koronavirusom. Zaradi hitrega Sirjenja je Vlada RS 12. 3. 2020 razglasila epidemijo na
celotnem obmocju Republike Slovenije. Zaprle so se vzgojno-izobraZevalne ustanove
in ucitelji smo se soo¢ili z novim na¢inom poucevanja — poukom na daljavo. Prvi val
epidemije je trajal 12 tednov. Kmalu po zacetku novega Solskega leta 2020/2021 pa je
Vlada RS zaradi naglega povecanja okuZb znova razglasila epidemijo in 18. 10. 2020 so se
spet zaprle vse vzgojno-izobraZevalne ustanove.

Ucitelji smo v ¢asu epidemije morali prilagoditi na¢in poucevanja in metode ter oblike
dela.
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Ob drugem valu epidemije naju je z vzgojiteljico ¢akal
poseben izziv — poucevanje prvosolcev na daljavo.
Prvosolce sva imeli moZnost spoznavati le slaba dva
meseca.

Ze pri prvem sre¢anju najinega nacrtovanja vzgojno-
izobraZevalnega dela sva se strinjali, da bo potreben
vsakodnevni stik s prvo$olci. U¢enci morajo kljub
temu da se Solajo na daljavo, imeti vsakodnevni stik

z uciteljico in vzgojiteljico, dobiti ustrezno sprotno
povratno informacijo, razvijati rutine in medvrstniske
odnose. Odlo¢ili sva se za vsakodnevni jutranji krog, ki
je trajal eno Solsko uro. Glede na to, da je koncentracija
otrok v tem starostnem obdobju kratkotrajna, sva se
zavedali, da bo treba izbirati med raznolikimi metodami
in oblikami poucevanja, ¢e Zeliva delo na daljavo
izpeljati na zanimiv nacin.

Izzivi pouCevanja na daljavo
v 1. razredu

Vstop v Solo je za vsakega otroka pomembna
prelomnica in v tem razvojnem obdobju lahko
predstavlja stres. Otrok vstopa v novo okolje, spoznava
nove ljudi in se soo¢a z novim nac¢inom dela.

Pred pricetkom dela na daljavo sva imeli z vzgojiteljico
dva meseca moznost spoznavati ucence, jih opazovati
pri delu in prepoznavati individualne razlike med
njimi. V tem ¢asu so pokazali precejSno motiviranost in
pripravljenost na delo. Hitro so se prilagodili novemu
okolju ter z zanimanjem pridobivali nove izkusnje,
znanja in spretnosti.

Po dveh mesecih Solanja se je zaradi epidemije pricelo
Solanje na daljavo. Ob pric¢etku pouka na daljavo sva se
z vzgojiteljico soocali z mnogimi strahovi. Porajala so

se nama vprasanja: Bodo prvosolci lahko sprejeli tak
nacin poucevanja? Bo poucevanje dovolj uspesno? Bodo
ucenci motivirani? Ali bova uspes$no sodelovali s starsi?
Bodo otroci imeli dovolj koncentracije? Bodo sodelovali
v jutranjem krogu?

Pri tem naju je skrbel tudi socialni vidik, saj so uc¢enci
komaj zaceli razvijati odnos z nama in ostalimi uc¢enci
ter razvijati pripadnost razredu.

Ceprav sva bili sprva negotovi, se je kmalu pokazalo, da
sva s skupnimi mo¢mi bili kos tudi zahtevnemu izzivu
kot je pouk na daljavo s prvosolci.

Timsko nacrtovanje
pridelu na daljavo

Poucevanje prvosolcev Ze samo po sebi zahteva dobro
nacrtovanje. Kubale (1999) poudarja, da je od nacina in
kakovosti uciteljevega nac¢rtovanja u¢nega dela odvisen
uspeh ucencev.
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Z vzgojiteljico sva si prizadevali, da bi bilo tudi
poucevanje na daljavo uspesno, zato sva se nacrtovanja
vzgojno-izobraZevalnega dela lotili skrbno in natancno.
Vedeli sva, da morava poucevanje prilagoditi trenutnim
razmeram in da se bova pri delu srecevali z razli¢nimi
izzivi, kot so slabsa motivacija za ucenje, slabsa
koncentracija in pripravljenost na Solsko delo, razli¢ne
sposobnosti u¢encev in tudi razli¢ni pogoji za delo v
druzinskem okolju. Kljub izzivom pa sva Zeleli, da bi
prvosolce vodili do znanja na zanimiv in privlacen
nacin. Vedeli sva, da bova morali prilagoditi nacine in
oblike poucevanja ter metode dela.

Najprej sva delo na daljavo nacrtovali tako, da sva

si naloge razdelili po predmetih. Vsak dan sva se

na timskem srecanju dogovarjali o poteku dela in o
morebitnih teZavah. Prisluhnili sva si ter si izmenjevali
mnenja in ideje. Menim, da je bilo dobro sodelovanje
klju¢nega pomena za dobro in kakovostno izpeljan pouk.

Ze Cuk (1996) je poudarjal, katere zahteve so potrebne za
dobro in kakovostno sodelovanje v timu, med drugim
tudi:

« izkazano zanimanje za to, kaj ima povedati vsak
¢lan skupine,

« sodelovanje med ¢lani skupine,
o sprejemanje novih idej in misljen;j,

« dopuscanje drugacnih mnenj, ki so v nasprotju z
Zelenimi ali pri¢akovanimi, brez reakcij ...

To sva poskusali udejanjiti tudi sami tako pri skupnem
nacrtovanju kot tudi pri skupnem izvajanju pouka na
daljavo.

Nacrtovanje in izvajanje pouka na
daljavo v 1. razredu

Ker imajo otroci v tej starostni skupini kratkotrajno
koncentracijo, ker sami teZje delajo z besedilom in ker
niso ves¢i uporabe razli¢nih uénih virov, sva poleg
razlage uporabljali tudi veliko slikovnih predstavitev in
video razlag vsebin. Vsakemu predmetu sva namenili
nekaj ¢asa, ki sva ga sproti prilagajali.

Pri slovensc¢ini smo pred obravnavo ¢rk razvijali
predopismenjevalne zmoZnosti (vidno razlo¢evanje,
sludno razlo¢evanje in raz¢lenjevanje, grafomotorika,
orientacija na telesu, v prostoru in na papirju, drza
telesa in pisala ipd.). Pri nalogah so ucenci vadili tudi
koordinacijo oko — roka in koncentracijo.

Dejavnosti, s katerimi sva razvijali predopismenjevalne
ZmoZnosti:

1. Vidno razlo¢evanje - s pomocjo PowerPoint
predstavitev so ucenci opazovali sli¢ice in iskali
podobnosti in razlike.



2. Poimenovanje slic¢ic - ucenci so si ogledali slicice
predmetov in jih poimenovali. Pri tem sva lahko
spremljali tudi njihov govorni razvoj in besedni
zaklad.

3. Slusno razloCevanje - ucenci so poslusali besede in
zaploskali, kadar so slisali dolo¢en glas v besedi.

4. Glaskovanje - u¢enci so glaskovali besede, s katerimi
so poimenovali predmete na sli¢icah. Stevilo glasov
so dolocili tako, da so za vsak sliSani glas pokazali
prst na roki (ali nastavili barvico na mizo) in v
zvezek pobarvali toliko okenc. Pri delu sva izbrali
individualiziran pristop ter upostevali njihovo
predznanje in zmoZnosti. U¢enci, ki so nalogo
opravili hitreje in so poznali Ze ¢rke ter njihov zapis,
so imena predmetov zapisali v zvezek. Naloge sva
preverjali tako, da so nama ucenci pokazali zvezek ali
pa vklopili mikrofon in povedali resitev.

5. Dolocanje glasu v besedi - ucenci so povedali,
kje v besedi sligijo dolocen glas. Ce so sliali glas
na zacetku besede, so dvignili rdeco barvico, ¢e
so sliali glas na koncu besede, so dvignili zeleno
barvico. Ce pa so slisali glas nekje na sredini besede,
so dvignili rumeno barvico.

6. Grafomotorika - Ze od zacetka Solskega leta sva
ucence navajali na natanéno barvanje in jih opozarjali
na pravilen prijem pisala ter pravilno drZo telesa.

Pri spoznavanju ¢rk so si u¢enci pred njihovim zapisom
najprej ogledali posnetek pravilne poteznosti pisanja.
Ucenci so nato vadili pisanje ¢rke najprej s prstom

po zraku in po mizi, nato pa na papir in v zvezek.
Spremljanje poteznosti, drZe pisala in pravilnega
sedenja je pri delu na daljavo teZje opazovati, zato sva
bili bolj pozorni na obliko in natanénost zapisa ¢rk,
razmik med ¢rkami ter orientacijo na papirju.

Delo bi zagotovo laZje potekalo v razredu, saj delo
preko rac¢unalnika nikakor ne more nadomestiti
neposrednega pristopa k u¢encu.

Pri matematiki so uc¢enci pred obravnavo Stevil

razvijali Stevilske ter koli¢inske predstave. S pomocjo
PowerPoint predstavitev, ki sva jih pripravili, so u¢enci
prestevali predmete na slikah, natan¢no opazovali
mnoZice in poimenovali njihove ¢lane ter dolocali
Stevilo ¢lanov v mnoZici. Pri tem sva bili pozorni, da

so uporabljali izraze ve¢, manj, je enako. Pri Stetju so
ucenci nastavljali barvice ali kocke in pokazali doloc¢eno
Stevilo prstov. Pri tem sva bili pozorni, da so uporabljali
izraze ve¢, manj, je enako. Pred zapisom Stevilk sva jim s
pomocjo posnetka pokazali pravilno poteznost. Uéenci
so zapis Stevil vadili najprej s prstom po zraku in mizi,
nato pa po vec¢jem papirju in v zvezek. Uence sva sicer
opozarjali na pravilno in natan¢no zapisovanje, kolikor
nama je dopuscalo okolje na daljavo.
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Obravnavi ¢rk in Stevilk sva torej namenili nekoliko veé
¢asa. Pri poucevanju sva veliko uporabljali PowerPoint
predstavitev in video razlag. Se posebej PowerPointove
predstavitve so se izkazale za izjemno priljubljen primer
dobre prakse. Pri poucevanju sva se trudili, da snov
podajava na zanimiv nacin in z jasnimi ter konkretnimi
navodili za delo.

Tistim ucencem, ki v jutranjem krogu niso bili prisotni,
sva razlago posneli, da so si jo lahko pogledali tudi v
popoldanskem ¢asu (U¢imo se — 1. razred, 2020). Pri
tem je bilo pomembno tudi vsakodnevno sodelovanje
s starsi, ki sva jim posiljali tudi u¢no gradivo. Ker je
pozornost u¢encev pri pouku na daljavo narasc¢ala z
uporabo slikovnega gradiva, zvoka in animacije, sva
pri PowerPoint predstavitvah sku$ali na ¢im bolj
nazoren nacin predstaviti uéno vsebino. Predvsem

pa je bilo pomembno tudi to, da otroci pridobivajo
obcutek, da napredujejo, da dosegajo uspeh in da
ohranjajo pripadnost skupini. Hitro se je pokazalo,
kako samostojni postajajo in kako ves¢i so pri uporabi
tehnologije.

Slika 1: Primer pripravljenega gradiva (PPT) za poucevanje velike
tiskane ¢rke. (Vir: https://wwwyoutube.com/channel/UC-
HXlioF7YNtDXb_EQYf9cw/videos)
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Slika 2: Zapis v zvezek. (Vir: https://wwwyoutube.com/channel/
UCHXIioF7YNtDXb_EQYf9cw/videos)

Strinjali sva se, da morava pri otrocih spodbujati tudi
gibalni razvoj, zato sva vsakodnevno izvajali §portne
naloge in v pouk vkljucevali vimesne, sprostitvene
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Slika 3: Obravnava $tevila 7. (Vir: https://www.youtube.com/
channel/UCHXIlioF7YNtDXb_EQYfQcw/videos)

dejavnosti, kot so plazenje, lazenje, skakanje in
poskakovanje, tek na mestu, dvigovanje ipd. U¢enci

so se tako Ze med poucevanjem lahko razgibali in se
sprostili. Druge $portne dejavnosti so ucenci izvajali
po jutranjem krogu, dokaze o uc¢enju pa sva pridobili s
pomocjo fotografij, ki so nama jih poslali starsi.

Slika 4: Poucevanje Sporta. (Vir: https://www.youtube.com/
channel/UCHXIlioF7YNtDXb_EQYf9cw/videos)

Zeleli sva, da u¢enci nekatere vsebine spoznavajo tudi
izkustveno, zato sva predvsem pri spoznavanju okolja
vkljucevali dejavnosti, ki so jih opravili neposredno v
naravi, o delu pa so nama porocali v jutranjem krogu.
Pri tem sva dosegli tudi to, da so spontano otrosko
raziskovali svet okoli sebe. Naloge so bile usmerjene v
opazovanje okolja, ki nas obdaja, in v odkrivanje narave.
Zeleli sva, da se u¢enci nauéijo uporabljati vsa svoja
Cutila in delajo s konkretnim materialom.

Pri spoznavanju jeseni so uc¢enci opazovali drevesa

v njihovi okolici, si naredili zbirko listov in lubja in
opazovali Zivali v naravi. Vsebine so bile medpredmetno
povezane z matematiko, saj so pri delu razvrscali in
urejali. Kar nekaj predmetoy, rastlin in tudi zivali so
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otroci prinesli v jutranji krog, kjer smo si jih skupaj
ogledali in se o njih pogovarjali.

Pri obravnavi vremenskih pojavov so otroci z
zanimanjem opazovali vreme in postali pozorni na
vremenske spremembe, o katerih smo se pogovarjali v
jutranjem krogu. Pred pricetkom pouka smo dolo¢ili
tudi vremenski znak, ki sva ga prikazali na ekranu.

V jutranjem krogu sva veckrat prebrali tudi zgodbe z
ekolosko vsebino. Osnovni cilj prebiranja ekoloskih
zgodb je bil ozavescanje o okoljski problematiki in
spoznavanju pojmov eko, ekologija, eko $ola, recikliranje,
loCevanje odpadkov in onesnazevanje. Po branju smo se
o problematiki pogovarjali, u¢enci pa so predlagali svoje
reSitve.

ZVOKI V NARAVI
L ——r

g A

Slika 5: Izkustveno ucenje. (Vir: https://www.youtube.com/
channel/UCHXIlioF7YNtDXb_EQYfQcw/videos)

Sklep

V preteklem letu smo se ucitelji sre¢ali z novim nac¢inom
poucevanja — delom na daljavo. Ceprav se nam je ta
oblika poucdevanja neko¢ zdela nemogoca, smo se
nanj kmalu prilagodili. Kljub temu da smo se na poti
sreCevali z mnogimi teZavami, nam je poucevanje na
daljavo ponudilo Stevilne priloZnosti in nove resitve.
Prilagodili smo oblike in metode dela, se soocali z
lastnimi strahovi, spoznavali otroke na drugacen
nacin in razvijali digitalne kompetence ter preizkuS$ali
uporabo razli¢nih aplikacij in orodij. Ceprav pouk na
daljavo ne more nadomestiti pouka v razredu, smo v
tem Casu postali bolj prilagodljivi in povezani, kar je
zagotovo ena izmed prednosti pou¢evanja na daljavo.
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Samoregulacija u¢enja pri
pouku na daljavo

s

Marija Pezdevsek,

gé i_rania Malgaja IZVLECEK: Solsko leto 2019/20 je zagotovo najbolj
entjur

zaznamovala epidemija, ki je z izobraZevanjem na daljavo
spremenila na¢in poucevanja. Mnogi ucitelji so se zavedali,
da morajo dnevno ohranjati stik z uc¢enci, tako da se vidijo in
sliSijo. V prispevku je predstavljen primer uciteljeve prakse in
iskanje novih poti, ki bi omogocila, da se je enkrat na dan videl
in sliSal z vsemi ucenci prek videokonference ter na ta nacin
podajal in preverjal usvojeno snov. V pripravo gradiv je bilo
vloZenega veliko ¢asa in truda, saj so morala biti u¢na gradiva
razumljiva, jasna in vizualno privlacna. U¢itel;j je izdeloval ali
izbiral Ze izdelana u¢na gradiva, pripravljal videoposnetke in
natancna navodila za samostojno ucenje ucencev. Ves ¢as se
je bilo treba spraSevati, ali je koli¢ina u¢nih gradiv in nalog

za u€ence ustrezna. Iz tega se je porodila ideja o merjenju
porabljenega Casa, ki so ga u€enci potrebovali za u¢enje. To se
je med ucenci izkazalo za dober motivacijski in organizacijski
dejavnik.

Klju€éne besede: pouk na daljavo, samoregulacija u¢enja, samostojnost,
nacrtovanje, spremljanje

Self-Regulation of Learning during Distance Education

Abstract: The 2019/20 school year was undoubtedly marked the most by the
epidemic, which altered our way of teaching with distance education. Many teachers
realized that they had to maintain daily contact with their pupils by seeing and
talking to one another. The article presents an example of a teacher's practice and
his search for new ways to see and talk to all his pupils via a videoconference once a
day, which would enable him to pass on and assess the assimilated subject matter
knowledge. A great deal of time and effort was invested in preparing the materials
because the teaching materials had to be understandable, clear and visually
appealing. The teacher either prepared teaching materials or chose the available
ones, made videos and precise instructions for pupils to learn independently. He
constantly had to ask himself if the amount of teaching materials and exercises
was appropriate for the pupils. That gave rise to the idea to measure the time pupils
spent learning. That turned out to be a good motivational and organizational factor
for the pupils.

Keywords: distance education, self-regulation of learning, independence, planning,
monitoring
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Uvod

V Solskem letu 2019/20, v mesecu marcu, smo se ucitelji
znasli pred velikim izzivom, saj smo se ¢ez noc srecali

z nam do tedaj Se neznanim poukom na daljavo. Kljub
priporocilom, ki smo jih ucitelji dobili, se nam je porajala
vrsta dilem, kako organizirati pouk. V izvedbo pouka

na daljavo smo vlozili ogromno truda in ¢asa. Z vami

bi rada delila nekaj svojih izkuSenj o izobraZevanju na
daljavo v ¢asu prvega zaprtja 3ol, od marca do junija
2020, ki so se izkazale za dobre in ucinkovite.

Izvajanje pouka na daljavo

V meni se je porajalo veliko dilem in vprasanj, kako
izpeljati pouk, kako doseci, da bodo u¢enci dosegli
zastavljene ucne cilje, kako jih motivirati za delo, da bodo
pridobili temeljna znanja, ki jih bodo znali uporabiti v
Zivljenjskih situacijah. Eden izmed ciljev, ki sem si jih ob
uresnicevanju u¢nega nacrta zastavila, je bil pripraviti
ucence na samostojnost in odgovornost pri Solskem deluy,
saj jih neposredno, tako kot med poukom v $oli, nisem
mogla ve€ spremljati in jim podajati sprotne povratne
informacije, ki bi jih usmerjala pri njihovem nadaljnjem
ucenju. Vecina ucencev je bila dopoldan doma sama,
zato sem jih Zelela pripraviti na to, da v tem ¢asu za

Solo naredijo ¢im vec in da ¢im manj obremenjujejo
svoje starse v popoldanskem ¢asu. Poucujem namrec
petoSolce, ki naj bi bili pri uenju Ze dokaj samostojni.
Zavedala sem se, da imajo starsi svoje sluZbe in vse ostale
obveznosti ter da je za njih zelo obremenjujoce, da jih po
napornem dnevu v sluzbi ¢akajo Se obveznosti u¢enja

z otroki. Zagotovo je bilo to obdobje zelo stresno, tako

za starSe, kot za otroke. Starsi niso ucitelji, niti u¢enci,
zato se jim ni treba uciti, niti poglabljati u¢nih vsebin.

To je delo ucencev, vendar v Zivljenju pogosto ni tako.
Vloge uciteljev in starSev so se v ¢asu pouka na daljavo
spremenile, vendar je za strokovnost izvedbe pouka Se
vedno odgovoren ucitelj.

Tako se je zaCelo nacrtovanje in seveda tudi izvajanje
pouka na daljavo. Takoj na zacetku so se kazale tehnicne
teZave tko na moji strani in na strani u¢encev. TeZave so
bile z delovanjem rac¢unalnikov, hitrostjo in stabilnostjo
prenosov podatkov, vendar smo te tezave s¢asoma
uredili. V druZinah, kjer je bilo ve¢ otrok, so se vsi ucili v
istem prostoruy, zato so imeli nekateri teZave z zbranostjo.
V marsikateri druzini so vsi ¢lani delali od doma, bodisi
za Solo bodisi za sluzbo, zato jim je primanjkovalo
rac¢unalnikov. Tudi za take ucence je bilo treba poskrbeti,
zato smo jim dostavili Solske ra¢unalnike.

Delo na daljavo se je med ucitelji, s katerimi sem delila
svoje izkusnje, razlikovalo. Nekateri ucitelji so porocali,
da je delo od doma boljge, da jim ostane ve¢ ¢asa zase. Zal
se jaz z njimi nisem mogla poistovetiti. Sprasevala sem
se, kako jim to uspeva, in kar hitro ugotovila, da pri tem
pomembno vlogo igrajo starost, Stevilo ucencey, stevilo
predmetov, za katere je bilo treba pripravljati vsebine, in
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tudi skrb za vsakega ucenca, Se posebej za tiste z u¢nimi
teZavami, ki so potrebovali ucitelja e zunaj delovnega
Casa, ker doma niso imeli nikogar, ki bi jim lahko o0z. znal
pomagati. Potem so tu $e ucenci tujci, ki potrebujejo
dodatno uciteljevo skrb in podporo.

V Solskem letu 2019/20 sem poucevala zelo raznolike
ucence. Eni so potrebovali ve¢ pomoci kot drugi. V razredu
sem imela 22 u¢encev. Dvanajst u¢encev je bilo pri Solskem
delu popolnoma samostojnih. Delali so po Solskem urniku
(navodila za delo sem v spletno ucilnico nalagala vsak

dan sproti) in z delom kon¢ali prej, kot ¢e bi bili v 8oli. Pet
ucencev je naredilo samo tisto, kar je bilo nujno potrebno,
zato sem bila z njimi pogosto v stiku tudi v popoldanskem
Casu, da sem jim pomagala. Preko videokonferenc¢nih
sre¢anj sem jim nudila podporo pri u¢enju, opravljanju
domacih nalog in po potrebi tudi pri usvajanju vsebin, ki
jih niso razumeli. Pet ucencev pa se je komajda odzivalo.
Tudi s temi sem izvajala pouk predvsem v popoldanskem
¢asu, saj je bilo z njimi treba veckrat poskusati navezati
stik in jih motivirati, da so se odzvali. Pogosto so bile
naloge ucencev v spletno ucilnico oddane pozno zvecer, in
ker je bilo treba dati povratno informacijo tudi njim, se je
moje delo velikokrat zavleklo pozno v noc.

Zavedala sem se, da moram dnevno ohraniti stik z ucenci,
tako da se vidimo in sliS§imo, saj je pomembno, da se proces
ucenja odvija v socialnem okolju. Svoje pedagosko delo
sem razdelila na dva dela. V dopoldanskem delu sem se
vsaj enkrat na dan z vsemi ucenci videla in sliSala preko
videokonference. V tem ¢asu sem jim poskusala podati
¢im ve¢ informacij ter natanc¢nih navodil za samostojno
delo. V primeru dodatnih dilem in vprasanj, s katerimi

so se uenci pri samostojnem delu sre¢evali doma, sem
jim bila na voljo prek pogovorov v Googlovi aplikaciji
Hangouts do 15. ure. Dolo¢ene ucence sem poklicala tudi
individualno, jim pomagala ter jih poskuSala motivirati za
samostojno delo. Menim, da je bil to klju¢ do uspeha, saj se
z ucenci nismo oddaljili, ostali smo v stiku in na ta nacin
naredili u¢enje na daljavo bolj osebno. Zagotovo pa to ni
socialno okolje, ki se lahko tako kot v Soli pri pouku razvije
med uciteljem in uéencem na osebni ravni.

Priprava u¢nih gradiv za vsako uro posebej mi je vzela
zelo veliko ¢asa, saj v petem razredu poucujem sedem
razli¢nih predmetov. Razmisljala sem, kako u¢na gradiva
narediti razumljiva, jasna in vizualno sprejemljiva.
Uporabljala sem ucne liste, vsebine na spletu, lastne
videoposnetke in podobno. Izdelava teh gradiv je po
navadi vsak dan trajala pozno v no¢. Pogosto se je

bilo treba pred pripravo e-gradiv nauciti uporabljati
dolocena orodja oziroma aplikacije, ki jih pred tem Se
nisem poznala. Na koncu je sledilo $e nalaganje gradiv

v spletno udilnico. Ker so v petem razredu uc¢ne vsebine
Ze kar obseZne, se mi je zdelo smotrno, da jih za vsak
dan nalagam po urniku. Nalaganje v nedeljo zvecer

za ves teden se mi ni zdelo smiselno, saj bi se otroci v
mnoZici navodil izgubili in bi §e manj natan¢no predelali
posamezne vsebine.



Samouravnavanje ucenja ucencev

Samouravnavanje ali samoregulacijo ucenja so v
teoriji na ve¢ nacinov predstavili razli¢ni avtorji.
Pogosteje kot samoregulacijsko ucenje se v praksi
slisi izraz samostojno ucenje, Cesar pa ne smemo
enaciti. Pri regulacijskem ucenju ucenci zavestno
uporabljajo dolo¢ene samoregulacijske mehanizme,
pri samostojnem ucenju pa se ti samoregulacijski
mehanizmi uporabljajo nezavedno ali pa sploh ne.

Kaks$ne so znacilnosti samoregulacijskega ucenja?
Schunk in Zimerman (Pedjak, 2012, str.13) opisujeta, da
ima vsako ucinkovito vedenje, tudi ucenje, tri elemente:

sposobnega uporabnika, jasen cilj in ustrezno dejavnost.

Na podrocju ucenja to pomeni, da bi moral u¢enec
poznati razli¢ne pristope oziroma ucne strategije pri
ucenju, imeti pred seboj jasen cilj ter se uciti tako, da bi
priSel do kon¢nega cilja (Pecjak, 2012, str. 13).

Samoregulacijsko ucenje vklju¢uje tri splo$ne vidike
ucenja (Pecjak, 2012, str. 14):

- samoregulacijo vedenja, ki vklju¢uje dejaven nadzor
razli¢nih virov kot so prostor, ¢as, socialni viri
pomodi,

« samoregulacijo motivacije in emocij, kjer gre za
motiviranost, samoucinkovitost, ciljno orientacijo
ter vpliv pozitivnih in negativnih ¢ustev in

« samoregulacijo kognicije, kar vklju¢uje nadzor
razli¢nih kognitivnih strategij ucenja.

Veliko vlogo pri tem, da se pri uencu razvije
samoregulacija ucenja, imajo ucitelji in seveda starsi
otrok, nekaj pa je zagotovo tudi v samem otroku.
Zavedati se moramo razlik v njihovem dojemanju,
sposobnostih, ¢ustvovanju, volji, pozornosti, interesih ...
To razlinost moramo ucitelji prepoznati in upostevati
pri usmerjanju otrok k samouravnavanju oziroma
samoregulaciji u¢enja.

Samoregulacijske spretnosti se torej ne pojavijo same
od sebe, zato jih moramo razvijati. U€enci jih nezavedno
pridobivajo s pomocjo opazovanja in posledi¢no
posnemanja uciteljev, sosolcev, sovrstnikov ali starSev.
Naloga uciteljev pa je, da vodijo in usmerjajo ucence
skozi proces zavestnega pridobivanja samoregulacijskih
spretnosti (Pecjak, 2012, str. 24).

Samoregulacijsko ucenje ucitelji vzpodbujajo
neposredno ali posredno. Neposredno uéitelji u¢encem
predavajo o tem, kako se uspesno uciti. Pri posrednem
razvijanju u¢nih strategij pa ucitelji med poukom
navajajo ucence na branje z razumevanjem na nacin, da
postavljajo kontrolna vprasanja o prebranem. Navajajo
jih na poglobljeno razmisljanje o obravnavani temi

z razpravami ter skupinskim delom, navajajo jih na
samostojno ucéenje z iskanjem informacij tudi v drugih
virih. Vloga ucitelja je tudi, da pri otroku vzpodbuja
samostojnost in odgovornost.

ggg IDEJE IZ RAZREDA

Vigotski in Bruner (Pecjak, 2012, str. 24), predstavnika
socialno kognitivne teorije poudarjata, da proces ucenja
vedno tece v nekem socialnem okolju, u¢enec pa je v
interakciji z drugimi. Okolje lahko posamezniku pomaga
pri sestavljanju lastnega sistema znanja in spodbuja
proces ucenja s sodelovanjem oziroma interakcijo. Bolj
kompetentni ucenci, odrasli ali ucitelji lahko u¢encu
pomagajo pri razumevanju in osmisljanju informacij. Glede
na navedeno je naloga ucitelja vzpodbujati dialog med
ucenci in uciteljem ter soolci, kar pripomore, da skupaj
spoznavajo in razumejo ucno snov, ki jo morajo predelati.
Vse to pa je bilo v ¢asu pouka na daljavo zelo teZko dosedi,
zato je bila vsakodnevna videokonferenca nujno potrebna.

Pristop k merjenju ¢asa,
potrebnega za Solsko delo

Medtem ko sem pripravljala gradiva in se prek
videokonference pogovarjala z uc¢enci, sem se sprasevala,
koliko ¢asa na dan otroci porabijo za Solsko delo.
SpraSevala sem se, ali jim morda dajem prevec¢ u¢nih
gradiv in nalog. To me je spodbudilo, da sem ucence
usmerila v merjenje ¢asa, porabljenega za Solsko delo.

Zelela sem pridobiti povratno informacijo o koli¢ini
Casa, porabljenega za Solsko delo, zato sem v aplikacijo
Google Drive namestila navodila za merjenje ¢asa, ki
sem jih izdelala v orodju Canva (Slika 1).

DRAGI UGENCI!

BELE2ITE CAS, K1 GA NAMENITE
UPOSTEVAN

M OBYEZNOSTIM PO URNIKU
A NAVODILA

CAS
MERI DELA PO URNIKU

MERI

MERI Cas
VIDEOKONFERENCE

NEOPRAVLJENEGA DELA
IN DRUGIH VAJ

Slika 1: Preglednica za merjenje ¢asa, porabljenega za Solsko
delo, namenjena u¢encem.
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o
min

25. 5. 2020 26. 5. 2020 27.5.2020 28.5.2020 29.5. 2020
Ucenec Po Tvoj Po Tvoj Po Tvoj Po Tvoj Po Tvoj
urniku ¢as  urniku ¢as  urniku Cas  urniku ¢as  urniku Cas

Slika 2: Tedenska zbirna tabela.

V MS Excelu sem izdelala tabelo za vpisovanje
dejanskega ¢asa, porabljenega za Solsko delo (Slika

2) ter jo z ucenci delila v spletni ucilnici. Na koncu
dokumenta sem dodala tudi nekaj vprasanj o tem,

kaj je u€encem povzrocalo najvec teZav in kako so to
teZavo poskusali resiti. Opazila sem namrec, da so bili
nekateri u¢enci med videokonferencami zelo zadrZani
in se niso Zeleli izpostavljati pred vsemi. Ta vpraSanja
so bila namenjena predvsem njim. Pri tedenski analizi
sem bila Se posebej pozorna na ta del in pogosto med
videokonferenco dodatno obrazloZila doloceno vsebino,
ne da bi izpostavljala kakSnega ucenca posebej. V tabelo
sem ucence in ure po urniku vpisala sama, otroci pa

so dnevno vpisovali svoj porabljeni ¢as ter morebitne
teZave in vpraSanja. Tabelo sem posodabljala tedensko.

Ugotovitve spremljanja ¢asa
za ucenje

Vsak konec tedna sem analizirala podatke. Ugotovila
sem, da je vecina ucencev redno, dnevno izpolnjevala
tabelo. Nekaj u€encev je tabelo izpolnilo samo zato,
da so zadostili nalogi, bilo pa je tudi nekaj u¢encev, ki
svojega porabljenega ¢asa na zacetku niso vpisovali in
jih je bilo treba ve¢krat opomniti.

Na podlagi podatkov iz analize sem ugotovila, da
ucencem dnevno nisem dodeljevala prevec gradiva in
nalog, saj je vecina uspela Solske obveznosti opraviti v
manj urah, kot so jih imeli po urniku, vsi pa v ¢asu, ki je
bil predviden za $olsko delo.
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Vpogled v omenjeno tabelo so imeli tudi predmetni
ucitelji, ki poucujejo v petem razredu. To se je pokazalo
za zelo ucinkovito, saj so imeli pregled nad tem, kako
obremenjeni so uéenci v posameznem dnevu. Tako so
lahko tudi oni prilagajali obseg nalog glede na podatke,
ki so jih vpisovali u¢enci.

Ucenci so z vpisovanjem podatkov v meritveno tabelo
svoj porabljeni ¢as lahko primerjali s porabljenim ¢asom
soSolca in tako razmisljali, zakaj prihaja do razlik. Po
pogovoru smo ugotovili, da niso resno jemali urnika in
Solskega dela. Ugotovili so tudi, da z aktivnim Solskim
delom niso zaceli takoj zjutraj in so med $olskim delom
prepogosto uporabljali druZbena omreZja in druge
vsebine na elektronskih napravah. DruZbena omreZja
so bila omenjena kot najpogoste;jsi vzrok, zaradi
katerega se je Solsko delo razvleklo in podaljSalo pozno
v popoldan.

Pouk na daljavo je trajal do meseca junija. V zadnjem
tednu pouka na daljavo je bil zaznan velik napredek v
porabi ¢asa, potrebnega za $olsko delo, tudi pri tistih
ucencih, ki so na zacetku imeli teZave. Vecina otrok je
zalela z delom po urniku takoj zjutraj, saj jih je motivirala
tabela in vpisovanje porabljenega ¢asa vanjo. Ugotovili
so, da je njihov porabljeni ¢as, ¢e delajo po Solskem
urnikuy, krajsi od ¢asa, ki bi ga porabili za Solsko delo v $oli
in potem Se doma. Seveda pa so $e vedno ostajale izjeme,
na katere vsa ta angaziranost merjenja in organizacije
Casa, potrebnega za Solsko delo, ni imela vecjega vpliva in
so jo jemali zgolj kot dodatno obveznost.

Sklep

V ¢asu pouka na daljavo sem pridobila ogromno
izkuSenj z uporabo digitalne tehnologije. Pri tem so mi
bila v pomoc¢ tudi navodila v Sodelo@Inici Razredni
pouk, ki sem jih uporabljala.

Tudi ucenci so dobili veliko znanja na podrocju uporabe
digitalne tehnologije. Za utrjevanje in ponavljanje

snovi so pripravljali Kahoot kvize in izdelovali miselne
vzorce v programu xMind. Uporabe teh aplikacij smo se
naucili Se v 8oli, v ¢asu pred poukom na daljavo, kar se
je izkazalo za zelo dobro. Posebej me je veselilo, da sem
uspela ucence nauciti, kako pomembno si je organizirati
Cas, potreben za ucenje, ter da je za ucenje pomemben
socialni dialog, ki se je v naSem primeru razvijal skozi
medsebojno pomod, ki sem jo ves ¢as pouka na daljavo
tudi spodbujala.
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Radovednost spodbuja
raziskovalno razmisljanje

Tanja Crnivec, IZVLECEK: U¢itelji s procesom uéenja z raziskovanjem

08 stiena razvijamo otrokove sposobnosti in njihove predstave o
naravi, okolju in druzbi. Z eksperimentalnimi dejavnostmi
pri uc¢encih spodbujamo samostojnost, aktivnost, samostojno

reSevanje problemov in ucenje iz lastnih izkuSen;.

Ucenci 2. razreda so eksperimentalne dejavnosti izvajali pri
ustvarjalnem krozku in med odmori. V prispevku so opisane
dejavnosti ustvarjalnega krozka, pri katerem so ucenci
izvajali eksperimente. Izvedli smo 10 poskusov, nekatere smo
nadgradili. Pri vsakem so ucenci napovedali, kaj se bo zgodilo
in ugotavljali vzro¢ne povezave.

Klju€ne besede: eksperimentalno delo, ustvarjalni krozek, Minuta za mozgane,
poskus.

Curiosity Encourages Inquiry-based Thinking

Abstract: Through the inquiry-based learning process, teachers develop children's
abilities and their notions of nature, the environment and society. Through
experimental activities we promote our pupils' independence, activity, independent
problem solving and learning from their own experience.

Year 2 pupils carried out experimental activities during a meeting of the creative
club and during breaks. The article describes the creative club activities during
which the pupils conducted experiments. We conducted 10 experiments and
upgraded some of them. In each experiment the pupils predicted what would
happen and determined the causal links.

Keywords: experimental work, creative club, A Minute for the Brain, experiment

Uvod

Ucenje z raziskovanjem zajema razli¢ne didakti¢ne pristope in strategije (problemsko
ucenje, projektno delo, sodelovalno in eksperimentalno delo). Temelji na teoriji
konstruktivizma. Uéenci z dejavnostmi samostojno odkrivajo zakonitosti in prihajajo
do lastnih spoznanj. S tem razvijajo procesna znanja, prevzemajo odgovornost za
lastne dosezke in rezultate. U¢itelj je le usmerjevalec in spodbujevalec.

Ucenje z raziskovanjem temelji na poskusih. Je znanstveni postopek in osnova pouka
naravoslovja. Z njim ufenci spoznavajo osnovne naravoslovne pojme in pojave,
povezujejo znanje in razvijajo eksperimentalno-raziskovalne vescine (Novak, 2017).

Ob ucenju z raziskovanjem razvijamo kognitivne in druge zmoZnosti, ves¢ine
raziskovanja in reSevanja problemov. Otroci se ucijo predvidevati in postavljati
hipoteze, samostojno opazovati, primerjati, razvrscati, analizirati, obdelovati podatke
in kasneje tudi sklepati. V procesu raziskovanja z dejavnostjo pridobijo novo znanje,
odkrivajo poti do cilja in se pri tem naucijo premagovati ovire (Cenci¢ in Cenci¢, 2002).
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V Solskem letu 2019/2020 je na osnovni $oli Sti¢na zacel
delovati pravlji¢no-ustvarjalni kroZek, ki je obsegal
pravlji¢ne, ustvarjalne in raziskovalne dejavnosti,
katerih cilj je bil pribliZati u¢encem tudi pouk z
raziskovanjem in jih motivirati za poskuse. Obiskovali
so ga uenci prvega in drugega razreda, ki jih je
zanimalo raziskovalno delo. Potekal je pred poukom.
Zaradi majhnega Stevila ucencev je bilo delo prijetno
in je potekalo v eni skupini. Vsakokrat smo se najprej
pogovorili o poteku dejavnosti in naredili nacrt.

Potek dejavnosti

S poskusi, ki so bili del ustvarjalnega krozka, sem
Zelela zadostiti radovednosti uencev za raziskovalne

dejavnosti. V spros¢enem okolju so razvijali ustvarjalnost,

kriti¢no misljenje in samostojno odkrivanje ter
ubeseditev ugotovitev. Izbrala sem 10 enostavnih
poskusov. Predstavljene pripomocke in predvidevanja

so zapisali na u¢ni list. Po izvedbi so rezultate narisali.
Skupaj smo razloZili ugotovitve. Ker je ustvarjalni kroZek
dejavnost razsirjenega programa, ga niso obiskovali vsi
ucenci. V koticku Minuta za moZgane so zato udeleZenci
ustvarjalnega krozka med odmorom predstavili poskus
ostalim soSolcem, ki so ga Zeleli videti.

Pred vsakim eksperimentom so ucenci napisali, kaj se
bo zgodilo.

HASLOV POSKUSA:
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Slika 1: U¢ni list s predvidevaniji.
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Slika 2: Koticek Minuta za mozgane.
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Izvedeni poskusi
Lebdece sponke

Pripomocki: dva lesena podstavka, lesena letvica z
magnetom, nit in sponka za papir.

Potek: Nit, na kateri je sponka, je pritrjena na podlago.
Na spodnji del letvice je pritrjen magnet (Buggy and
Buddy, b.d.).

Domneve ucencev: Magnet bo pritegnil sponko zaradi
delovanje magnetnih silnic.

Ugotovitev: Zaradi magnetnih silnic sponka lebdi v zraku.

Poskus je ucence pritegnil. Dodali so §e eno sponko,
skrajsali so vrvico, prekinili magnetni tok med sponko
in magnetom z ravnilom. Ugotovili so, da na ta nacin
poskus ni uspel. U¢enci 2. razreda Ze poznajo delovanje
magnetnih silnic, zato je bilo njihovo predvidevanje
rezultat predznanja.

Slika 3: Lebdece sponke.

Staticna ¢arovnija

Pripomocki: volnena tkanina, slamica, kroglica iz
stiropora.

Potek: Slamico zdrgnemo z volneno tkanino. Priblizamo
jo kroglici iz stiropora (Znidarsi¢, 2016).

Domneve ucencev: Kroglica iz stiropora se ne bo
premaknila.

Ugotovitev: Slamica privlaci kroglico iz stiropora, zato se
nanjo pritrdi. Podobno se dogaja v vsakdanjem Zivljenju
med Cesanjem z glavnikom.

Ko so ucenci videli, da palica pritegne kroglico

iz stiropora, so pribliZevali Se druge predmete. Z
razo€aranjem so ugotovili, da jih ne privlaci. Poskus
jih je spodbudil k igri v pihanju kroglice iz stiropore in
tekmovanju, kdo jo bo pihnil dlje.

Slika 4: Stati¢na ¢arovnija.



Ujeta voda

Pripomocki: plasti¢na vrecka, barvni svinéniki, voda.
Potek: V plasti¢no vrecko zapi¢imo barvne svin¢nike in
vanjo nalijemo vodo (Fun Learning for Kids, b.d.).
Domneve ucencev: Voda bo stekla iz plasti¢ne vrecke.
Ugotovitev: Voda skozi luknjice, kjer barvni svinéniki
prehajajo skozi plasti¢no vrecko, ne odteka.

Ucenci so z navduSenjem opazovali, kako ostaja voda v
plasti¢ni vrecki. Zanimalo jih je, ¢e voda ostane v vrecki,
¢e vrecko preluknjamo, potem ko smo nalili vodo.
Naredili smo ta eksperiment in ugotovili, da ravno tako
deluje.

Slika 5: Ujeta voda.

Carobna voda

Pripomocki: 3 stekleni kozarci, rumena in modra
tempera barva, papirnati brisacki, voda.

Potek: V vse kozarce nalijemo vodo. V prvega damo
modro tempera barvo, v tretjega pa rumeno. Vodo

v kozarcih poveZemo s papirnatima brisackama
(Znidarsic, 2016).

Domneve ucencev: Obarval se bo tisti del brisack, ki
je vvodi. Tisti na zraku bo ostal bel. Voda v srednjem
kozarcu bo ostala brezbarvna.

Ugotovitev: Barva iz prvega in tretjega kozarca po
brisacki prehaja v srednji kozarec, kjer se voda obarva

Slika 6: Carobna voda.
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zeleno. Celotni brisacki postaneta modra in rumena.
Poskus so Zeleli narediti tudi z drugimi barvami. Ob tem
so nezavedno spoznavali tudi meSanje barv.

Magnetna slika

Pripomocki: karton, magnet, sponka za papir, tempera
barve.

Potek: Na karton nanesemo nekaj kapljic tempera
barve. Nanje damo sponko. Po spodnji ploskvi kartona
premikamo magnet (Znidarsi¢, 2016).

Domneve ucencev: Na listu bo nastala slika, saj bo barva
pustila sled tam, kamor bo sponko usmerjal magnet.
Ugotovitev: Kamorkoli premaknemo magnet, tja gre
tudi sponka, ki razmaZe tempera barve po kartonu, da
nastane zanimiva slika. Slike so bile zaradi barv zelo

Slika 7: Magnetna slika.

Poskakujoci riz

Pripomocki: ri7, plasti¢na skleda, folija za Zivila, boben.
Potek: Skledo tesno povijemo s folijo za Zivila. Nanjo
damo nekaj zrn riza. Udarjamo na boben (Znidarsi¢, 2016).
Domneve ucencev: Boben bo oddajal zvok. Povezave
med folijo in riZem niso nasli.

Slika 8: Poskakujoci riz.
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Ugotovitev: Ob udarcu na boben zac¢ne riZ poskakovati,

vendar tega niso povezali z zvo¢nimi valovi.
Eksperiment so nadgradili tako, da so na folijo dajali
Se druge predmete (lego kocke, radirko, $il¢ek), ki so na
foliji mirovali.

Rjoveci balon

Pripomocki: kovanec, balon.

Potek: Kovanec damo v balon, ga napihnemo in
zatresemo (Znidar$i¢, 2016).

Domneve ucencev: Kovanec se bo v balonu premikal in
bo ropotalo.

Ugotovitev: Ko balon s kovancem zavrtimo, ustvari
zvok, podoben rjovenju. To se zgodi, ker nazob¢ani
kovanec drsi po notranji povrsini balona.

Slika 9: Rjoveci balon.

Suhi ¢asopis

Pripomocki: ¢asopisni papir, stekleni kozarec, posoda z
vodo.

Potek: V suh steklen kozarec damo zmeckan ¢asopisni
papir. Narobe obrnjen kozarec s papirjem postavimo v
skledo. Vanjo nalijemo vodo in potegnemo kozarec iz
sklede (Znidargi¢, 2016).

Domneve ucencev:
Casopis bo postal
moker. Voda bo
zapolnila kozarec.
Ugotovitev:
Casopisni papir v
kozarcu ostane suh.
Zeleli so narediti isti
poskus s to razliko,
da bi bila Ze voda v
posodi - ¢asopisni
papir se je zmocil. V
Zivljenju se podobno
dogaja pri plavanju s
podvodno masko.

Slika 10: Suhi ¢asopis.
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Napihovalec balonov

Pripomocki: balon, plastenka z gazirano vodo.

Potek: Na plastenko z gazirano vodo nataknemo balon
in jo pretresemo (Znidarsi¢, 2016).

Domneve ucencev: Ucenci niso imeli nobene ideje, kaj se
bo zgodilo z balonom.

Ugotovitev: Ko pretresemo plastenko, se je balon
napolnil do prvotne prostornine in se zelo

malo tudi raztegnil. Iz gazirane vode uhajajo mehurcki
(plin CO,), ki povzrocijo, da se balon napihne.

Slika 11: Napihovalec balonov.

Ognjenik

Pripomocki: soda bikarbona, kis, glina, vr¢, 5 kapljic
tempera barve.

Potek: Dva plasti¢na kozarca, v katerih je soda
bikarbona, ovijemo z glino. Napolnimo ju s kisom, ki
smo mu dodali tempera barvo (Znidari¢, 2016).
Domneve ucencev: Prislo bo do »izbruha.

Ugotovitev: Zmes kisa in sode bikarbone zac¢ne brbotati,
nastane ogljikov dioksid (CO,), in izbruhne iz kozarcev.

Ucenci so eksperiment delali Ze v vrtcu, zato je bila
njihova napoved to¢na.



Slika 12: Ognjenik.

Interes ucencev za
eksperimentalno delo

Z anketo, ki je imela 4 vprasanja zaprtega tipa, sem
Zelela ugotoviti, kako so ucenci doZivljali poskuse, kateri
jih je najbolj pritegnil, komu so jih predstavili in ali si jih
v prihodnje $e Zelijo.

«  Aliso bili poskusi zanimivi?

o Kateri poskus si izvedel doma?

«  Komu si razlozil potek poskusa?

e AlisiZeli$ tudi v prihodnje izvajati poskuse pri
pouku?

Odgovorilo je 17 uéencev, 6 deklic in 11 deckov.

Bl mDeklice

(I NE DELND
Graf 1: Zanimanje za poskuse.

Z grafa lahko razberemo, da ima 10 ucencev interes

za delo z poskusi (64,7 %). Enega ucenca poskusi ne
zanimajo. 6 u¢encem je delo s poskusi delno viec (35,3 %).
Vecina ufencev ima rada ucenje z raziskovanjem oz.
eksperimentalno delo, vendar se ga po mojem mnenju
izogibajo ucitelji. Poskus lahko uporabimo na vseh
stopnjah u¢nega procesa. Odstotek uéencev, ki jim je
tak nacin dela samo delno vsec, je sorazmerno visok.
Menim, da niso dovolj motivirani za tak nacin pouka, ali
so se z eksperimentalnim delom prvi¢ srecali.
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Graf 2: Doma ponovljeni poskusi.

Z grafa lahko razberemo, da se je najvec (6) u¢encev
(35,3 %) odlocilo za Rjoveci balon, 4 za Ognjenik (23,5 %),
2 za Poskakujo¢i riZ in Carobno vodo (11,8 %), po 1 pa za
Ujeto vodo, Magnetno sliko in Suhi ¢asopis (5,9 %).

Bk B Deklice
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Graf 3: Razlaga poskusov.

Vsi ucenci so razlozili potek poskusa ocetu, mami ali
obema. 2 ucenca sta poskus predstavila tudi svojima
prijateljema.

1z

g N s =

W Delh B Dellice

Graf 4: 1zrazene zelje po poskusih tudi v prinodnje.

Vsi u€enci si Zelijo izvajati poskuse tudi v prihodnje.
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Sklep

Ucenci so z eksperimentalnim delom razvijali
domigljijo in zanimanje za raziskovanje. Spoznavali
so drugacen pristop k ucenju, tak, ki temelji na
sklepanju, predvidevanju in ugotovitvah. Pomembno
je tudi to, da so se pri delu zabavali in uzivali. Soocali
so se z razli¢nimi napovedmi svojih soSolcev, kaj se
bo med poskusi zgodilo. Nekatere so izvedli veckrat,
ob njih vsaki¢ uzivali in prihajali do novih spoznanj.
Med odmori so jih z navduSenjem predstavili svojim
soSolcem in jih v veéini izvedli tudi doma. Izvajanja
poskusov si Zelijo tudi v prihodnje.

S pomocjo ucenja z raziskovanjem sledimo osnovnima
ciljema izobrazevanja: ohraniti radovednost otrok in

trajno zanimanje za znanje ter oblikovati sposobnosti za

samostojno resevanje problemov (Kunst, 2007, v Petek,
2012).
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Praznicni tehniski dan
. na daljavo

s

UrSka Wiegele, .
OS Primoza Trubarja [ZVLECEK: V naravi je mo¢ kadarkoli najti naravne materiale,

Lagk .. . = . .
aske s katerimi lahko ustvarjamo. Ce na sprehodih opazujemo
okolico in jo dozivljamo z vsemi ¢uti, dobimo navdih in ideje,

kaj bi lahko izdelali z najrazli¢nejSimi elementi Zive ali neZive
narav. V prispevku je predstavljen tehniski dan z naslovom
Praznicni izdelki iz naravnih materialov, ki je potekal v 2.
razredu v ¢asu pouka na daljavo. Predstavljena je ustreznost
izbire naravnih materialov, kako je potekal pouk na daljavo
in celoten potek dneva dejavnosti od samega nacrtovanja do
izvedbe tehniSkega dne. V zakljucku je predstavljena kratka
analiza in odzivi u¢encev o poteku tehniskega dne.

Kljuéne besede: naravni materiali, ustvarjanje, tehniski dan na daljavo, u¢enci 2. razreda

Holiday Technical Activity Day at a Distance

Abstract: In nature we can always find natural materials with which we can create
things. If we observe our surroundings when taking a walk, and if we experience
them with all the senses, we draw inspiration and ideas for what we could make
from the diverse elements of animate or inanimate nature. The article presents a
technical activity day called Holiday Products Made from Natural Materials, which
was held in Year 2 during distance education. It shows how suitable the chosen
natural materials were; how distance education was carried out, and the entire
course of the activity day from the planning stage to the implementation of the
technical activity day. The conclusion gives a brief analysis and the pupils' reactions
to the course of the technical activity day.

Keywords: natural materials, creation, technical activity day at a distance, Year 2 pupils

Uvod

V danasnjem ¢asu, ko so nasa Zivljenja polna vpliva medijev, je ¢as, ki ga preZivimo
v naravi, zelo pomemben. Neokrnjena narava nam ponuja prostor, kjer se lahko
sprostimo in umirimo. In ne le to; ponuja nam ogromno materialov iz Zive in neZive
narave, ki jih lahko ustvarjalno uporabimo pri marsi¢em, ¢e le imamo pravo idejo in
nacin izvedbe dolo¢enega izdelka.

Pouk na prostem izbolj$a u¢encevo mentalno in fizi¢no zdravje, u¢encem omogoca
realno, pozitivno izku$njo, poveca motivacijo, navdusenje, samozavest, nudi moznost
za ro€ne spretnosti, razvoj koordinacije in ravnotezja, izbolj$a u¢ne dosezke, omogoca
socialni razvoj, spodbuja individualne u¢ne metode, poveca skrb in odgovornost za
okolje in omogoca medpredmetno povezovanje (Skribe Dimec, 2014).

Na nasi Soli vsako leto naértujemo tehniski dan v 2. razredu, ko izdelujemo razli¢ne
prazni¢ne izdelke. Tudi letos smo nacrtovali in izvedli tak tehniski dan, kljub temu da
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je pouk potekal na daljavo. Ob nacértovanju dejavnosti
je bil potreben dober razmislek, kaj, kako in s ¢im lahko
otroci, ki se izobrazujejo na daljavo, izvedejo dejavnosti.
Najprimernejsi so bili zato materiali, ki jih lahko vsak
otrok najde v naravi.

Nacrtovanje tehniskega dne
na daljavo

V tehniskih dnevih nacértujemo take dejavnosti, skozi
katere ucenci dosegajo cilje spoznavanja okolja, in sicer
s podrodja tehnike in tehnologije, hkrati pa razvijajo
razli¢ne vescine in spretnosti. Pri tehniskem dnevu

se poglabljajo dolocene vsebine; v naSem primeru o
praznovanjih, ki so povezana s kulturno in versko
tradicijo. Zato vsako leto v ¢asu decembrskih praznikov
nacrtujemo tehniski dan, ki je namenjen izdelovanju
prazni¢nih izdelkov.

Zbiranje idej za izdelke

Idejam in izbiri je treba nameniti precej ¢asa, ker je

zelo pomembno, da izberemo taksne izdelke, ki so
primerni otrokovi starosti, njihovim zmoznostim in
spretnostim, da so za njih zanimivi, uporabni in izhajajo
iz njihovih interesov. V proces zbiranja idej je zato

treba vkljuditi tudi ucence, ki predlagajo svoje ideje in
odkrivajo priloZnosti za ustvarjanje izdelkov iz naravnih
materialov. Te ideje skupaj vrednotimo in jih skupaj
dograjujemo. Tako imajo ucenci obc¢utek, da soustvarjajo
ucni proces in so za delo bolj motivirani.

Vir idej so lahko tudi razli¢ni predlagani digitalni
portali (npr. Pinterest) ali tiskana gradiva npr. Igrivo
ustvarjanje z naravnimi materiali (P. Pedevilla, 2015) in
Ustvarjajmo z naravnimi materiali (R. Kos, 2008)), kjer
je zbranih veliko idej za izdelavo izdelkov iz naravnih
materialov.

Ideje za izdelke

Izbrali smo S§tiri razli¢ne ideje za izdelke, med katerimi
so lahko ucenci izbirali ter oblikovali tri. Izbirali so
lahko med darilno skatlico, smrecico, zvezdo iz palic in
adventnim venckom.

Navodila za pripravo materiala

Ucencem sem pripravila navodila za pripravo materiala,
ki so jih prejeli nekaj dni prej, da so si do tehniskega dne
na daljavo lahko pripravili vse potrebno. K navodilom
sem dodala $e seznam pripomockov in fotografijo
izdelka, da so si lahko predstavljali, za kaj bodo
potrebovali dolo¢en material. To je bil demonstracijski
primer izdelka, ucenci pa so s svojo ustvarjalnostjo
ustvarili drugacne izdelke, ki so ustrezali dogovorjenim
kriterijem. Skupaj z u¢enci smo oblikovali kriterije
uspesdnosti, ki so izhajali iz ciljev iz u¢nega nacrta za
spoznavanje okolja, Sporta ter likovne umetnosti.
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Kriterije uspesnosti smo oblikovali tako, da smo na
fotografijah izdelkov ugotavljali, zakaj in v ¢em so dobri.

Ucenci so poleg naravnih materialov lahko uporabili
tudi papir, blago in dekoracijski material, s katerim so
dopolnjevali naravne.

Izbira naravnih materialov

Ucenci so po pregledu navodil za pripravo materiala
odsli v gozd ali na sprehod v park in nabrali razli¢ne
veje, storze, Zelode, smrekove ali jelkine vejice, bréljan,
srobot.

V tej fazi izvedbe tehniskega dne so se uresnicevali in
prepletali cilji likovne umetnosti, $porta in spoznavanja
okolja. U€enci so se gibali na sveZem zraku, opazovali
drevesa in njihove plodove ter razmisljali, kako jih bodo
uporabili, da bodo zadostili kriterijem naloge.

Varnost pri delu

Pri ustvarjanju z razli¢nimi orodji je varnost pri

delu izredno pomembna. Pri delu z orodji smo v Soli
temu podroc¢ju namenili veliko pozornost in uporabo
dolocenega orodja pokazali. Tudi pri delu na daljavo

je bilo treba temu podrocju posvetiti pozornost in z
ucenci ponoviti pravila dela z dolo¢enimi orodji. Pred
prakti¢énim delom sem uc¢encem predstavila posamezno
orodje, delovanje in jih opozorila na nevarnost. Skupaj
smo postavili kriterije uspe$nosti za pravilno delo z
njimi. Pri izdelovanju teh prazni¢nih izdelkov so se
srecali z uporabo $karij za papir (striZenje papirja, blaga)
ter uporabo vrtnih $karij za obrezovanje (rezanje palic).
Nekateri pa so uporabljali tudi pistolo za lepljenje z
vro¢im lepilom. U¢enci so si morali pred zacetkom dela
delovno povrsino tudi zasc¢ititi s podlogo.

Izvedba tehniSkega dne na daljavo

Priprava navodil za izvedbo tehniskega dne

Navodila za izdelavo posameznih izdelkov sem

posnela in u¢encem posredovala videoposnetke, ki

so si jih najprej ogledali v celoti, potem pa Se izdelavo
posameznih korakov. Posnetke sem pripravljala s
pomocjo kamere Gopro in trinoZnega stojala, posnetek
pa sem sestavila v brezplac¢ni razli¢ici programa inShot.
Posebej sem posnela Se zvok, da sem lahko med izdelavo
Se komentirala, kako se posamezni korak izvede.

Vse posnetke sem priloZila projekciji, v kateri so bili
ponovno zapisani potrebni materiali in pripomocki za
izvedbo posameznega izdelka.

Ustvarjanje praznicnih izdelkov

Medtem ko so ucenci nacrtovali ter izdelovali izdelke,
sem bila prisotna na videokonferenci preko Zooma dve
uri v dopoldanskem ¢asu in dve uri v popoldanskem
asu. Ce je kateri od u¢encev potreboval dodatna



navodila, pomoc¢ pri nadaljevanju naloge oz. sprotno
povratno informacijo, se je lahko pridruZil in sva skupaj
poiskala nacin, kako z nalogo nadaljevati. U¢enci so
navodila upostevali in tako tudi prisli do uspesno
narejenih konénih izdelkov.

a) Darilna Skatlica

Darilno 8katlico so izdelovali iz papirja. Potrebovali
so dva papirja v obliki kvadrata. Za izdelavo so lahko
uporabili star ovojni papir, stare koledarje, debelejsi
reklamni papir ali pa navaden papir. U¢enci so morali
narediti spodnji in zgornji del Skatlice, na koncu pa
jo po Zelji okrasiti, za kar so lahko uporabili razli¢en
dekorativni material, ki so ga imeli na voljo.

Slika 1: I18a med
izdelovanjem
Skatlice.

Slika 2: Zojina
darilna Skatlica.

b) Smrecica

Za smrecico so potrebovali pali¢ico, dolgo pribliZzno 15
cm, in pisane trakove iz ostankov blaga, ki so bili Siroki
priblizno dva centimetra. Trakove so zavezali na pali¢ico
z dvojnim vozlom in jih na koncu obrezali v obliko
smreke. Na vrh smreke so zavezali vrvico, da je nastal
okrasek za novoletno jelko.

Slika 3: Jasa med
izdelovanjem
smrecice.
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Slika 4: Jeaninina
smrecica.

c) Zvezda iz palic

Za nastanek zvezde iz palic so potrebovali pet enako
dolgih palic in vrvico. Palice so zavezali tako, da je
nastala zvezda, ki so jo lahko poljubno tudi okrasili oz.
dodali lucke, da je zaZarela.

Slika 5: AZbe med
izdelovanjem
zvezde.

d) Adventni vencek

Za izdelavo adventnega vencka so potrebovali leskove
palice ali srobot, smrekove ali jelkine vejice in dodatke,
za katere so lahko uporabili razli¢ne storZe, posuSene
limonine ali pomarané¢ne lupinice ali kar koli drugega
jim je bilo vSec.

Slika 6: Jasa med
izdelovanjem
adventnega

* vencka.

| 3| 2021 | RAZREDNI POUK | 63



ggg IDEJE IZ RAZREDA

Slika 7: Vanessa
med izdelovanjem
adventnega vencka.

Zakljucek tehniskega dne

Ucenci so narejene prazni¢ne izdelke fotografirali in
jih poslali po elektronski posti. U¢encem sem podala
povratno informacijo glede na njihov konéni izdelek na
podlagi postavljenih kriterijev uspesnosti.

Analiza tehniskega dne

Ker me je zanimalo, kako je tehniski dan na daljavo
potekal, sem sestavila kratek spletni vprasalnik, v
katerem sem nagovorila starse, da so natanc¢neje
povedali, kako so u€enci izvajali na¢rtovane dejavnosti,
kako je potekalo pridobivanje materiala, nacrtovanje
izdelka ter smo izdelovanje. Zanimalo me je tudi, ali so
bila navodila dovolj nazorno prikazana in ali so imeli pri
pripravi in izdelavi kaksne teZave ter katere. Predvsem
pa me je zanimalo, ali so u€enci pri izdelovanju uzivali.
Ucenci so mi svojo povratno informacijo podali preko
videokonference, natancnejse odgovore pa sem dobila
od starSev.

Vprasalnik je pokazal, da otroci s pridobivanjem
materiala niso imeli nikakr§nih teZav. Pri nabiranju
so jim v vecini pomagali starsi ter bratje in sestre, pri
nekaterih pa so na pomo¢ priskoc¢ili tudi stari starsi.
Navodila za pripravo in izvedbo so bila nazorno
napisana in prikazana, saj so jim ucenci lahko sledili.
Pri ustvarjanju vecina otrok ni imela nobenih teZav
in so lahko sami izdelali vse izdelke, nekaj otrok pa je
potrebovalo pomoc starSev, predvsem pri vezanju palic
in uporabi vroce pistole, ki sicer ni bila navedena v
navodilih.

Zanimalo me je tudi, ali so med izdelovanjem ujeli
in si zapomnili kak$en otroski komentar. Zapisali so
naslednje izjave otrok:
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»Tole z Zico je pa super ideja, da mi ne bo treba
storZev lepiti z lepilom.«,

»Kako je ¢udovito ustvarjati.,

»Zabavno je.,

»Skoda, da tega ne po¢nemo tudi v $oli.«,

»To bo pa zelo lepo.¢,

»Poglej, kako sem izdelal lepo Skatlico.«,

»Skoda, da nimamo veckrat taksnih dejavnosti.,
»Noro.,

»Vav, kako bo to lepo.¢,

»Super, da lahko izdelam vencek.«

Eden od starSev pa je zapisal, da si je zapomnil
besede »Pomagaj, ati.«.

Zanimalo me je tudi poc¢utje ucencev ob izvajanju
tehniskega dne. Skoraj vsi so odgovorili, da so pri delu
uzivali in jim je bilo delo zelo vse¢, le dvema ucencema je
bilo Se kar vsec.

Sklep

Virus, s katerim trenutno Zivimo, nam je prinesel precej
sprememb. Prvi¢ smo izpeljali tehniski dan na daljavo,
ucence smo nagovorili, da so odsli v naravo in poiskali
materiale, ki smo jih potrebovali za izdelavo prazni¢nih
izdelkov. U¢ence smo s tem spodbudili, da so odsli na
sveZ zrak, bili pozorni na okolico in poiskali materiale,
da bi jih nato uporabili.

IzobraZevanje na daljavo je bilo za ucitelje izziv, tako z
vidika uporabe metod in oblik dela z u¢enci, kot tudi

z novimi digitalnimi orodji, na¢ini sporazumevanja

in aplikacijami, ki so omogocale stik z u¢enci in
sodelovanje. Pri delu sem spoznala digitalna orodja, ki
jih bom uporabljala tudi v prihodnje in tako obogatila
pouk v Soli.
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Napovedujemo:

»SOUSTVARJAMO RAZREDNI POUK«

SPLETNA KONFERENCA
15. in 16. marec 2022
(9:00-16:00)

Na konferenco se prijavite preko kataloga Katis na povezavi
https.//paka3.mss.edus.si/Katis/Prijava.aspx

Tema prvega dne konference:

ODNOSI, ODNOSI, ODNOSI

Vpliv odnosa in ¢ustev na okolje
Varno u¢no okolje
Digitalno drZavljanstvo
Timsko sodelovanje uciteljev
Imeti moZnost biti ustvarjalen
Zavzetost in zanos
Trajna mobilnost
Raznolike poti — zmorem

Tema drugega dne konference:

ZAKAJ JE NA UCENCE TREBA POGLEDATI CELOSTNO,
NE LE SKOZI PREDMETE

Vplivi gibanja na ucenje
Uciti se na prostem

Glasba v u¢nem procesu

Likovni proces na razredni stopnji
Ucenec v, za, o prostoru
Ali res znamo zagotoviti u¢enje z raziskovanjem
Koncept Zivega bitja
Sporazumevalna moZnost — se uenec na razredni stopnji zna sporazumevati?
Matematika okrog nas

Vabljeni - soustvarimo razredni pouk.




https://www.zrss.si/strokovne-revije/razredni-pouk/

Povabilo na konferenco uciteljev razrednega pouka

Na konferenco se prijavite preko kataloga Katis na povezavi
https://paka3.mss.edus.si/Katis/Prijava.aspx.

Vljudno vabljeni!

Najava izida nove publikacije
za ucitelje razrednega pouka

V Casu konference nacrtujemo izid prirocnika Pouk na prostem. V gradivu
so zbrane in podrobno predstavljene dejavnosti za ucenje in poucevanje

ucencev razredne stopnje na prostem, in sicer na petih podrocjih: okolje,

matematika, jezik in sporazumevanje, prosta igra in umetnost.

Dejavnosti u¢ence spodbujajo k reSevanju miselnih izzivov, povezovanju
znanja, odkrivanju novega in iskanju odgovorov na raziskovalna
vprasanja.

Prirocnik bo obogatil uCiteljev nabor idej in ga spodbudil k bolj
suverenemu izvajanju pouka na prostem.



