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UVODNIK

Gregor Skrlj (gostujogi urednik)

Spostovane bralke in bralci,

veseli me, da je pred nami dvojna $tevilka,

ki je napolnjena z razli¢nimi prispevki in je
slikovita kot gozdna pokrajina jeseni. V ured-
ni$tvu smo vedno veseli vasih prispevkov in
idej, ki nam jih posredujete. Verjamem, da bo
tudi v prihodnje tako, saj je za nami Ze veliko
izpeljanih dogodkov, dejavnosti in zanimivih
ur pouka.

Septembra je v Sloveniji potekal Ze 2. Nacio-
nalni mesec skupnega branja, ki smo ga tudi
$olske knjiznice ponotranjile ter v tem ¢asu
obogatile in $e bolj osmislile svojo dejavnost
in storitve. Ravno tako smo 17. septembra
po Solah zaceli z novo sezono branja za
Bralno znacko. Mesec branja pa smo pove-
zali in nadaljevali oktobra, ko smo obelezili
mednarodni mesec $olskih knjiznic ter smo
ponovno izpostavili pomen $olskih knjiznic
za posameznika kot celotno druzbo. Solske
knjiznice se povezujejo lokalno, nacional-
no in mednarodno. In ravno oktobra je v
sosednji drzavi, v Dubrovniku, potekala letna

Spostovane bralke in bralci,

konferenca IASL (International Association
of School Librarianship) in tudi tam so bile
aktivno zastopane slovenske $olske knjiznice.
Zanimiv je bil letosnji Ze 35. Slovenski knjizni
sejem, ki je bil v znamenju Valentina Vodni-
ka, Prekmurja in Evrope.

Pred nami je le Se zadnji mesec tega leta, ki
ga bomo obarvali pravlji¢no in prazni¢no.

Ob spremljanju objav kolegic in kolegov

na spletnih straneh, druzbenih omrezjih,
lahko zagotovo trdim, da se Solske knjiznice
vklju¢ujejo v $irso izobrazevalno, lokalno in
kulturno druzbo, zato vas zopet pozivam k
nadaljnjemu soustvarjanju revije, s pisanjem
strokovnih prispevkov, odmevov, zanimivosti
ali hudomusnih iskric iz vasih knjiznic.

Cisto na koncu pa vam Zzelim uspesno delo
v novem letu, veliko osebnega zadovoljstva,
prijetnega branja strokovnih in leposlovnih
del ter obilico sveze energije za nove zmage!
[ ]

tokrat smo vam poslali revijo brez zas¢itne folije. Za to smo se odlocili

po premisleku zaradi Skode, ki jo le-ta povzro¢a. Na leto namrec¢
razposliemo prek 14.000 izvodov revij, zavitih v folijo.

Zavedamo se, da se nezascitena revija lahko
pri dostavi poskoduje, pa vendar se nam to
zdi sprejemljivo v primerjavi s Skodo, ki jo
14.000 zascitnih folij povzro¢a okolju.
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Z razumevanjem.
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Na e-naslovu zalozba@zrss.si bomo veseli

vasega odziva.

Upamo, da boste naso odlocCitev sprejeli
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Referenéni pogovor v solski
knjiznici v luéi komunikacijskega
modela NLP

Reference Conversation in a School
Library According to the NLP
Communication Model

O

Izvleéek

Solska knjiznica je informacijsko sredis¢e $ole. V njej poteka pomemben
proces — nauciti u¢ence uporabe knjiznice in jih vzgojiti v samostojne
Klju€ne besede uporabnike. Klju¢no vlogo v tem procesu ima $olski knjiznicar. V prispevku
referencni pogovor, dober so predstavljene kompetence, ki jih knjizni¢ar potrebuje za u¢inkovito in
stik, vodenje uporabnikov, uspesno opravljanje svojega dela. Ker so delovne naloge $olskega knjiznic¢ar-
potrebe ucencev, iskanje ja raznolike, se prispevek osredotoca na referen¢ni proces, kjer knjizni¢ar
informacj, NLP najbolj neposredno prihaja v stik s svojimi uporabniki. Da se referen¢ni
pogovor uspesno izpelje in zakljuci, so poleg profesionalnih znanj knjizni-
Carja izjemno pomembne tudi njegove osebnostne lastnosti in kompetence.
Prispevek prinasa nekaj predpostavk nevrolingvisti¢nega programiranja, ki
lahko knjiznicarju koristijo pri vsakodnevnem srecevanju z uporabniki in pri
vzpostavljanju dobrega stika z njimi. Slednje pa bistveno povec¢a moznost,
da bosta na koncu zadovoljna oba — uporabnik in knjizni¢ar.

UDK 025.5:027.8
Abstract

The school library is the school’s information centre. An important process
takes place in it — teaching pupils how to use the library and educating them
to become independent users. The school librarian holds a key role in this
process. The article presents the competences needed by a librarian to perform
his/her work efficiently and successfully. Since the tasks of a school librarian
are diverse, the article focuses on the reference process, in which the librarian
establishes the most direct contact with the users. Besides the librarian’s ex-
pertise, his/her personality traits and competences also play a very important
part in holding and concluding a successful reference conversation. The article
presents a few hypotheses of Neuro Linguistic Programming which might be
useful for the librarian in his/her daily encounters with users and in establish-
ing good contact with them. The latter greatly increases the odds of both, the
user and the librarian, ending up satisfied.

Keywords
reference conversation, good
contact, user management,

pupils’ needs, searching for
information, NLP




Nevrolingvisticno
programiranje kot
sodoben in uéinkovit
komunikacijski
model ponuja
Stevilna orodja

Za prepoznavanje
strukture ucinkovite
komunikacije na
razliénih podrogjih.

Tisto, kar je

izvirni prispevek
pri informacijskem
opismenjevanju,

Znanje«.

1 UVOD

Solska knjiznica je informacijsko in, ¢e dopus-
timo, tudi druzabno sredi$ce $ole.

Poleg tega, da $olski knjiznicarji opravljamo
odgovorno nalogo — u¢ence nauciti uporabe
knjiznice in jih vzgojiti v samostojne upo-
rabnike, ne moremo mimo nase pedagoske
vloge, ki se na eni strani odslikava v uspesnem
vkljucevanju v pedagoski/kurikularni proces
$ole, na drugi strani pa v odnosu, ki ga imamo
z ucenci, uporabniki nase knjiznice.

V skladu s $olsko zakonodajo je Solski knjiz-
nicar opredeljen kot strokovni delavec, ki
sodeluje pri vzgojno-izobrazevalnem delu in
ga tudi samostojno izvaja. Za to potrebuje
ustrezne kompetence, ki jih pridobiva med
studijem, Se ve¢ pa v procesu vsezivljenjskega
ucenja in pridobivanja znanja.

Poleg profesionalnega znanja ter spretnosti

in sposobnosti, ki so potrebne za uspe$no
delovanje solske knjiznice, so za delo prav tako
pomembne osebnostne lastnosti, stalis¢a in
vedenja knjiznicarja, ki pridejo do izraza zlasti
pri neposrednem delu z uporabniki. Sem $te-
jejo zlasti predanost poklicu, smisel za delo z
ljudmi, odnos do storitev in zadovoljstva upo-
rabnikov itd. (Zabukovec in Steinbuch, 2010).

Nevrolingvisti¢no programiranje (v nadaljeva-
nju NLP) kot sodoben in u¢inkovit komunika-
cijski model ponuja $tevilna orodja za prepo-
znavanje strukture uc¢inkovite komunikacije na
razli¢nih podro¢jih, zagotovo tudi v izobraze-
vanju in s tem tudi v Solski knjiznici.

V nadaljevanju nekoliko podrobneje predsta-
vljam NLP in nekatere temeljne predpostavke
in stebre, na katerih temelji ta u¢ni model. Pri
nevrolingvisticnem programiranju namrec

ne gre za Se en teoreti¢ni pristop, pac pa za
skupek mnogih pogledov, tehnik in ves$c¢in, ki
omogocajo studij subjektivne izkusnje ne glede
na to, kje se nahajamo. Zasebno ali poklicno. V
vlogi strokovnjaka ali uporabnika.

2 KOMPETENCE SOLSKEGA
KNJIZNICARJA

Kot lepo zapisejo Vuckova, Zabukovceva
in Sauperlova (2009, str. 5), kompetenc ne

moremo enaciti z zmoznostmi, saj lahko o
kompetencah govorimo $Sele, ko posameznik v
dolo¢enem polozaju uporabi svoje zmoznosti.
Prav tako kompetenc ne gre enaciti s spo-
sobnostmi. »Kompetence so tiste lastnosti, ki
posamezniku omogocajo uc¢inkovito, uspesno
in kakovostno opravljanje zahtevanih aktivno-
sti, ki so opredeljene v njegovem opisu del in
nalog.« (prav tam, str. 9)

Izraz kompetenca kljub sorazmerno pogosti
uporabi nima univerzalne definicije, saj se te
med avtorji razlikujejo. Ko govorimo o kompe-
tencah Solskega knjiznicarja, se zdi definicija,
ki jo ponudi Pusnikova (2005), ki pravi, da so
klju¢ne kompetence zelo kompleksen sistem
znanja, prepri¢anj, usmerjene aktivnosti, ki
nastanejo na temelju dobro organiziranih
specifi¢nih izkusenj, spretnosti, posplositev in
prilagajajocega stila ucenja za Solsko okolje,
povsem primerna. Zajema namrec vse nivoje,
ki se dotikajo dela $olskega knjizni¢arja in za
katere mora skrbeti v Zelji po uspesnem delu.

Ker knjiznicar v veliki meri sodeluje v procesu
ucenja in poucevanja, lahko med kompeten-
cami, ki jih mora imeti ucitelj, in tistimi, ki se
pric¢akujejo od knjizni¢arja, potegnemo vzpo-
rednico. Tisto, kar je »knjiznicarjev izvirni
prispevek pri informacijskem opismenjevanju,
je knjiznicarsko znanje« (Zabukovec, Stein-
buch, 2005, str. 163). Ce so pri kompetencah
uciteljev v ospredju strokovno poznavanje
ucnega nacrta in predmeta, ki ga poucujejo,
obvladovanje razli¢nih nac¢inov poucevanja,
spremljanje napredka ucencev in ocenjevanje,
sodelovanje z razli¢nimi delezniki u¢nega
procesa, lasten profesionalni razvoj in druge,
knjiznicar poleg tega za svoje delo potrebuje
specifi¢na bibliotekarska znanja za organizaci-
jo in upravljanje knjiznice, ki ga v okviru svojih
nalog prenasa na ucence (Steinbuch, 2009).

Zabukovec in Steinbuch (2010) kompetence
Solskega knjiznicarja opredelita kot skupek
profesionalnega znanja, spretnosti, sposobno-
sti in zmoznosti ter osebnih lastnosti:

1. Profesionalno znanje

Glede na podrogje dela profesionalno oziroma
ekspertno znanje $olskega knjiznicarja po-

leg splo$ne razgledanosti in bibliotekarskega
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STROKA

Pravzaprav je
kompetence mogoce
opaziti Sele pri
nasem ravnanju v
razlicnih situacijah,
delovnih okoljih,
izzivih, ki jih pred
nas postavljajo
zahteve delovnega
procesa.

znanja vkljucuje tudi vzgojno-izobrazevalno
znanje in informacijsko znanje.

— Bibliotekarsko znanje zajema:

1. poznavanje in razumevanje organizacije
knjiznice,

2. organizacijo informacij, vklju¢no s pozna-
vanjem virov informacij ter razumevanjem
informacijskih virov in njihove rabe ter

3. pridobivanje in strokovno obdelavo gradiva.

— Vzgojno-izobrazevalno znanje je ob dejstvu,
da je $olski knjizni¢ar tudi partner pri pouce-
vanju in uéenju izjemno pomembno z vidika
integracije knjizni¢nega programa v vzgojno-
-izobrazevalni program. Knjiznicar mora zato:
1. poznati u¢ni nacrt,
2. imeti pedagosko-psiholoska znanja, kar
vkljucuje znanje didaktike in metodike, ter
3. biti ves¢ tudi kar se tice bibliopedagoskih
znan,j.

— Informacijska znanja, ki jih knjiznicar kot
informacijski strokovnjak potrebuje, vkljucuje-
jo uporabo informacijsko-komunikacijske teh-
nologije, iskanje in poizvedovanje informacij.

2. Spretnosti, sposobnosti, zmozZnosti

Da bi bilo delo knjiznic¢arja v Solski knjiznici

uspesno, potrebuje:

« analiti¢ne spretnosti, sposobnost resevanja
problemov in sprejemanja odlocitev,

+ sposobnost hitrega miselnega preskakova-
nja,

+ komunikacijske in kreativne spretnosti,

+ medosebne in skupinske spretnosti,

+ sposobnost nacrtovanja in organizacijske
spretnosti.

3. Osebne lastnosti, stalis¢a, odnosi,
ravnanja

Tako kot zgornji dve skupini kompetenc so za

delo knjiznicarja enako pomembne tudi t. i.

interpersonalne kompetence, ki vkljucujejo:

+ smisel za delo z ljudmi,

+ ustrezno in odgovorno ravnanje,

+ odnos do storitev in zadovoljstvo uporabni-
kov,

+ predanost poklicu.

Kot lahko vidimo iz niza razli¢nih pogledov
na kompetence, te predstavljajo obsezen sklop

° Barbara Obolnar: Referencni pogovor v Solski knjiznici v lu¢i komunikacijskega modela NLP

znanja, ve$cin, sposobnosti in tudi osebnost-
nih lastnosti, pa tudi vrednot, motivacije,
samopodobe, ¢ustev, vzorcev razmisljanja itd.
To pomeni, da imamo na eni strani znanje in
razumevanje, pa tudi zmoznosti in ve$cine, da
zahtevano nalogo opravimo, na drugi strani pa
smo tudi motivirani, da to storimo.

Kako vemo, katere kompetence imamo? Prav-
zaprav je kompetence mogoce opaziti $ele pri
nasem ravnanju v razli¢nih situacijah, delov-
nih okoljih, izzivih, ki jih pred nas postavljajo
zahteve delovnega procesa. Znanje, ve$Cine,
osebnostne lastnosti idr. so sicer sestavni del
kompetenc, vendar predstavljajo le vir modi,
da nekaj naredimo, ni pa nujno, da bomo to
dejansko tudi storili.

Solska klima sodobnega ¢asa, generacije
$olarjev, ki se $olajo, in tiste, ki v $olsko okolje
$e prihajajo, od pedagoskih delavcev zahteva-
jo ustvarjalnost, najve¢jo mozno proznost v
vedenju in osebnostno trdnost. Poleg profesio-
nalnih kompetenc v ospredje vse bolj prihajajo
osebne ali osebnostne kompetence, kot jih ob
bok strokovnim in klju¢nim kompetencam
zapiSe Verli¢ (2005). Gre za kompetence, ki se
nanasajo na »sposobnost odkritega ter pozi-
tivno naravnanega pristopa do sodelavcev in
ucencev ter sodelovanja z njimi, na samostojno
in odgovorno oblikovanje delovnih ciljev in
potek del, ugotavljanje lastnih prednosti in
pomanjkljivosti, konstruktivno sprejemanje
kritike, ustvarjalnost odkrivanja novega in kri-
ti¢nosti do starega ter odgovornosti za lastna
dejanja« (Gruban, 2004, v: Vucko, Zabukovec,
Sauperl, 2009, str. 5).

3 REFERENCNI POGOVOR

Prva in najbolj neposredna oblika stika med
$olskim knjizni¢arjem in uporabnikom je re-
ferencni pogovor. Bibliotekarski terminoloski
slovar (2011) referen¢ni pogovor utemelji kot
komunikacijo 1) med knjiznicarjem informa-
torjem in uporabnikom zaradi razclenitve in
natancne opredelitve informacijske potrebe
ter oblikovanja informacijskega vprasanja. Se
bolj natan¢no ga opredeli Zupancic¢ (1996), ki
pravi, da je referen¢ni pogovor opredeljen kot
konverzacija med bibliotekarjem in uporabni-
kom. Namen referenc¢nega pogovora je razkriti



Namenreferenénega
pogovora je razkriti
in razjasniti
uporabnikovo
dejansko
informacijsko
potrebo in mu
pomagati, da jo
zadovolji.

in razjasniti uporabnikovo dejansko informa-
cijsko potrebo in mu pomagati, da jo zadovolji.

Vsekakor vsak pogovor, ki se zgodi v knjiznici,
ni referenéni pogovor. Zumer (2002) navaja
elemente, ki so klju¢ni za referencni pogovor:

« specificni namen

Pri referen¢nem pogovoru pride do enakovre-
dne obojestranske izmenjave informacij, pri
¢emer je knjiznicarjeva naloga, da uporabniku
ponudi kar se da ustrezne informacije glede
na zastavljeno vprasanje. Gre torej za dvo-
smerni komunikacijski proces, kjer uporabnik
— v $olskih knjiznicah so to ucenci oziroma
dijaki ter ucitelji in drugi delavci $ole — izrazi
svojo informacijsko potrebo. Knjiznicar se
nanjo odzove, upostevajo¢ obseg, format in
kakovost informacij, s katerimi razpolaga, ob
tem pa uposteva tudi potrebe in pri¢akovanja
uporabnika (prosti Cas, potrebe pouka itd.) ter
njegove Casovne in finan¢ne omejitve (zlasti v
primeru medknjizni¢ne izposoje).

« struktura pogovora

Referencni pogovor v grobem razdelimo na tri
stopnje:

1. stopnja: otvoritev pogovora ali razjasnje-
vanje referencnega vprasanja

Gre za najzahtevnej$o stopnjo referencnega
pogovora, saj uporabniki v knjiznico pride-

jo z razli¢nimi predstavami, kaj potrebujejo
oziroma kaksna je sploh njihova informacijska
potreba. Sploh manj izkusenim uporabnikom
knjiznice je vcasih tezko opisati, kaj potrebuje-
jo, ko pa tega $e sami ne vedo natan¢no. Nalo-
ga knjiznicarja na tej stopnji je, da z uporabni-
kom vzpostavi kar se da dober stik, pri cemer
mu lahko pomagajo predpostavke in znanja,
zdruZeni v konceptu nevrolingisti¢nega pro-
gramiranja, o cemer bo govor v nadaljevanju.

Da se prva stopnja referencnega pogovora
lahko uspesno zakljuci, mora knjiznicar dobro
razumeti uporabnikovo informacijsko potrebo,
na podlagi tega lahko $ele oblikuje ustrezno
strategijo iskanja informacij.

2. stopnja: oblikovanje iskalne strategije ali

iskanje relevantnih informacij

Knjiznicar se zavestno, na podlagi informacij,
ki jih je pridobil med pogovorom z uporab-

nikom, odlo¢i, kje in kako bo iskal ustrezne
informacije. Ob tem lahko informacije is¢e
sam in uporabnika izkljuci iz procesa iskanja.
Zlasti v $olski knjiznici je primernejsi nacin
iskanja informacij, ko knjiznicar in uporabnik
$e naprej sodelujeta pri oblikovanju iskalne
zahteve in pri izbiri ustreznih virov. Tak nacin
je ucinkovitejsi za oba, saj omogoca sprotno
evalviranje pridobljenih informacij in njihovo
morebitno dopolnitev ali opustitev.

3. stopnja: zakljucek pogovora ali posredo-
vanje informacij uporabniku

Referenc¢ni pogovor se sklene s posredovan-
jem informacij uporabniku. O uspe$nem
referen¢nem pogovoru govorimo takrat, ko

je z njim zadovoljen uporabnik, torej ko smo
zadovoljili njegovo informacijsko potrebo.
Morda niti ni potrebno, da je od nas odsel s
konkretno informacijo ali knjigo, in je do-
volj, da smo ga poslusali in mu pomagali pri
preoblikovanju njegove informacijske potrebe,
ga napotili v drugo institucijo, k drugim virom
informacij ...

+ vprasanja v referencnem procesu

O pomenu komunikacije in prvinah verbalne
in neverbalne komunikacije bo govor v nasle-
dnjem poglavju, na tem mestu velja omeniti le
to, da je izbira komunikacijskih kanalov odvi-
sna tudi od tega, s kako izoblikovano informa-
cijsko potrebo uporabnik ze pride v knjiznico.
V primeru ko uporabnik Ze ve, kaj ice, in nam
zna to tudi jasno povedati, govorimo o nepo-
sredni verbalni komunikaciji. Ko pa je njegova
informacijska potreba $e precej neopredeljena,
pride v postev posredna verbalna komunikaci-
ja, ko knjiznic¢ar s pomocjo ustreznih vprasanj
od uporabnika dobi dodatne podatke, na pod-
lagi katerih mu lahko pomaga pri zadovoljeva-
nju njegove informacijske potrebe.

+ kvalifikacije knjiznicarja

O kompetencah, ki jih knjizni¢ar potrebuje za
ucinkovito opravljanje delovnih nalog, smo ze
govorili, na tem mestu bi morda bolj kot kvali-
fikacijam dali poudarek sposobnostim in vesci-
nam ter lastnostim knjiznicarja, ki prispevajo
k uspesnemu referenénemu pogovoru. Zumer

(2002) nasteva naslednje lastnosti, ki naj bi jih
imel dober knjiznicar:
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Uspesnost
referencnega
pogovora je

poleg ustreznih
informacijskih
virov, ki jih ima

na razpolago
njegovih strokovno-
bibliotekarskih
znanj in kompetenc,
odvisna tudi od tega,
kako se »ujame« z
uporabnikom.

+ dober spomin

+ tocCnost

+ natanc¢nost in urejenost

+ domiselnost in kreativnost

+ vedozeljnost in predanost poklicu

+ sposobnost logi¢nega sklepanja

+ komunikativnost

+ empati¢nost

+ vztrajnost

+ potrpezljivost

+ sposobnost hitrega miselnega preskakova-
nja in prilagajanja ...

Vsekakor pa je uspesnost referencnega pogo-
vora poleg ustreznih informacijskih virov, ki
jih ima na razpolago knjiznicar, ter njegovih
strokovno-bibliotekarskih znanj in kompetenc,
ki smo jih omenjali, odvisna tudi od tega, kako
se »ujame« z uporabnikom. Gre za sposobnost
knjiznicarja, da vzpostavi dober stik z upo-
rabnikom, ustvari ozracje zaupanja, kjer lahko
uporabnik spro$¢eno in brez zadrzkov sprego-
vori o svoji informacijski potrebi.

4 NAKRATKO O _
NEVROLINGVISTICNEM
PROGRAMIRANJU

Enotno definicijo NLP-ja je tako reko¢ nemo-
goce zapisati. Pojavljajo se namrec §tevilni opi-
si tega, kaj NLP je, razlikujejo se po tem, kam
postavljajo tezisce in ¢emu dajejo poudarek.

Eden od zacetnikov NLP-ja, Richard Bendler,
pravi, da je NLP metodologija in naravnanost,
iz katere izvirajo tehnike. Rekli bi lahko, da gre
za nacin, kjer z zbirko orodij, ve§¢in in tehnik
kreiramo svoje Zivljenje s prevzemanjem od-
govornosti za svoje izbire in delovanje. To nam
daje notranjo moc¢ in nas uci, da zmoremo
vse, Cesar se lotimo. Gre za navodila o uporabi
nasega uma, poleg tega NLP krepi zavedanje,
da so stvari, ki jih resni¢no lahko spremenimo,
le v nas samih.

NLP je studij odli¢nosti, ki vklju¢uje modeli-
ranje drugih ljudi v njihovi uspesnosti. Pred-
stavlja pravzaprav nov u¢ni model, v katerem
pridobivamo znanja, kako se u¢iti od drugih
ljudi in uporabiti njihove uspe$ne strategije
v svojem okolju, v svoji situaciji, na svojem
specificnem delovnem primeru.

Pri opredelitvi tega, kaj NLP je, pa ne gre
pozabiti, da se $e posebno ukvarja s strukturo
subjektivne izku$nje. Mladenovi¢ (2018)
zapiSe, da nas NLP uci, kako si organiziramo
tisto, kar vidimo, slisimo, obcutimo, kako
filtriramo in shranjujemo informacije iz zuna-
njega sveta in kako besede in vedenja razkri-
vajo na$ um. Slednje se odraza tudi v razlagi
kratic N, L, in P, ki jih Prgi¢ (2018) razlaga
takole:

N kot nevrologija

Po NLP-ju so misljenje, Custvovanje, krea-
tivnost in drugi kognitivni procesi rezultat
programov nasega zivénega sistema. Lastno
podobo stvarnosti namre¢ ustvarjamo skozi
cutila, kar pomeni, da svet okrog nas zazna-
vamo z vidom, sluhom, vonjem, okusom in
tipom. Ker sta po NLP-ju telo in um en sistem,
nasa nevrologija obsega tako nase nevidne mi-
selne procese kot tudi vidne fizioloske odzive
na misli in dogodke.

L kot lingvistika

Ta del imena kaze na $tudij jezika in njego-

ve uporabe. Izku$njam, ki jih pridobivamo
vsakodnevno, damo pomen, jih opiSemo in
oznacimo z besedami. NLP razlaga, kako jezik
vpliva na nase razmisljanje ter kako oblikuje in
spreminja nasa razpoloZenja in vpliva na nasa
vedenja. Govor je pomembne z dveh plati.
Prvi¢, ko ga uporabljamo za komunikacijo z
zunanjim svetom in drugic za na$ notranji
samogovor, ko interpretiramo informacije

iz zunanjega sveta in se pogovarjamo sami s
seboj.

P kot programiranje

Programiranje se nanasa na nase notranje
procese — vzorce in nacine, ki jih izbiramo za
ucinkovito organiziranje svojih misli in dejanj.
Vecino stvari, ki jih po¢nemo, po¢nemo po do-
lo¢enih, nam lastnih vzorcih. Nekateri vzorci
nas uspesno pripeljejo do zastavljenih ciljev,
druge kljub nezazelenim rezultatom ponav-
ljamo znova in znova. Skozi programiranje
lastnih mozganov, kakor lahko poimenujemo
proces ucenja, se u¢imo novih, u¢inkovitejsih
strategij, ki nas pripeljejo do zastavljenega
cilja.



NLP-
komunikacijskem
modelu informacije
iz zunanjega sveta
sprejemamo s
svojimi cutili.

Informacije, ki jih
dobimo prek nasih
cutil, gredo skozi
Stevilne filtre, vse
Z namenom, da
Stevilo informacij
zmanjSamo na
obvladljivo raven.

4.1 NLP-KOMUNIKACIJSKI MODEL

Prgi¢ (2018) v zvezi s komunikacijo postavlja

zanimiva vprasanja, ki si jih lahko vsakodnev-

no zastavljamo tudi pri svojem delu v knjiz-

nici:

+ Kaj je komunikacija?

« Ali gre pri komuniciranju za besede, ki jih
izreCemo, ali za pomen, ki ga sporo¢imo?

+ Kako vemo, da je sporocilo, ki smo ga po-
sredovali, sporocilo, ki ga je nas sogovornik
sprejel?

Kot pojasnjuje Mladenovi¢ (2018), po NLP-
-komunikacijskem modelu informacije iz
zunanjega sveta sprejemamo s svojimi cutili.
Informacije torej v naso nevrologijo prihajajo
prek tega, kar vidimo, kar slisimo, vonjamo,
okusimo in obc¢utimo. Nasi ¢uti sprejmemo
2.000.000 bitov informacij na sekundo. Ob tem
pa ne gre zanemariti dejstva, da lahko posa-
meznik zavestno obdrzi in pravilno predeluje
le 7+/- 2 (enoti) informacij na sekundo. To se
ujema s priblizno 134 biti informacij na sekun-
do (Prgi¢, 2018).

Za potrebe prispevka se v podrobnosti pro-
cesov, ki potekajo v nasem nezavednem, ne
bomo spuscali, omeniti pa velja dejstvo, da
gredo informacije, ki jih dobimo prek nasih
¢util, skozi stevilne filtre, vse z namenom, da
stevilo informacij zmanj$amo na obvladljivo
raven (7+/- 2 (enoti) informacij na sekundo).

4.2 PREDPOSTAVKE NLP-ja, KI
VSAKDANJE ZIVLJENJE
NAREDIJO BOLJ DOZIVETO

Nikakor ni misljeno, da so spodaj nastete
predpostavke NLP-ja sveta resnica in univer-
zalna dolo¢ila, ki zaukazujejo, kako moramo
Ziveti. Re¢emo jim predpostavke, ker v okviru
NLP-ja predpostavljamo, da so resni¢ne, in
tudi ravnamo v skladu z njimi. Kot zapise Prgi¢
(2018), so predpostavke prepricanja, ki tvorijo
eti¢ne principe v NLP-ju.

V nadaljevanju so na kratko opisane le nekate-
re predpostavke NLP-ja, za katere menim, da
nam lahko $e posebej koristijo pri vsakodnev-
nem delu v $olski knjiznici, pri vzpostavljanju
dobrega stika z uporabniki knjiznice ter doje-
manju lastnega polozaja na delovnem mestu.

Zemljevidna pokrajina

Tako kot »hoja s prstom po zemljevidu« ni
enako kot doziveti pravo pokrajino, ki jo
zemljevid sicer prikazuje, v vsej njeni raznoli-
kosti, barvah, vonjih in reliefnih posebnostih,
tako tudi nase zaznave zunanjega sveta niso
realne. Clovek svet zaznava prek svojih za-
znavnih sistemov, ob tem mnoge informacije
nezavedno spregleda, popaci, prilagodi, vse z
razlogom, da se v obilici sprejetih informacij
sploh znajde. S filtriranjem informacij dobimo
notranjo predstavo, ki je nas notranji zemljevid
sveta in nikoli ne more biti realna slika sveta
okoli nas. Svet okrog nas je vedno bogatejsi od
nase ideje o njem.

Predpostavka, da zemljevid ni pokrajina,
vklju¢uje tudi dejstvo, da vsak od nas rise svoj
zemljevid sveta. Ce se tega dejstva zavedamo
ob delu z uporabniki knjiznice, nam ne bo tez-
ko pokazati spostovanja do zemljevidov sveta,
ki jih sabo nosijo drugi ljudje. »Zavedanje in
spostovanje pomeni tudi razumevanje tega, kaj
nekdo misli, kaj mu pomeni dolo¢en pomen

in kaj Zeli.« (Mladenovi¢, 2018, str. 47) Prav to
pa so kriteriji, ki jim knjiznicarji sledimo pri
referenénem pogovoru z uporabniki. Zaveda-
nje, da uporabnik na drugi strani na dolo¢eno
informacijsko potrebo gleda s svojim mode-
lom sveta in da se ravna po svojem notranjem
zemljevidu, pred knjiznicarja postavlja izziv,
da radovedno pristopi k raziskovanju tujega
zemljevida in s tem pomaga pri zadovoljevanju
informacijske potrebe uporabnika, hkrati pa
bogati svoj notranji svet.

Pomen komunikacije je v reakciji, ki jo izzove-
mo pri sogovorniku

Verjetno se je vsakomur ze dogodilo, da je
drugemu pojasnjeval dolo¢eno temo, opisoval
situacijo ali problem, pa ga ta, kljub vsakdanji
vsebini in nezapletenemu kontekstu, ni razu-
mel. Ob tem si nehote zastavljamo vprasanja,
»kako mu ni jasno«, »zakaj me ne razumex...
Si upamo postaviti vprasanje: »Ali sem JAZ
pojasnil/-a na nacin, ki ga drugi razume in ki je
blizu njemu?«

Kot lahko vidimo, v drugem primeru odgo-
vornost za izid komunikacije pripisujemo sebi,
medtem ko v prvem primeru krivca za nerazu-
mevanje povedanega i$¢emo na strani poslu-
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Zavedanje, da

kar 93 % tistega,
kar sporocamo,
sporoc¢imo z
neverbalno
komunikacijo, nam
daje moinost, da
smo na svoje misli
in vedenje Se bolj
pozorni.

Na povratno
informacijo lahko
torej gledamo kot

na priloznost, da
se dolocene stvari
naucimo na novo.
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Salca. Ljudje, kot smo videli zgoraj, delujemo
na podlagi svojih notranjih zemljevidov. Na
podlagi tega tudi komuniciramo. Nerazume-
vanje, ki ga pogosto srecamo pri komunikaciji,
je odgovor na to, kar smo poslali sogovorni-
ku. »NLP nas uci prevzemati odgovornost

za lastno komunikacijo, kar je prvi korak pri
obvladovanju temeljnega znanja, ki naj ga
obvlada odli¢en komunikator.« (Mladenovié,
2018, str. 48)

K zgornji predpostavki lahko pridruzimo se
eno na temo komunikacije, in sicer da ne mo-
remo nekomunicirati.

Ko komuniciramo z drugim ¢lovekom, za-
znavamo njegov odziv in nanj odgovarjamo s
svojimi mislimi in ¢ustvi. Kot lahko preberemo
pri O’Conorju in Seymourju (1996), Ze samo
dejstvo, da sogovorniku namenimo pozornost,
prinese vedenje, kaj lahko re¢emo in storimo.
Prav tako se na nase vedenje odziva nas sogo-
vornik.

Komuniciramo lahko z besedami, kvaliteto
glasu in s telesom, torej svojo drzo, s kretnja-
mi in mimiko obraza. Morda nam ni treba
spregovoriti niti ene same besede, morda
sedimo cisto pri miru, pa v¢asih s tem vseeno
nekaj sporo¢amo. Iz zgoraj zapisanega lahko
sklenemo, da je komunikacija mnogo ve¢, kot
le izgovorjene besede. Nezanemarljivo dejstvo
pri pogovoru z nasimi uporabniki.

O’Conor in Seymour (1996) porocata o raz-
iskavi, ki jo je leta 1971 izvedel Mehrabian s
sodelavci in je pokazala, da so v komunikaciji
trije temeljni elementi: besede, kvaliteta glasu

Elementi komunikacije

a N
38% | 55%

j |

besede glasovne lastnosti besede

Graf 1: Mehrabianovo pravilo

in govorica telesa. Bistveno pri raziskavi je
odkrito dejstvo, da kar 55 % vtisa pri komu-
nikaciji s sogovorniki naredimo z govorico
svojega telesa, 38 % z barvo glasu in samo 7 %
z vsebino povedanega.

Zavedanje, da kar 93 % tistega, kar sporoc¢amo,
sporocimo z neverbalno komunikacijo, nam
daje moznost, da smo na svoje misli in vede-
nje $e bolj pozorni. Enako je, ko smo v vlogi
prejemnika sporodila in imamo na drugi strani
mladega, negotovega uporabnika. Poznavanje
Mehrabianovega pravila nam daje moznost, da
smo mnogo bolj pozorni nanj, na to, kaj nam
sporoca, kako se ob tem pocuti, kaj to¢no si
zeli od nas.

Ena od predpostavk NLP-ja, ki nam lahko pri-
de prav pri nasem delu in ki je morda nekoliko
v nesoglasju s temeljnim vodilom, ki ga zasle-
dujemo pri referen¢nem pogovoru, ki pravi,
da mora uporabnik v najkrajsem ¢asu dobiti
najvec relevantnih informacij na konkretno
zastavljeno vprasanje, je, da ni napak, so samo
povratne informacije. Ne gre za izmikanje
svojemu delu, niti temu, da pri referencnem
pogovoru ne bi Zeleli biti maksimalno ucin-
koviti in v pomoc¢ uporabniku. V ospredju naj
bo prepricanje, da je neuspeh iluzija. Vsako
nase delovanje prinese neki rezultat. In tega,
kot lepo zapise Mladenovi¢ (2018), v NLP-ju,
ne glede na to, ali je zaZelen ali ne, imenujemo
povratna informacija. Ob njej se lahko vprasa-
mo le, kaj konkretno smo delali, da smo dobili
dolocen rezultat, in kaj lahko $e spremenimo,
da dobimo drugacen, za nas morda bolj ustre-
zen rezultat. Na povratno informacijo lahko
torej gledamo kot na priloznost, da se doloce-
ne stvari nau¢imo na novo.

4.3 VZPOSTAVLJANJE DOBREGA
STIKA

Na marsikaterem podrocju, izobrazevanje je
gotovo eno takih, sta dober stik in razumeva-
nje klju¢nega pomena, da se vzpostavi ozracje
zaupanja. To je temelj sodelovanja in hkrati
prvi pogoj, da je ucni proces zares uspesen.

Dober stik s soclovekom pomeni, da zgradimo
most med svojim in njegovim modelom sveta.
O’Conor in Seymour (1996) opisujeta nacine,
kako lahko vzpostavimo dober stik. Prilagaja-



nje in usklajevanje s sogovornikom je lahko na
prvi pogled videti kot posnemanje, vendar je

le prevzemanje dela vedenja druge osebe, da bi
dosegli podobnost. Kadar so si ljudje podobni,

so si namrec¢ vsec.

Dober stik lahko dosezemo tudi tako, da
zrcalimo sogovornikovo drzo telesa, tempo
njegovega dihanja, barvo in glasnost njego-
vega glasu, ritem govorjenja, za njim lahko
ponovimo besede, ki jih pogosto uporablja ...
Vsekakor pa velja upostevati nasvet, ki ga za-
pise Mladenovi¢ (2018), in sicer da dober stik
ustvarimo tudi z ohranjanjem svoje osebnosti,
spostovanjem lastne integritete in brez Zrtvo-
vanja svoje individualnosti.

Da bi bili s sogovornikom v dobrem stiku, se
naucimo sprejeti, kar nam drugi ljudje povedo.
Le s pozornostjo, ki jim jo namenimo, in s
proznim vedenjem se lahko ustrezno odzove-
mo na tisto, kar vidimo, sliS$imo in ob¢utimo.

Dober stik z osebo na drugi strani omogoca,
da lahko za¢nemo spreminjati svoje vedenje in
sogovornik nam bo po vsej verjetnosti sledil.
»Najboljsi ucitelji so tisti, ki vzpostavijo stik,
vstopijo v svet svojega ucenca in mu tako
olajsajo vstop v $irSe razumevanje predmeta ali
spretnosti. Z ucenci se dobro razumejo in do-

Bibliotekarski terminoloski slovar. Kamnik: Amebis,
2011. Pridobljeno 12. 3. 2019 s spletne strani:
https://www.termania.net/iskanje?query=referen
%C4%8Dni+pogovor&SearchIn=All.

Gruban, B. (2004). Uvajanje sistemov kompetenc.
Model(iranje) poslovne uspesnosti. [online]. Lju-
bljana: GV Izobrazevanje. Dostopno na URL:
http://www.dialogos.si/slo//predavanja/posvet/
gradiva/power-point/posvetkompetence.ppt.

Mladenovi¢, D. (2018). Algoritem za uspeh : nevro-
lingvisti¢no programiranje. Zalec: Sledi.

O‘Connor, J., Seymour, J. (1996). Spretnosti spora-
zumevanja in vplivanja : uvod v nevrolingvisticno
programiranje. Zalec: Sledi.

Prgi¢, J. (2018). Nevrolingvisticno programiranje.
NLP Praktik. Skripta za interno uporabo v okvi-
ru izobrazevanja.

ber odnos z njimi to nalogo olajsa.« (O’Conor
in Seymour, 1996, str. 25) Opisanemu v NLP-
-ju pravimo spremljanje in vodenje.

V pricujocem prispevku sem Zelela prikazati,
katere so tiste kompetence, ki jih knjiznicarji
potrebujemo pri vsakodnevnem delu in ob
stiku z uporabniki $olskih knjiznic. Ob tem

ne morem mimo svojega prepricanja, da si
uporabniki, ki se obrnejo name z opredeljeno
ali neopredeljeno informacijsko potrebo, za-
sluzijo, da se jim posvetim. Vsakemu posebej, z
vsemi njegovimi posebnostmi vred. Pri tem mi
mnogokrat pomagajo prav tehnike in koncepti,
ki so zdruzeni v modelu NLP.

Vsak posameznik ima moznost, da izbere, ali
bo s sogovornikom navezal dober stik ali ne,
vsak se lahko odlod¢i, ali Zeli z dobrim stikom
prispevati k uspesnejsemu u¢nemu procesu in
dejstvu, da mu sogovorniki, v nasem primeru
ucenci, sledijo in jih lahko vodi do zastavlje-
nega cilja. Navedla sem le nekatere, po mojih
izkusnjah klju¢ne predpostavke NLP-ja, ki so
na razpolago vsakomur. Da jih razisce, preiz-
kusi, in e se izkazejo za u¢inkovite, vzame za
svoje.
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Sekcija za Solske knjiznice pri Zvezi
bibliotekarskih drustev Slovenije

: : : . STROKA
School Libraries Section in the

Slovenian Library Association

o

Izvleéek

V prispevku je predstavljeno delovanje Sekcije za $olske knjiznice
pod okriljem Zveze bibliotekarskih drustev Slovenije. Pozornost je
posvecena njeni koordinaciji dejavnosti slovenskih $olskih knjiz-
nic v mednarodnih in nacionalnih aktivnostih, delovanju ¢lanov
izvr$nega odbora sekcije na podrodjih promocije, publicisti¢ne
dejavnosti, sodelovanja z drugimi strokovnimi zdruzenji $olskih
knjiznicarjev ter organi odlocanja in organizaciji, sodelovanju in
udelezbi na raznolikih strokovnih dogodkih.

Kljuéne besede

Zveza bibliotekarskih
drustev Slovenije, ZBDS,
Sekcija za Solske knjiznice,
$olske knjiznice, mednarodni
mesec $olskih knjiznic

UDK 027.8:007

Abstract

The article presents the operation of the School Libraries Section under

the auspices of the Slovenian Library Association. It presents the section’s
work relating to the coordination of the work of Slovenian school libraries
in international and national activities, and the work of the members of the
section’s executive committee in the following fields: promotion, publicistic
activities, collaboration with other professional associations of school libra-
rians and with decision-making bodies, and the organisation of, participati-
on in and attendance at various professional events.

Keywords

Zveza bibliotekarskih drustev
Slovenije/Slovenian Library
Association, ZBDS/SLA,
Sekcija za $olske knjiznice/
School Libraries Section, school
libraries, International School
Library Month

| 1 UVOD skupsc¢ini ZBDS potrjen novi statut. Delova-
nje ZBDS finan¢no podpira Ministrstvo za
kulturo, izdajanje tiskane in elektronske izdaje
revije Knjiznica pa podpira tudi Javna agencija

Leta2004 je bilv Leta 2004 je bil v Ljubljani sprejet Manifest
Ljubljani sprejet  Zveze bibliotekarskih drustev Slovenije (v na-

E:{!Ifes’: ZV‘I‘-:: daljevanju ZBDS) o razvoju slovenskih knjiz- za knjigo RS. Sedez zdruzenja je v Narodni in
o lote arSHIN nic in knjiznicarstva, ki je dostopen na spletni  yniverzitetni knjiznici.
drustev Slovenije o .
X . strani ZBDS. . . z q
razvoju slovenskih ZBDS zdruzuje ve¢ kot 1300 ¢lanov osmih
knjiinicin  ZdruZenje je dozivelo prenovo v organizaci- podro¢nih drustev bibliotekarjev:
knjiznicarstva.  ji pred desetimi leti (leta 2009), ko je bil na + Drustva bibliotekarjev Celje,
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Sekcija za Solske
knjiznicesejev ,
ZBDS oblikovala ze v
prejSnjem stoletju.

+ Drustva bibliotekarjev Gorenjske,

+ Drustva bibliotekarjev Koroske,

+ Drustva bibliotekarjev Ljubljana,

+ Drustva bibliotekarjev Maribor,

+ Drustva bibliotekarjev Pomurja,

+ Drustva bibliotekarjev Primorske in
Notranjske,

+ Drustva knjiznicarjev Dolenjske.

2 STALNA DELOVNATELESA
ZBDS

Stalna delovna telesa ZBDS so posamezne
sekcije. V ZBDS deluje 10 sekcij — po vrstah
knjiznic in po vrsti knjiznic¢arske dejavnosti:
+ Sekcija za domoznanstvo in kulturno dedi-
§¢ino,

Sekcija za izobrazevanje in kadre,

+ Sekcija za mladinsko knjiznicarstvo,

+ Sekcija za potujoce knjiznice,

+ Sekcija za promocijo in marketing,

+ Sekcija za specialne knjiznice,

+ Sekcija za splosne knjiznice,

+ Sekcija za $olske knjiznice,

ARSKIH DRUSTEV SLOVENIE

Bruns
2oy {do 13 may z070)

* Koagie DBIS uau: Knflae
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Slika 1: Spletna pristopna izjava. Vir: ZBDS.
Dostopno na: http://www.zbds-zveza.
si/?q=pristopna-clanstvo (13. 11. 2019).
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+ Sekcija za visokosolske knjiZnice,
+ Sekcija $tudentov bibliotekarstva.

Povzeto s spletne strani ZBDS (2019)

Naloge posamezne sekcije so usmerjene v
preucevanje in razre$evanje teoreti¢nih in
prakti¢nih vprasanj s posameznih podrocij
knjiznicarske oziroma informacijske dejavnosti
ter usklajevanje strokovnega dela na podrocju
svojega delovanja.

Clan posamezne sekcije lahko postane vsak
¢lan katerega koli podro¢nega drustva v ZBDS
ali ¢astni ¢lan ZBDS. Posameznik je lahko
socasno ¢lan najvec¢ treh sekcij. Za vkljuceva-
nje v delo posamezne sekcije ni treba placevati
¢lanarine.

Vsaka sekcija ima evidentirano Clanstvo. Za
v¢lanitev v posamezno sekcijo je treba izpolniti
pristopno izjavo, ki je dostopna na spletni stra-
ni: http://www.zbds-zveza.si/?q=pristopna-
-clanstvo.

3 SEKCIJAZA SOLSKE
KNJIZNICE

Sekcija za $olske knjiznice se je v ZBDS obliko-
vala Ze v prej$njem stoletju. Leta 1995 je pre-
vzela vodstvo sekcije Solskih knjiznic v ZBDS
Natasa Tusek Kustrin in ostala na njenem celu
tudi v mandatnem obdobju 2001-2003.

Sama sem c¢lanica Sekcije $olskih knjiznic od
leta 2008, ko me je k sodelovanju v izvrsnem
odboru povabila takratna predsednica, $olska
knjizni¢arka in uciteljica na OS Frana Albrehta
v Kamniku, Ivanka Ucakar. Sekcijo za $olske
knjiZnice je vodila dva mandata (8 let). Leta
2012 je postala predsednica $olska knjizni-
¢arka in uciteljica na OS bratov Polan¢i¢ev

v Mariboru, Mirjam Klavz Dolinar (tudi dva
mandata).

Sekcijo vodi izvr$ni odbor, ki ga od leta 2018,

sestavljajo ¢lani:

+ Marija Debevc Rakoge, $olska knjiznica SC
Novo mesto,

« Kristina Janc, $olska knjiznica OS Kaselj
Ljubljana Polje,

« Katarina Jesih Sterbenc, $olski knjiznici
Gimnazija Moste in Gimnazija Poljane,

+ Nevenka Poteko, $olska knjiznica ScC Celje,



Dve Soli se poveieta
in sodelujeta
celotno Solsko

leto pri skupnem
branju prevedenih
slovenskih in
hrvaskih avtorjev.

+ Gregor Skrlj, $olska knjiznica OS Prule
Ljubljana,

+ Andreja Urbanec, $olska knjiznica OS Ore-
hek Kranj

+ in predsednica Ur$a Bajda, Osnovna $ola
Toncke Ce¢ Trbovlje.

Kot preostale sekcije tudi Sekcija za $olske
knjiznice preucuje in se trudi razresevati teo-
reti¢na in organizacijska vprasanja s podrocja
$olskega knjiznicarstva.

3.1 Delovanje Sekcije za Solske
knjiznice
Nasa sekcija ¢lanom nudi podporo pri stro-
kovnih vprasanjih, povezanih z delom $olskega
knjiznicarja in knjizni¢ne dejavnosti, tako se
odzivamo na vsako elektronsko sporocilo ali
telefonski klic. Ker so se v zadnjem letu ti klici
podeseterili in najveckrat prihajajo s strani
neclanov, se dogovarjamo, kaj, poleg predloga
k v¢lanitvi (najprej v drustvo nato pa v sekcijo),
Se storiti.

Clani izvrénega odbora (v nadaljevanju IO) se
trudijo udeleziti ¢im vec razli¢nih dejavnosti,
izobrazevanj, posvetov in $iriti glas o pestrem
delovanju na podrocju $olskih knjiznic.

Leta 2018 je imel IO Sekcije za $olske knjizni-
ce dva redna sestanka in ve¢ dopisnih sej. Na
dopisnih sejah smo resevali sprotno problema-
tiko — v povprecju vsaj enkrat mesecno.

Sekcija ze ve¢ let koordinira kar nekaj strokovnih
projektov na nacionalni in mednarodni ravni.

3.1.1 Mednarodni projekt Citanje ne
poznaje granica = Branje ne pozna
meja

Mednarodni projekt sta zasnovali v Solskem

letu 2012/2013 takratna predsednica Sekcije

za $Solske knjiznice, Mirjam Klavz Dolinar,

in $olska knjiznicarka na Hrvaskem, Mirja-

na Cubakovié. Projekt je zasnovan tako, da

poteka celotno $olsko leto. Prek hrvaske in
slovenske koordinatorice (zadnji dve leti je to
$olska knjiznic¢arka in uciteljica na OS Starse,

Leonida Babic¢) se povezeta dve $oli in sodelu-

jeta celotno $olsko leto (od oktobra do junija)

pri skupnem branju prevedenih slovenskih

in hrvaskih avtorjev. Partnerski Soli se druga

HKD
ZBubDiSe!

Zveza bibliotekarskih drustev Slovenije

[ ] BRANJE CITANJE
[ ] NE POZNAJE NE POZNA
MEJA GRANICE

Projekt v Stevilkah

. 2013/2014

2 Zali

+ 2014/2015
12 ol

+ 2015/2016

48 sol, 49 knjiznicarjev, 75 uciteljev, 1243 ucencev

- 2016/2017

68 2ol, 65 knjiini¢arjev, 105 uditeljev, 1625 uéencev

Slika 2: Logo projekta Citanje ne poznaje granica =
Branje ne pozna meja in statistika udelezbe
(Vir: Cubakovig, M., 2018.)

drugi predstavita in medsebojno spoznavata.
V vecini primerov pride ob koncu projekta do
sreCanja »v Zivo«.

Kot je razvidno na Sliki 2, se projekt razvija in
ima vsako leto vec¢ aktivnih udelezencev.

3.1.2 Nacionalna koordinacija
Mednarodnega meseca Solskih
knjiznic

Predsednica sekcije pripravi vabilo k sodelo-

vanju pri praznovanju, ki naj bi zaobjelo vse

$olske knjiznice (tu je v pomo¢ mreza ZRSS).

Ob praznovanju Mednarodnega meseca

$olskih knjiznic v Solskem letu 2017/2018 (ok-

tober 2017) je nacionalna koordinatorica, Ur$a

Bajda, zaznala potrebo po dodatni vzpostavitvi

sistema za koordinacijo prve nacionalne iz-

menjave knjiznih kazalk (po zgledu mednaro-

Solska knijiznica, Ljubljana, 28 (2019), 3/4, 13-21 @
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Slika 3: Publikacija Mednarodni mesec $olskih
knjiznic 2017 (Vir: arhiv Bajda, U., op. avt.)

dne — International School Library Bookmark
Exchange). V prvem letu je sodelovalo 16 $ol,

tj. Solskih knjiznic.

Koordinatorica je prejela 65 porocil o izvede-
nih aktivnostih na $olah, vsem udeleZzencem v
dejavnostih izdala potrdila o sodelovanju ter

januarja 2018 uredila in oblikovala elektronsko

publikacijo Mednarodni mesec $olskih knji-
Znic 2017 na 312 straneh.

Dostopna je na spletnem naslovu: https://
issuu.com/knjinicaotonckecectrbovlje/docs/
publikacija_islm_sekcije___olskih_k.

Leta 2018 se je oktobrsko »praznovanje« po-
vezovalo tudi s prvim Nacionalnim mesecem
skupnega branja, v katerem so bile soudeleze-
ne skoraj vse slovenske Solske knjiznice, saj je
bilo »gibanje« res uspesno medijsko podprto.
Do konca decembra je porocila o izvedenih
dejavnostih (ob praznovanju meseca $olskih
knjiznic) oddalo vec¢ kot 70 $olskih knjiznic. V
2. nacionalni izmenjavi knjiznih kazalk pa je
sodelovalo ze kar 33 solskih knjiznic.

4 ORGANIZACIJA, _
SODELOVANJE IN UDELEZBA
NA STROKOVNIH DOGODKIH

Clani IO smo sodelovali (kot udeleZenci ali z
aktivnim prispevkom) na $tevilnih dogodkih:

@ Mag. Ursa Bajda: Sekcija za Solske knjiznice pri Zvezi bibliotekarskih drustev Slovenije

3. 2.2018: Bralnice pod slamnikom (Gregor
Skrlj in mag. Ur$a Bajda — aktivna udelez-
ba),

22.3.-23. 3. 2018: Izzivi vzgoje v globalni

druzbi (Katarina Jesih Sterbenc — aktivna

udelezba),

Bibliopedagoska $ola 2018,

16. 5. 2018: Konferenca $olskih knjiznicar-

jev: (Nevenka Poteko, Andreja Urbanec,

Katarina Jesih Sterbenc — aktivna udeleZba,

Strokovno posvetovanje sekcij ZBDS »Stan-

dardi in knjiznice« / »Standards for Libra-

ries« (27. in 28. september 2018, Hotel City

Maribor):

— Andreja Urbanec (Osnovna $ola Orehek):
Knjizni¢no-informacijska znanja — knjiz-
nicar kot ucitelj svojega podrocja / Libra-
ry-Information Knowledge — a School
Librarian as a Teacher of his/her Field,

— Katarina Jesih Sterbenc (Gimnazija Mos-
te in Gimnazija Poljane): Vpliv institu-
cije na razvoj posameznikove poklicne
identitete / The Institutional Impact on
Professional Identity Development.

— Aktivni sta bili tudi dve ¢lanici nase sek-
cije (a ne I0), Milena Bon in Irma Kreéi¢
Slejko.

— Milena Bon (Narodna in univerzitetna
knjiznica): Kje smo — analiza okolja /
Where Are We - Analysis of the Environ-
ment,

— Irma Kreci¢ Slejko (Osnovna $ola Dob-
ravlje): Kam sezejo lovke $olske knjizni-
ce? / Where Does the Entire Intertwining
of School Libraries Go?

— Predsednica sekcije je v dveh dneh mode-
rirala 3 sklope ter predstavila prispevek
hrvaske kolegice Mirjane Cubakovi¢
(Osnovna skola Budasevo Topolovac-
-Gusce): Predstavitev projekta Branje ne
pozna meja / Project Showcase: Reading
Does not Know the Boundaries, ki se
posveta ni uspela udeleziti.

8.9.-8. 10. 2018: Prvi Nacionalni mesec

skupnega branja (objava dogodkov v dogod-

kovniku),

1.-31. 10. 2018 Mednarodni mesec $olskih

knjiznic oktober 2018 in koordinacija druge

nacionalne izmenjave knjiznih kazalk (ak-
tivna udelezba),
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Slika 4: Seznam Solskih knjiznic, sodelujocih v drugi nacionalni izmenjavi knjiznih kazalk
(Vir: arhiv Bajda U., op. avt.)

+ 26. 10. Organizacija prvega skupnega
strokovnega simpozija vseh ¢lanov nase
sekcije/ ob¢ni zbor + izobrazevanje =
druzenje + resevanje strokovnih vprasan,j.
Povezava na vabilo: https://1drv.ms/p/
s!AglmAJoPf0ZqgVeLEte19sHzwLHq.

Na prvi izvedbi strokovnega simpozija je bilo
navzocih 30 udelezencev (predavatelji in ¢lani
sekcije Solskih knjiznic).

Uvodni pozdrav nam je namenila podpredsed-
nica ZBDS, sledili so uvodni pozdrav predsed-
nice Sekcije za $olske knjiznice in predstavi-
tev delovanja sekcije ter okvirna predstavitev
programa za nadaljnje delo sekcije.

V nadaljevanju se je predstavila vodja Centra

za razvoj knjiznic — dr. Eva Kodri¢ - Daci¢ (Ce-

Zar). Svoje delo sta predstavila katalogizatorja

gradiva $olskih knjiznic, Tamara Debeljak in

Miha Mali (CeZar). Sledili so primeri dobrih

praks ¢lanov nase sekcije:

» LDN v solski knjiznici, Marija Debevc Ra-
kose,

+ Knjiznica v dijaskem domu, Katarina Jesih
Strbenc,

+ Solska knjiznica in vrtec, Andreja Urbanec,

+ Predstavitev mednarodnega projekta Branje
ne pozna meja = Citanje ne poznaje granica,
Nacionalna koordinatorica Leonida Babic,

+ Status knjizni¢arja na $oli in potencial-
ni mehanizmi za uveljavljanje dolo¢il, ki
izhajajo iz pogodbe o zaposlitvi, zakonskih
dolodil ..., Kristina Janc,

+ Organizacija dela osnovnosolskega knjizni-
¢arja, Gregor Skrlj,

+ Vabljena referentka Strokovnega posvetova-
nja sekcij v ZBDS 2018 s prispevkom »Kam
segajo lovke $olske knjiznice« — predstavi-
tev vtisov,

+ Irma Krecic Slejko, tik pred zakljuckom
simpozija pa je o vkljucevanju $olskih knji-
znic v COBISS spregovorila tudi Romana
Fekonja, svetovalka na ZRSS.

Organizacijo (koordiniranje in kasneje mode-
riranje samega dogodka) je prevzela predsed-
nica, ki je po zakljucku vsem udelezencem
pripravila potrdila o udelezbi, predavateljem
pa tudi izdala potrdila o izvedbi predstavitve.

S samo izvedbo so bili udelezenci zadovoljni,
nekaterim pa ni bil v§ec Cas, v katerem je pote-
kal simpozij.

Solska knijiznica, Ljubljana, 28 (2019), 3/4, 13-21 Q



26. oktober 2018
STROKOVNI

SIMPOZI]

CLANOV
SEKCIJE ZA SOLSKE KNJIZNICE

VZBDS
ZBuDiSe!

Zeljo, da bi si lahko ogledali/prebrali gradivo.
Razmisljali smo, kam to gradivo (PP-projekci-
je) postaviti, da bi bilo dosegljivo, a do resitve
nismo prisli. Pred leti smo ze oblikovali svojo
spletno stran, pa se je potem zapletlo s skrb-
ni$tvom, prav tako se ne zdi smiselno, da se
preve¢ drobimo na posamezne segmente ...
skratka, Zelimo si, da bi bil prostor za te stvari
na spletni strani ZBDS, kjer ima nasa sekcija ze
svoj »koticek«.

+ Konferenca COBISS 2018 (november) Ursa
Slika 6: Udelezenci strokovnega simpozija Bajda je pripravila prispevek, ki ga je pred-
izt el U . vt stavila dvakrat v dveh dneh: Sistemi avto-
matizacije v $olski knjiznici: SAOP — Solska

knjiznica, WinKnj, COBISS2 in COBISS3.

Slika 7: Strokovno sodelovanje Sekcije za Solske
knjiznice s svetovalko za Solske knjiznice na ZRSS
(Vir: arhiv Bajda U., op. avt.)

Slika 8: Aktivno na konferenci Cobiss 2018 (Vir:
Konferenca COBISS 2018 (27-29. 11. 2018);

e N fotogalerija dostopno na: https:/photos.app.goo.
Mnogi ¢lani sekcije, ki se tega strokovne- qUpzCTmHYKwYgBSp8J7)

ga dogodka niso uspeli udeleziti, so izrazili
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Objavljali smo strokovne prispevke v strokov-
nih revijah, zbornikih ter izdali e-publikacije.
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+ URBANEC, A. (2018). Strokovni delavec
$ole kot model bralca. V Zbornik povzetkov.
Konferenca $olskih knjiznicarjev (2018,
Ljubljana). 1. izd., 1. natis. - Ljubljana:
Zavod Republike Slovenije za $olstvo, 2018,
str. 10-12.

« URBANEC, A. (2018). Pisna naloga - rezul-
tat medpredmetnega povezovanja = Writing
Assignment - the Result of Intersubject
Connection. V: Solska knjiznica. ISSN 0353-
8958. - Letn. 27, §t. 1/2 (2018), str. 46-50.

6 PROMOCIJA SEKCIJE

Aktivno smo sekcijo promovirali na raznih
izobrazevanjih, strokovnih posvetovanjih in v
okviru studijskih skupin. Sekcijo promoviramo
tudi prek druzbenih omrezjih.

Nevenka Poteko je pripravila dopis za pridobi-
vanje novih ¢lanov nase sekcije (oktober 2018),
ki je bil razposlan po mrezi ZRSS.

Velik odmev je bil na prvi simpozij — takrat se
je v sekcijo v¢lanilo ve¢ novih ¢lanov.

7 SODELOVANJE Z DRUGIMI
STROKOVNIMI ZDRUZENJI
SOLSKIH KNJIZNICARJEV
TER ORGANI ODLOCANJA

Vecina ¢lanov IO Sekcije za $olske knjiznice

je bila leta 2018 imenovana v delovni skupini
za pripravo Pravilnika o delovanju $olskih
knjiznic in Strategijo razvoja $olskih knjiznic,
ki sta bili imenovani na pobudo Ministrstva za
izobrazevanje, znanost in $port v sodelovanju s
Centrom za razvoj knjiznic Slovenije (CeZar).

Ker gre za izjemno pomembna dokumenta na
podrodju slovenskega $olskega knjiznicarstva,
ki ju dotlej $e ni bilo, so ¢lani IO v svoje sode-
lovanje v delovnih skupinah vlozili ogromno
napora in prostega ¢asa. Entuziazem vecine
¢lanov 10 in Zelja po ureditvi kaoti¢nega stanja
na podrodju slovenskega $olskega knjiznicar-
stva ostajata vodilo k napredku na tem podro¢-
ju.

Andreja Urbanec in Ur$a Bajda se povezujeta
tudi s Sekcijo $olskih knjiznic¢arjev SVIZ-

TEIE

Slovenska sekciga M veza D in P

s Zatatna stran

.. IBBY

SLOVENIJA

Andreja Urbanec, knjizni¢arka na OS Orehek Kranj iskanje

Anareja Urbanec e diplomirala 2 bidliotekarstva In geograne na
Fllozorski fakuiell v Ljubljant in je od 1813 2010 pa j& zaposkena na
05 Orehek Kranj. Ze odkar je zalela delali v 3olski knjiZnki, se
poleg osnovneéga Knjiznitarskega dela posvela raznolikim
dejavnostim, ki miade navduSujejo 2a branje in delo s knjigo
Koordnira Braino znacko, projekia Rastem s knjigo in Nada maka
knpinica, @vaja interesne dejavnosti, povezane s KknjiZnico
(knjiEmicarski kroZek), n spodbuja delavce Eole k bralm znacki 73
odrasle Sodeluje pri kKulturnin prireditvah na 3ol in Zven nje
oblikovala | Solska glasia in obudia Sciskl radio, poleg 803 pa
SKIDI tudl za urejenost Soiskin spietnin strani in Soiske kronike

£ IS Leta 2011 Je prevzeia koordinranje Sudljske skupine za
osnovnoSoiske knjiznilarje na Gorenjskem, velkrat je predstavijala primere dobre prakse na

Novice

Poslanica ob Mednarodnem
dnevu knjip za otroke 2019

International - . s

Children’s

Snmzorﬁ 2 aprla 2019,

: : i madnarodneda dneva knji 23
razlicne leme, med drugim tudi raziiine oblike motivaciie za branje. Kot $okska Knjiznitarka na otrok. .
osnovni $oli 2druzuje knjiZniCarsivo ler v2gojo in izobraZevanje. Mladim brakem je zglec, poziliven ved.. »
odnes do branja kale skozi svoje delo in dodalne dejavnosli, ki promovirage knjigo in branpe. Vabilo na praznovanis
maednarodnega dneva knjig za
olroke

Slika 9: Objava v medijih (Vir: arhiv Bajda U., op. avt.)
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-a, kjer sta aktivni na podrocju svojih regij
(Andreja na Gorenjskem in Ursa za Zasavje).
Januarja 2018 sta bili na sestanku z ministrico,
kjer sta skupaj s preostalimi ¢lani predsedstva
Sekcije SK v SVIZ-u predstavili problemati-
ko delovanja $olskih knjiznic ter predloge za
reSevanje.

Vecina ¢lanov 10 Sekcije za Solske knjiznice
se je na povabilo ministra, dr. Jerneja Pikala,
udelezila tudi posveta o u¢beniski politiki.

8 NAMESTO ZAKLJUCKA
O NOMINACIJAH IN
NAGRADAH

Leta 2018 sta bila dva ¢lana IO Sekcije med
nominiranci za dve prestizni nagradi in sta ti
dve nagradi tudi prejela:

+ Andreja Urbanec (OS Orehek v Kranju) je
dobitnica priznanja IBBY 2018 — nagrada
promotorke mladinske knjizevnosti,

+ Gregor Skrlj (OS Prule) je postal dobitnik
Copovega priznanja za leto 2018. ®
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Reklama za solsko

knjiznico Q

STROKA in

School Library Commercial PRAKSA

o

Izvleéek

UDK 027.8:659.145

Solska knjiznica na OS Orehek Kranj odli¢no deluje in $olska knjizni¢arka se zelo tru-
di zadovoljiti uporabnike knjiznice. Vendar vseeno $e vedno premalo ucencev pozna
vse aktivnosti, ki se dogajajo v $olski knjiznici. Z ucenci, ki dejavnosti knjiznice dobro

poznajo, smo skusali navdusiti $e preostale ucence. Odlocili smo se, da naredimo
reklamo. Skupaj smo zastavili, kak$na naj bo reklama, iskali smo ideje in reklamo tudi
posneli. Glavni pripomocki so bile platnice knjig in naslovi, s pomocjo katerih smo
sestavili besedilo reklame za branje in za obisk $olske knjiznice. Tudi samo snemanje,
dogajanje na $oli je bilo za marsikoga motivacijsko in $tevilni u¢enci so ze med samim

snemanjem reklame prisli v knjiznico. Nasa reklama je tako Ze med nastajanjem in
tudi po predvajanju dosegla svoj namen — privabila je bralce v $olsko knjiznico.

Keywords
school library, reading,
promotion, commercial

Kljuéne besede
$olska knjiznica, branje,
promocija, reklama

Abstract

The school library is running smoothly and the school librarian is working very hard
to satisfy the needs of its users. Nevertheless, not enough pupils are aware of and
familiar with all the activities taking place in the school library. Together with the
pupils who are very familiar with the library’s activities, we tried to make the other
pupils excited about them. We decided to make a commercial. Together with the
pupils, we designed the commercial, looked for ideas and in the end filmed the com-
mercial. The main props we used were book covers and titles, from which we compi-
led the text for the commercial that was intended to attract pupils to read and to visit
the school library. The filming itself and the events taking place at the school were
motivational for many pupils, who stopped by the library while we were still filming
the commercial. Thus, our commercial had already achieved its purpose during its
making and after it was broadcast — it attracted readers to the school library.




Vse dejavnosti nase
knjizniarke pa
imajo isti cilj, ki je
tudi prednostni cilj
nase Sole - povecati
zanimanje za branje,
povecati bralno
pismenost otrok in
mladostnikov.

Motivacija se manjsa
z visanjem starosti
in je slabsa pri fantih
kot pri dekletih.

KAKO SE JE VSE ZACELO

Clanek bom zacela s pravo gorenjsko »fovsa-
rijo« ali knjizno z nevos¢ljivostjo. Kajti tako

se je vse zacelo. Pa pojdimo lepo od zacetka.

V vsakem vecjem kraju je $ola. V vsaki $oli je
knjiznica. V vsaki knjiznici sedi knjiznicar ali
knjizni¢arka, ki si prizadeva, da bi v svoj knjizni
hram privabil/-a ¢im ve¢ mladih bralcev. In zato
pocne obicajne in manj obi¢ajne stvari, ki so (in
niso) zajete v opisu del $olskega knjiznicarja.

Na nasi $oli se lahko pohvalimo s knjiznicarko,

ki poc¢ne:

a) obi¢ajne stvari (izposoja knjige, svetuje,
naroca nove knjige in obnavlja stare, skrbi
za mir in red v knjiznici, vodi u¢ne ure in
knjizni¢ne krozke),

b) neobicajne stvari (zida smrecice in snezake
iz knjig, napeljuje bralno napeljavo po vsej
knjiznici, organizira srecanja s knjizevniki,
lepi potke, ki vodijo v njen sluzbeni dom,
decembra zgradi v knjiznici pravljicno
hisico in jo napolnjuje z otroki in veseljem
do branja. Z njo lahko celo prespite na noci
v knjiznici ali skupaj z njo zapravljate na
knjiznem sejmu ...).

BRALNA PISMENOST

Vse dejavnosti nase knjiznic¢arke pa imajo isti
cilj, ki je tudi prednostni cilj nase Sole — po-
vecati zanimanje za branje, povecati bralno
pismenost otrok in mladostnikov. M. Grosman
(2006) pise, da visjo pismenost otrok omogo-
¢ajo sistemati¢no prizadevanje in dobro uspo-
sobljeni ucitelji. Generacije mladih so navajene
konzumirati velike koli¢ine TV- in drugih
oblik vizualnih oblik tehnologije. Namesto da
bi uporabljale poprej obi¢ajno koli¢ino casa za
branje, prebijejo vedno vec¢ ¢asa pred televi-
zorji in pri racunalnikih ter tako preprosto ne
razvijejo zadostne sposobnosti za ravnanje s
samo besednim gradivom: za poslusanje in
branje pisane besede ter posledi¢no tudi za
tvorjenje besedil (str. 26).

Razlogi za upadanje bralne motivacije so zelo
razli¢ni. Raziskave kazejo (Pecjak, Gradisar,
2012), da se dejavniki precej razlikujejo glede
na vrste bralnih gradiv, starost in spol ucencev
ter njihove bralne izkusnje. Avtorici piseta,

da se moramo pri spodbujanju motivacije za
branje v funkciji ucenja opreti na dejavnike
ucne motivacije, tj. dejavnike, ki spodbujajo
vsako ucenje, in dejavnike, ki so specifi¢ni za
branje. Ugotavljata, da se motivacija manjsa

z viS$anjem starosti in je slabsa pri fantih kot
pri dekletih, cemur po statisti¢nih podatkih
opravljene Bralne znacke na nasi Soli lahko
pritrdimo tudi mi. V ameriskem nacionalnem
bralnem institutu v Marylandu so v $olah iskali
probleme, ki bi se jih bilo treba lotiti. Med 99
moznostmi so ucitelji na prvo mesto postavili
interes za razvijanje branja.

V Sloveniji je raziskava Socialna ranljivost
mladih (Ule, 2000) pokazala, da se kar 37 %
osmosolcev v prostem casu ne ukvarja z bran-
jem. Samo 20 % jih redno bere knjige. Kar

23 % osnovnos$olcev pa pravi, da nikoli ne
berejo knjig. Zanimiv je podatek, da pri branju
v prostem Casu mladi Ze nekaj ¢asa dajejo
prednost periodi¢cnemu tisku pred knjigami.
Razloge za bralno motivacijo avtorici (Pe¢jak,
Gradisar, 2012) delita na notranje in zunanje,
pri ¢emer igra notranja motivacija (kompe-
tentnost, interes, zatopljenost, prepricanje

o pomembnosti branja) pomembnejso in traj-
nejso vlogo.

RAZISKAVE BRALNE
PISMENOSTI

PIRLS je kratica, ki v slovenskem prevodu
pomeni Mednarodna raziskava bralne pisme-
nosti. Zasnovana je tako, da meri in interpre-
tira raven bralne pismenosti otrok ob koncu 4.
leta $olanja (9-10 let). Gorenjska, kamor spada
nasa $ola, zavzema v Sloveniji 3. mesto (Dou-
pona Horvat, 2011, str.18). Slovenija je na 24.
mestu od 45 drzav ali na 17., ¢e upostevamo le
evropske drzave (Doupona Horvat, 2011, str.
21).

Raziskava PISA (od leta 2006) pa meri bralno,
naravoslovno in matemati¢no pismenost pri
15-letnikih. Raziskava poteka pod okriljem
OECD (v njej sodeluje vec¢ kot 60 drzav) in
med drugimi vrednoti tudi bralno pismenost.
Povpreéno Stevilo dosezenih tock nasih dija-
kov (prej osnovnos$olcev) z leti upada. Radi bi
sledili drzavam (npr. Hrvaski), ki svoje rezulta-
te z leti izboljsujejo.
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Raziskava PISA pri
dijakih ugotavlja
»sposobnost
uporabe znanja

in izkusen;j pri
srecevanju s
situacijami iz
resniCnega svetac.

Bester Turkova in Godec Sorskova (2016)

v svojem c¢lanku piSeta, da bi morali bralno
pismeni dijaki znati razmisljati o pomenu
prebranega v besedilih razli¢nih besedilnih
vrst, nastalih v razli¢nih okolis¢inah. Prav tako
morajo vrednotiti vsebino in obliko besedil.
Raziskava PISA pri dijakih ugotavlja »sposob-
nost uporabe znanja in izku$enj pri srecevanju
s situacijami iz resni¢nega sveta« (OECD,
2010).

KAKO SE JE NADALJEVALO

Ko je $olska knjiznica na Prulah dobila zanimi-
vo in lepo reklamo, nas je to podzgalo, da smo
tudi na OS Orehek Kranj zavihali rokave.

V SSK]J pise, da je reklama javno opozarjanje
na kaj, navadno z navajanjem dobrih lastnosti,
z namenom pridobiti kupce in obiskovalce
(spletni slovar Slovenskega knjiznega jezika,
pridobljeno 30. 9. 2017). Na$ namen je bil
toc¢no tak — da bi povecali zanimanja za branje.
Reklame niso nekaj, kar je prineslo 21. stoletje,
o reklamah govori v svojem slovarju Ze Pleter-
$nik. Pravi, da je reklama javno naznanjevanje
in priporoc¢anje. Reklama (uradno) sodi med
neumetnostna besedila, ampak veckrat bi lah-
ko mirne vesti trdili, da so nekatere ze pravo
umetnisko delo.

Pri dodatnem pouku smo s Sestosolci sklenili,
da si tudi nasa knjiznica zasluzi spodobno re-
klamo in s tem pohvalo za dobro delo. In smo
se lotili dela.

Iskanja dobre in zanimive ideje smo se lotili
po korakih oz. z orodji kriti¢nega razmisljanja
po de Bonu. Najprej smo razmisljali z orodjem
NCS - kaksen je namen reklame, s kak$nim
namenom bi jo radi ustvarili. Nato smo izvedli
UVD - upostevaj vse dejavnike. Ucenci so na
listke napisali, kaj jim je pri reklamah vsec, kaj
bi sami vkljucili vanjo, kaj menijo, da bi bilo
vSe¢ ucencem, in kako bi jih privabili v knjizni-
co. Nato so se povezali v skupine, ideje zdruzili
in jih zapisali na tablo. S pomocjo orodja

PPP smo izbrali nase prioritete oz. prednosti.
Ucenci so izbrali, da mora biti reklama:

+ smesna, hudomusna,

+ vkljucevati mora dogajanje v knjiznici,

+ knjige morajo biti predstavljene zanimivo,

@ Simona Merljak: Reklama za Solsko knjiznico

+ biti mora presenetljiva,
+ vkljucevati mora vse stvari, ki se dogajajo v
knjiznici,
+ vkljucevati mora glasbo.
Za iskanje novih idej smo uporabili orodje
PO - provokativne operacije. Gre za namerno
provokacijo, ki spodbuja iskanje novosti in je
odskoc¢na deska do cilja — do necesa oprije-
mljivega. Tukaj so me ucenci prekosili na celi
¢rti. Njihova zakladnica idej je neprecenljiva,
tisto, kar jim moramo odrasli zavidati, je, da
niso obremenjeni z realnostjo. Odrasli raz-
misljamo, kako bomo stvar izvedli, ali je ideja
sploh uresnicljiva, kako posneti, zmontirati itd.
Ucencem ni bilo tezko razmisljati o nemo-
gocem, nerealnem svetu, dogodkih — oni so
neobremenjeni z realnimi moznostmi in zato
so njihove ideje tako dragocene. In po krep-
kem »mozganckanju« smo prisli do ideje, da bi
sestavili zgodbo s pomocjo naslovov knjig.

Dve $olski uri smo prebili v knjiznici tako, da
so se ucenci sprehajali med knjiznimi polica-
mi in si izpisovali naslove knjig, za katere so v
mislih Ze morali sestavljati zgodbo. Nastali so
dolgi seznami in na podlagi naslovov je bilo
treba sestaviti zgodbo. Te naloge so se lotile le
najboljse stiri u¢enke — dobili smo tri zgodbe.
Zgodbe smo v ¢im vedji meri povezali v celoto,
manjkajoce vrzeli pa zapolnili tako, da smo

se ponovno podali na lov za dobrimi naslovi
knjig, ki bi nam omogoc¢ili napisati celoto, in
tako je nastal tale uvod:

Kadar STRASNA SOLA postane HUD PLA-
NET in ostanes V PASTI ali pa zaslisis KRIK
1Z ZBORNICE in manjka samo se KAPLJA
CEZ ROB, hitro TECI! v SOLSKO KNJIZNICO

In tako smo si snemanje tudi zamislili — kot
tek ucencev od zbornice v knjiznico. Krik pa
je prispevala nasa knjiznic¢arka. Glavni pri-
pomocki so bile platnice knjig, saj so bile del
besedila. Treba jih je bilo »skenirati« in med
njihovim predvajanjem brati oz. pripovedovati
besedilo. Ucenci so besedilo interpretirali,
posneli smo jih s pomocjo telefona, nato pa
posnetke poslusali in skupaj izbrali glavne-

ga pripovedovalca. Precej knjig, ki smo jih
uporabili za rekvizite (osnovo pri zgodbi), so si
ucenci kasneje izposodili za branje. Snemanju



V knjiznici se tudi spletajo

so se pridruzili $e $tevilni drugi uéenci — priva-
bila sta jih tehnika in snemanje.

V nadaljevanju smo razmisljali, kje vse lahko
beremo knjige in zakaj jih pravzaprav beremo.
Nastalo je Sest kratkih prizorckov z odgovori.
Skupaj smo dolo¢ili, katere $olske koticke bi
vkljucili med odgovore — tako smo snemali v

Redna obiskovalka je tudi

| prijateljstva, tam se vedno najdejo

$olski jedilnici, kjer smo na pladenj namesto
juhe in sladice nalagali knjige, v telovadnici, na
igralih pred $olo ... Vloge so si u¢enci razdelili
sami — od statistov do glavnih govorcev.

Na vprasanje KDO IN KJE beremo odgovarja
tale prizor:

e

! Druscina iz sestega B

V knjiznici se tudi spletajo NITKE prijateljstva, tam se vedno najdejo POREDNE PUNCE,
NAJBOLJSI PRIJATELJICI in celo PRIJATELJA. Redna obiskovalka je tudi NAJSTNICA

TINA in DRUSCINA IZ SESTEGA B.

Solska knjiznica, Ljubljana, 28 (2019), 3/4, 22-26 e
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Na vprasanje ZAKA] brati, pa tale:

Knjiznica je zame véasih kot SVETILNIK V
NEVIHTI, kjer si zdravim RANJENO SRCE.

Snemanja smo se sprva lotili kar sami. Prizore
smo posneli in posnetke kasneje tudi pogledali
ter se o njih pogovorili. Ugotovljene napake
smo skusali na naslednjem posnetku popra-
viti — mimiko, gibanje, govor ... Prizori so bili
kratki, toda vaj in smeha je bilo kljub temu
veliko. Sploh pri prizoru, kjer smo ugibali,
kaksne knjizni¢arke nimamo:

.....

ne bo nikoli GOSPODICNA NIHCE ali JET-
NIK IZ AZKABANA. Prav tako ni: PUHEC,
PRDECA RIBICA, PRISMODA NERODA, BA-
BICA BARABICA, ni ne LENA LUNA, KRAT-
KOVIDNA ZIRAFA in ne DISKO KRALJICA.

Pri snemanju in montazi nam je nazadnje
prisko¢il na pomoc¢ zunanji izvajalec, ki si je
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O

nase delovne posnetke ogledal in predlagal
nekaj tehnic¢nih resitev in izboljsav. Nekatere
kadre je zaradi boljse kakovosti zvoka posnel
$e enkrat.

Posnetek smo premierno predvajali 24. junija,
na dan drzavnosti, z njim smo ucence $e
zadnji¢ v $olskem letu povabili k branju in jim
zazeleli lepe pocitnice; bil je dobro sprejet.

Ucenci so bili z dodatnim poukom zadovoljni,
saj so bili oni tisti, ki so narekovali tempo dela.
Pridobili so samozavest, saj ni macji kaselj
nastopati na TV. Izku$nja jih je med seboj zelo
povezala, $e posebej zato ker so sodelovali raz-
licno sposobni in za knjige zagreti ucenci. Po-
snetek si lahko ogledate na spletni strani nase
$ole (OS Orehek, is¢ite pod $olska knjiznica).
In naj tudi za vas velja:

KO SE DAN KONCA in KO UCITELJI OB-
MOLKNEJO, je se vedno prav knjiga nasa
SRECA NA VRVICI. @

Javna agencija za knjigo Republike Slovenije (prido-
bljeno 30. 9. 2017). Dostopno na naslovu: http://
www.jakrs.si/bralna-kultura/rastem-s-knjigo.

OECD (2010a). PISA 2009 at a Glance. Pridobljeno
na: http://www.oecd.org/education/school/pro-
grammeforinternationalstudentassessmentpisa/
pisa2009ataglance.htm (28. 8. 2017).

SSK]J. Pridobljeno na: http://bos.zrc-sazu.si/sskj.
html, 29. 9. 2017.

Ule, M. (2000). In kaj se dogaja s prostim ¢asom
mladih v devetdesetih? Socialna ranljivost mla-
dih. Ljubljana: Ministrstvo za $olstvo in $port;
Urad RS za mladino (str. 80—82).
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Medvrstnisko spodbujanje branja
v Solski knjiznici Q

o o : STROKA in
Peer Reading Promotion in a School PRAKSA

Library

o

UDK 028.5:027.8
Izvleéek

Vsezivljenjsko ucenje je v hitro spreminjajoci se druzbi postalo pogoj
uspesnosti. Cilj pedagoskega dela v $olski knjiznici je razvijanje sposob-
nosti in spretnosti, ki spodbujajo aktivno pridobivanje kakovostnega
znanja, kriti¢no in ustvarjalno razmisljanje, izrazanje ¢ustev, misli in
zaznav. Knjiznicarji sodelujemo v vzgojno-izobrazevalnem procesu

in nacrtujemo delo z ucitelji $olskih predmetov z namenom izboljsati
bralne navade in motivacijo za branje uc¢encev. Prispevek predstavlja
primere medvrstniskega spodbuja branja kot sredstva ucenja in razvi-
janja trajnega interesa za branje. Predstavljene dejavnosti so rezultat
cilinega spodbujanja razvoja klju¢nih kompetenc ucencev.

Kljuéne besede

Solska knjiznica, branje, bralna
motivacija, medgeneracijsko
branje, priporocanje knjig,
promocija gradiva, oznacevanje
knjig

Abstract

Keywords In our rapidly changing society, lifelong learning has become a prereq-
school library, reading, uisite for success. The aim of pedagogical work in a school library is to
reading motivation, develop abilities and skills that promote the active acquisition of qual-
intergenerational reading, ity knowledge, critical and creative thinking, and expressing emotions,
recommending books, thoughts and perceptions. Librarians participate in the educational
book promotion, book process and plan collaboration with the teachers of school subjects with
labelling the intention of improving the pupils’ reading habits and reading motiva-
tion. The article gives examples of peer reading promotion as a means
of learning and developing a lasting interest in reading. The activities
presented are the result of a targeted promotion of the development of
pupils’ key competences.
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Solska knjiinica je
prostor, ki omogoca
pestre motivacijske

metode in oblike
dela spodbujanja
zanimanja za branje.

Motiviran bralec je
tisti, ki se pocuti
sposobnega za
branje, sprejema
branje kot osebno
vrednoto in

ve, da je branje
zelo pomembno

v vsakdanjem
Zivljenju.

uvoD

Branje je pomembno, z njim se sreCujemo na
vsakem Zivljenjskem koraku. Ceprav se viri
informacij v sodobni informacijski druzbi
hitro spreminjajo, ostaja branje najpomemb-
nejsa sestavina pismenosti in sredstvo uce-
nja. Omogoca nam, da se laze prilagodimo
spremembam.

Vprasanje, kako otroka popeljati v sanjski
svet knjig in mu privzgojiti veselje do branja
za vse Zivljenje, si zastavljajo mnogi starsi.
Vzgoja bralcev se za¢ne v domacem okolju in
nadaljuje v $oli. Za $olo in pedagoske delavce
sta najpomembnejsa vidika bralne motivacije,
kako pri ucencih razvijati trajen interes za
branje in kako spodbujati branje kot sredstvo
ucenja ter s tem spodbujati Zeljo po znanju in
vsezivljenjskem ucenju (Pecjak in Gradisar,
2002).

Pomembno vlogo pri motiviranju za branje
odigrajo pedagoski in strokovni delavci. Solska
knjiznica je prostor, ki omogoca pestre mo-
tivacijske metode in oblike dela spodbujanja
zanimanja za branje. Solski knjizni¢ar v sode-
lovanju z uditelji lahko tako posledi¢no vpliva
na boljse bralne rezultate. Pomemben vpliv na
bralno motivacijo ucencev tretjega triletja ima-
jo vrstniki in njihove pozitivne bralne izku$nje.
V nadaljevanju prispevka so bolj podrobno
predstavljeni primeri medvrstniskega spodbu-
janja branja v $olski knjiznici kot nove oblike
bralnih aktivnosti.

SPODBUJANJE BRANJA IN
BRALNA MOTIVACIJA

Motivacija za branje izhaja iz nacel pozitivnega
spodbujanja in vzbujanja zanimanja za branje
(Fekonja, 2004). Pri bralcih se vedno prepletajo
tako zunanji kot notranji motivacijski dejavni-
ki. V procesu razvoja zavzetega bralca posku-
$amo uresnicevati vec ciljev; vzbuditi interes,
spodbuditi pozitiven odnos do branja, povecati
bralne aktivnosti in bralne dosezke ucenca,
katerih kon¢ni cilj je bralno motiviran ucenec.
Motiviran bralec je tisti, ki se poc¢uti sposob-
nega za branje, sprejema branje kot osebno
vrednoto in ve, da je branje zelo pomembno v
vsakdanjem zivljenju (Pec¢jak, 2002).

@ Martina Kozorog Kenda: Medvrstnisko spodbujanje branja v Solski knjiznici

UCENCI TRETJEGA VIO IN
NJIHOVI BRALNI INTERESI

Upadanje bralne motivacije z leti Solanja je
teZava, ki jo preucujejo strokovnjaki po svetu
in pri nas (Baker in Wigfield, 1999; Elley, 2001;
McKenna, 2001; Pecjak in Gradisar, 2002; v:
Gradisar, Bucik in Pecjak, 2004) in ji posve-
¢ajo vedno vecjo skrb. Avtorji si razloge za to
razlagajo razli¢no. Najpogosteje menijo, da s
padanjem $olskega uspeha pada tudi zaupanje
v lastne sposobnosti, ki odigra pomembno vlo-
go tudi pri motivaciji za branje. Drugi menijo,
da bralni pouk ne uposteva dovolj interesov
mladih in da je branje premalo povezano z
Zivljenjskimi interesi in problemi mladine.

Raziskava Bralna motivacija kot dejavnik ucin-
kovitega branja in njen pomen za kakovostno
izobrazZevanje je pokazala, da v 7. razredu med
razlogi za branje pomembno narastejo pripo-
rodila prijateljev (Gradisar, Bucik in Pecjak,
2004).

Pomembnost mnenj vrstnikov, vpliv medi-

jev in upostevanje interesov mladih smo na
Osnovni $oli Dusana Muniha Most na Soci
vkljudili v oblikovanje nekaterih medvrstniskih
dejavnosti za spodbujanje branja, predstavlje-
nih v nadaljevanju prispevka.

PRIMERI DOBRE PRAKSE

V osnovnih $olah na Slovenskem poteka veliko
projektov za spodbujanje branja. Strokovna
revija Solska knjiznica prinaga nove in nove
primere dobrih praks. Medgeneracijsko
branje je najljubs$a redna praksa spodbujanja
branja na $oli, s poudarjeno aktivno vlogo
ucencev pri motiviranju sovrstnikov. Tako smo
organizirali malo drugacen kulturni dan v
tednu otroka, od 1. do 5. oktobra 2018. Sesto-
$olcem so devetosolci po eno $olsko uro na
dan brali mladinski roman Bela kava in Posipa-
nec. Knjiga odpira $tevilne aktualne teme, ki
se dotikajo odrasc¢anja, nesprejemanja drugac-
nosti in nestrpnosti.

Po zaklju¢enem branju so bralci razrednikom
in knjiznicarki pomagali izvesti delavnice,
vezane na tematiko knjige, ki jih je pripravila
socialna pedagoginja. Delavnice so potekale
v petih skupinah. Vsaka skupina je najprej, s



Medgeneracijsko
branje je najljubsa
redna praksa
spodbujanja branja
na Soli, s poudarjeno
aktivno vlogo
ucencev.

Knjige so lahko
modre, poucne,
pomirjujoce,
socutne, zabavne ...
Posledicno se teh
lastnosti »nalezejo«
tudi bralci.

pomodjo vprasanj (glej Prilogo), predebatira-
la primere nasilja. Tematike so obravnavale
vzdevke, vlogo nasilneza in obcutke Zrtve,
vlogo opazovalcev, pomoc¢ Zrtvi in ugotovitev
da spoznavanje »drugac¢nega« rusi predsodke.
Ucenci so zapisali odgovore na vprasanja in
temo z igro vlog predstavili vsem preostalim.
Zaigrani prizori so vkljucevali veliko elemen-
tov iz njihovega Zivljenja in omogocili boljse
razumevanje nasilja, drugac¢nosti, nestrpnosti.
Z dogodkom smo soustvarjali prvi Slovenski

nacionalni mesec skupnega branja pod naslo-
vom »Beremo skupaj«.

Slika 1: Medgeneracijsko branje knjige Bela kava in
Posipanec

KNJIZNA NALEPKA
»PRIPOROCAMO V BRANJE«

Kar nekaj casa je zorela ideja, da bi kakovostne
knjige v $olski knjiznici opremili z nalepko, da
gre za dobro knjizno delo, ki ga u¢enci pri-
porocajo v branje sovrstnikom. Predstavitev
kakovostnih knjig ucenci pripravijo v obliki
govornega nastopa pri pouku slovensc¢ine na
predmetni stopnji. Ce z njo navdusijo vsaj $tiri
sosolce, knjizno delo lahko dobi nalepko znak
kakovosti.

Motiv za nalepko »Priporo¢amo v branje«
je nastal pri likovnem krozku. Uc¢enci so bili

postavljeni pred nalogo, da nari$ejo motiv, ki
bo kar najbolje sporocal lastnosti knjig. Knjige
so lahko modre, pouc¢ne, pomirjujoce, soCutne,
zabavne ... Posledi¢no se teh lastnosti »naleze-
jo« tudi bralci. Najvecjo sporocilnost je mo¢
razbrati iz dovolj preprostega in jasno sporo-
¢ilnega motiva, zato je bila naloga zahtevna.
Tehnicno je bil izdelek omejen na risbo z barv-
nimi svinéniki in flomastri, kar je za tovrstno
nalepko najprimerneje. Za tiskano nalepko je
bila izbrana »sovica, ki prebira knjigo ter je
narisana in pobarvana v umirjeni barvni kom-
binaciji, saj se je izzivu najbolj priblizala.

Th ROZA

JE ZATE

Slika 2: Razstava knjig z nalepko »Priporo¢amo v
branje«

Knjige, ki so jih do konca februarja 2018 v bra-
nje priporocali u¢enci, so bile 2. aprila 2018,
ob mednarodnem dnevu knjig za otroke in
mladino, razstavljene v knjiznici. Priporocilni
seznam ucencev, ki je vklju¢eval dobre knjige,
so do konca aprila u¢enci lahko dopolnili pri
razrednih uditeljicah, uciteljicah slovenscine in
v knjiznici. Odziv ucencev je presegel pri¢ako-
vanja. V okviru aktiva za jezike in branje smo
projekt ocenili kot zelo uspesen. Projekt bomo
nadaljevali in ga raz$irili na razredno stopnjo.

Solska knjiznica, Ljubljana, 28 (2019), 3/4, 27-32 Q
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BRALNI KOVCEK

V tednu otroka je postala ustaljena delovna
praksa spodbujanje branja na vseh podruz-
ni¢nih $olah. Vsako $olsko leto na¢rtujemo
drugacno obliko sodelovanja v okviru KIZ.
Primer Bralnega kovcka za spodbujanje branja
je potekal v $olskem letu 2017/2018.

Knjiznicarka je med uc¢ence podruzni¢nih

$ol prisla s kov¢kom. Ucenci so se zacudeno
sprasevali, kaj ima v njem. Izvedeli so, da je to
Bralni kovcek. Iz njega je po uvodnem poz-
dravu zacela zlagati razlicne knjige: igroknjige,
kartonke, klasi¢ne slikanice, pouc¢ne knjige itd.
Na zanimiv nacin je u¢encem skozi zgodbe in
pesmi predstavila razvoj branja.

Ucenci so se vkljucevali v njeno predstavitev
in pripovedovali o svojih izku$njah. Tako zdaj
poznajo slikanice, kartonke, 3D-knjige, knjige
z zavihki, zvo¢ne knjige, knjige z lutko, igro
knjige, pa tipanke in drsnice, knjige z veliko
besedila in e-knjige, ki so jim najbolj vie¢. V
drugem delu druzenja pa so ucenci na kratko

predstavili svojo najljubso knjigo oziroma prav

posebno knjigo, ki so jo prinesli ta dan v $olo.
Prav tako so svoje najljubse knjige iz otrostva
predstavile tudi knjiznic¢arka in uciteljici. Dve
$olski uri sta minili, kot bi mignil. Ucenci so
si razstavljene knjige kasneje izmenjevali in
ogledovali.
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SKLEP

Pozitivni odzivi u¢encev na aktivno sode-
lovanje pri promociji branja med vrstniki v
predstavljenih primerih dobre prakse kazejo
pomemben vpliv na zviSevanje motivacije za
branje in posledi¢no bralne uspesnosti. Prispe-
vek lahko sklenemo z besedami Simone Kav¢ic¢
(2012), da »s takimi dejavnostmi za promo-
cijo branja se pri uciteljih in vseh strokovnih
delavcih na $oli ozave$ca misel, da je potrebno
branje videti kot sredstvo ucenja in misljenja
in da je cilj razvijanje bralne motivacije za vse
predmete, kajti boljsi bralec je tudi uspesnejsi
ucenec na vseh podroc¢jih u¢nega dela.« ®

Slika 3: Ucenec predstavlja najljubso knjigo iz
otrostva.
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Bela kava in Posipanec - delo v skupinah

Knjiga odpira Stevilne aktualne teme, ki se dotikajo odrasc¢anja, nesprejemanja drugacnosti in nestrpnosti. Po stirih skupinah bi te teme
nekoliko predebatirali, zapisali odgovore in predstavili vsem preostalim z igro vlog.

1. VZDEVKI - verbalno nasilje

Ze sam naslov knjige nam pove nekaj o tem, da otroci radi uporabljajo vzdevke. Razmislite, kak$ne vzdevke so si otroci dajali v knjigi,
in v skupini odgovorite na vprasanja:

Kdaj uporabljamo vzdevke?

Ali je kdaj dajanje vzdevkov sprejemljivo za vse udelezene? Kdaj je in kdaj ni? Ali je dajanje vzdevkov tudi verbalno nasilje?

Zakaj ljudje dajejo vzdevke? Kaj Zelijo s tem sporoditi?

Ali ima kdo med vami v skupini kaksen vzdevek? Kako si ga dobil? Ali ti je vsec?

Kaj bi naredil, ¢e bi te nekdo poklical z vzdevkom, ki ti ne bi bil vSec?

Igra vlog: Poskusite si zamisliti del zgodbe, ko u¢enec poklice soSolca z vzdevkom, za katerega ve, da ga bo razburil. Kako bi se zgodba
koncala? Poskusite to tudi zaigrati.

2. NASILJE - vloga nasilneza in obcutki zrtve

V knjigi spoznamo nestrpnost, ki so jo ¢utili drzavljani Nem¢ije do priseljencev, predvsem érnskih. Opisan je primer, Kjer so pijani
mladostniki to nestrpnost izrazili z vandalizmom, s tem, da so gorece bakle in kamenje vrgli v stanovanje, ker so opazili crnskega
decka, Sammyja.
Razmislite in v skupini odgovorite na vprasanja:

Ali misli§, da je bilo prav, kar so naredili mladostniki?

Ali misli§, da so Sammyja poznali?

Zakaj misli§, da so to storili? Ali ves, kaj so predsodki?

Kako se je takrat pocutil Sammy? Kaj menis, da je takrat razmisljal?

Ali bi lahko ta primer prenesli tudi v vsakdanje Zivljenje? Ali poznas skupine v Sloveniji, do katerih smo v Sloveniji nestrpni? Kaj pa v
razredu? Ali ste v razredu do koga kdaj nestrpni? Zakaj?

Igra vlog: Poskusite si zamisliti del zgodbe, ko je u¢enec v razredu do soSolca nestrpen. SoSolec rad malo nagaja, veckrat je vsiljiv.
Kako lahko u¢enec pove soSolcu, da ga nekaj moti? Kaksno vedenje mu lahko predlaga? Zgodba naj se konca srecno. Poskusite to
tudi zaigrati.

3. NASILJE - vloga opazovalcev

Ob dogodku, ko se skupina nasilnezev znese nad Sammyjevim stanovanjem, se zbere tudi nekaj ljudi, ki nasilno dejanje samo nemo
opazujejo.
Razmislite in v skupini odgovorite na vprasanja:

Zakaj meni$, da so ljudje vse skupaj samo nemo opazovali?

V knjigi lahko preberemo: »Ce samo gledas in ni& ne naredi, je tudi slabo.« in »Kdor staji in gleda, se na pol strinja z metanjem

kamenja. V mislih tudi sam mece kamenje. Le da si ne upa. In ker jih toliko stoji zraven in gleda, dobijo tisti, ki mecejo kamenje, Se ve¢
poguma. Cutijo, da so gledalci na njihoui strani.«

Kaj so opazovalci nehote sporocali mladostnikom, ki so se nasilno obnasali? Ali so jim morda s tem molce kazali, da se z njihovim
pocetjem strinjajo? Kako se je obnasala Sonja do mladostnikov, ko je prispela v ulico?

Kaj mislis, kako se je pri tem pocutila? Jo je bilo strah?

Kaj bi naredil ti, Ce bi videl, da se dva soSolca pretepata? Kaj pa, e bi se skupina znasala nad soSolcem? Kaj pa v primeru, da bi
nekoga zmerjali?

Igra vlog: Poskusite si zamisliti del zgodbe, ko se skupina dveh ali treh znasa nad soSolcem. Vsi soSolci to vidijo, a se sprva ne Zelijo

odzvati, ker se bojijo, da bi jih morda tudi sami skupili. Na koncu le zberejo pogum in se postavijo po robu nasilnezem. Poskusite to
tudi zaigrati.
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4. NASILJE - pomo¢ zrtvi

V knjigi je opisano tudi, kako Sammy in njegovi starsi doZivljajo in prebolevajo nasilni dogodek.
Kako se Sammy pocuti, ko se starsi ne Zelijo pogovarjati o dogodku? V knjigi lahko o tem preberemo: »Potrudi se, da bo$ pozabil,
sicer te bo strah pobral,« mu je rekel oce in to je bilo use.
Kaj mislig, zakaj ne Zelijo govorita o tem? Cesa se bojijo?
Ali je v knijigi opisan razlog, zakaj so se preselili v Nem¢ijo?
Ali si se ti kdaj Zelel pogovoriti o Cem, Kar te je teZilo, pa te niso poslusali? Kako si se takrat pocutil in kaj si naredil?

Zanimiv lik je tudi Borisov oce, ki sprva da izjavo za ¢asopis o dogodku, kjer nekako »tiho« odobrava nesprejemanie priseljencev, ko pa
vidi Sammyjevo Zalost ob premocenem in ozganem pliSastem medvedku, se v njem nekaj spremeni.

Se spomnis, Kaj je naredil Borisov oce po tistem, ko je Sammy pliSastega medvedka odvrgel v smeti?
Kaj je s tem naredil za Sammyja? Kaj misli§, kaj mu je to pomenilo?

Igra vlog: Poskusite si zamisliti del zgodbe, ko uéenec s prijateljem pride v garderobo in najde svoje zvezke in stvari iz omarice
raztresene po tleh. Kaj naredita? Kako ga lahko potolazi? Poskusite to tudi zaigrati.

4. NASILJE - Spoznavanje »drugacnega« rusi predsodke

Sammy manjka v Soli, ker je pretresen zaradi nasilnega dogodka, zato po pouku uciteljica poslje Borisa, da mu razlozi manjkajoco
snov. Borisu to niti najmanj ni vSe¢, vendar je uciteljica pri tem neomajna, zato prvi¢ pozvoni pri Sammyjevih.

Zakaj mislis, da je uciteljica narocila ravno Borisu, naj Sammyju odnese manjkajoco snov, eprav bi to lahko narocila tudi
Sammyjevi prijateljici Sonji?

Kaj je razmisljal Boris, ko je prisel v Sammyjevo stanovanije in videl, da Zivijo Cisto podobno kot njegova druzina in ne po »afriskos,
kakor si je sprva predstavljal?

Zakaj se po obisku pri Sammyju ni ve¢ navduseval nad igrico pri telovadbi »kdo se boji érnega moza«, s katero je prej tako rad
zbadal Sammyja?

Kaj je Boris takrat spoznal?
Ali je bilo Borisu vse¢, ko so vadili za nastop z orkestrom in Sammy zaradi poskodovane roke ni mogel nastopiti?
Do kaksne ideje je prisel na koncu? Kako se knjiga konca?

Igra vlog: Poskusite si zamisliti del zgodbe, ko soSolec, ki ni najbolj priljubljen, povabi uéenca na svoj rojstni dan. Uenec se sicer na
vabilo odzove, ceprav mu to ni najbolj vSec. Na obisku pri soSolcu pa ugotovi, da ima doma teleskop, ki ga je naredil s pomocjo oceta,

s katerim ponoci opazuje zvezde, in da ve veliko o astronomiji. Uenec vidi soSolca v popolnoma drugi luci in zato postaneta prijatelja.
Poskusite to tudi zaigrati.

Pripravila: mag. Maja Obid, soc. ped.

Martina Kozorog Kenda: Medvrstnisko spodbujanje branja v Solski knjiznici



Branje kot izziv za resSitev
detektivske naloge Q

STROKA in

Reading as a Challenge to Solve a PRAKSA
Detective Task

o

Izvlecek
Kljuéne besede
detektivska naloga,
medpredmetna ura, naravna
stevila v davnini, uporaba
klasi¢nih virov, branje
poucne literature

Sodelovanje knjiznicarke z uciteljico matematike je bolj redko, vendar ¢e
obstajata volja in ideja, lahko nastane zelo uspe$na u¢na ura. Tako je nastala
medpredmetna uc¢na ura Bodimo detektivi, ki je bila izvedena v 6. razredu

OS. Ura je bila zastavljena problemsko, tako da so bili u¢enci postavljeni pred
detektivsko nalogo, vezano na zapis $tevil v davnini. U¢enci so s pomocjo
branja klasi¢nih informacijskih virov razkrivali neznan znakovni zapis, ki je bil
sestavljen iz treh delov. Vsaka skupina je s pomocjo delovnega lista resevala
en del te naloge. V Zelji, da so vsi ucenci aktivni, je delo potekalo v heteroge-

nih skupinah, kjer so imeli u¢enci razdeljene vloge. Neznan znakovni zapis je

pomenil moc¢no motivacijo za aktivno delo. Vse skupine so uspe$no resile svoj
del naloge, uciteljica in knjiznicarka sta ves c¢as spremljali napredek ucencev in
pomagali, Ce so nastopile tezave. Cilj je bila uspesno resena naloga, pri kateri UDK 028.5

so sodelovali vsi u¢enci. Na koncu so bili zadovoljni in hkrati preseneceni, saj
je bil rezultat njihovega raziskovanja zapis aktualnega datuma.

Abstract

Librarians rarely collaborate with Mathematics teachers, however, if they are willing
and have an idea, they can create a very successful lesson. Thus, a cross-curricular
lesson was created entitled Let’s Be Detectives, which was implemented in the 6th
grade of primary school. The lesson was designed as a problem-solving one; the pupils
had to tackle a detective task relating to the writing of numbers in antiquity. By read-
ing classical information sources, the pupils were learning about an unknown picto-
graphic script that was made up of three parts. With the help of a worksheet, each
group solved one part of the task. In the desire to get all pupils to participate actively,
the work was carried out in heterogeneous groups in which the pupils were assigned

Keywords

detective task, cross- roles. The unknown pictographic script was a great motivation for active work. All the
curricular lesson, natural groups solved their part of the task successfully; the teacher and librarian constantly
numbers in antiquity, monitored the pupils’ progress and helped them if they had problems. The goal was
use of classical sources, a successfully solved task in which all the pupils participated. In the end, they were
reading educational satisfied and surprised, because the result of their research was the current date.

literature
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STROKA IN PRAKSA

Bralno pismen je
tisti, ki bere tekoce,
razume prebrano

in je sposoben
informacije,
dobljene z branjem,
uporabljati pri
reSevanju ucnih in
Zivljenjskih tezav.

uvoD

Medpredmetno sodelovanje knjiznic¢arke in
uciteljice matematike najbrz ni zelo pogosto.
A Ce je volja, nastane tudi ideja. Tako sva pred
nekaj leti s kolegico uditeljico matematike nasli
povezavo med vsebinami knjizni¢nih infor-
macijskih znanj in matematiko v 6. razredu

pri obravnavi naravnih $tevil. Uro po navadi
izpeljeva pred jesenskimi pocitnicami ali po
njih, ko so uc¢enci bolj sprosceni. S taksno uro
jim popestriva Ze uteceno delo.

Najin namen v tej uri je, da (se) ucenci:

+ vedo, da z naravnimi $tevili $tejemo,

+ spoznajo z razli¢nimi zapisi Stevil,

+ razi$cejo, kako so v davnini zapisovali Stevila,

+ razumejo vrednost informacije za vsakdanje
Zivljenje,

+ uvajajo v nacin iskanja informacij s pomocjo
klasi¢nih virov,

.

usvojijo nacin iskanja informacij s pomocjo
referenc¢nih virov,

+ znajo izbrati ustrezen informacijski vir za
resitev dolocene naloge.

Zelo uspesna je motivacija. Ucencem zastaviva
detektivsko nalogo in jih $okirava z neznanim
znakovnim zapisom. Ta jih takoj pritegne in
na vse nacine poskusajo razvozlati nalogo. Ce
sami ne ugotovijo, za kak$ne vrste zapis gre,
jih seznaniva z dejstvom, da bodo desifrirali
starodavne zapise naravnih $tevil. Naloga je
sestavljena iz treh delov, tako da delo poteka v
treh razli¢nih skupinah. Po dve skupini imata
po navadi isto nalogo, seveda glede na stevilo
ucencev v razredu. V posamezni skupini so
lahko namrec do Stirje ucenci.

Sodobni bralni pouk si za cilj ob koncu osnov-
ne $ole postavlja ucenca, ki je funkcionalno
bralno pismen. To pa pomeni, da je zmozen
uporabljati druzbeno dogovorjene sisteme
simbolov (jezik) za tvorjenje, razumevanje in
uporabo besedil za potrebe Zivljenja v druzini,
$oli, na delovnem mestu in v druzbi. Te spo-
sobnosti in znanja posamezniku omogocajo
uspesno in ustvarjalno osebnostno rast ter od-
govorno in kriti¢no sodelovanje v poklicnem
in druzbenem zivljenju.

Bralno pismen je torej tisti, ki bere tekoce,
razume prebrano in je sposoben informacije,

@ Lidija Mazgan: Branje kot izziv za reSitev detektivske naloge

dobljene z branjem, uporabljati pri resevanju
uc¢nih in zZivljenjskih tezav. V u¢nem nacrtu

za slovens$c¢ino v osnovni $oli je zapisano, da
ucenci »razmisljujoce in kriti¢no sprejemajo
raznovrstna neumetnostna besedila, objav-
ljena v raznih medijih, iz njih pridobivajo

novo stvarno/enciklopedi¢no znanje, tega pa
uporabljajo v vsakodnevnem Zivljenju in ga sa-
mostojno $irijo z uporabo raznih priro¢nikov
(tudi spleta); usvajajo in urijo razne strategije
in pristope za u¢inkovito pridobivanje infor-
macij ter s tem razvijajo zmoznosti ucenja uce-
nja. ...« (U¢ni nacrt: program osnovnosolskega
izobrazevanja. Slovens¢ina, 2011, str. 6).

Za uspe$no branje/ucenje je zelo pomembna
uspe$na motivacija, da so ucenci svojo energijo
pripravljeni usmeriti v doseganje zastavljenih
ucnih ciljev. Temeljitost in kakovost branja/
ucenja sta odvisna od vrste in stopnje moti-
vacije. U¢enci so namrec vse bolj naveli¢ani

in imajo odpor do branja/ucenja, najveckrat
berejo/se ucijo le $e s prisilo oz. za ocene. Zato
je uspe$na motivacija toliko bolj pomembna in
potrebna.

»Uc¢na motivacija je skupen pojem za vse vrste
motivacij v u¢ni situaciji; obsega vse, kar daje
(od zunagj in od znotraj) pobude za ucenje, ga
usmerja, mu doloca intenzivnost, trajanje,
kakovost.« (Marenti¢ Pozarnik, 2000) Kadar se
ucenci ucijo neradi, obotavljaje in pod prisilo,
gre za pomanjkanje motivacije. Takrat nastopi
sanjarjenje, klepet, miselni odklop, izmikanje
nalogam, prepisovanje, celo izostajanje od
pouka.

Ucenci so lahko notranje ali zunanje motivi-
rani. Zunanja motivacija pomeni, da berejo/se
ucijo zgolj zaradi zunanjih posledic, ki niso nu-
jen sestavni del same dejavnosti. Po navadi so
tak element ocena, pohvala, Zelja, da nekomu
ustrezejo ali da se izognejo graji. Branje/ucenje
je tako le sredstvo za izogibanje negativnim
posledicam.

Notranje motivirani ucenci pa berejo/se ucijo,
ker zelijo razviti svoje sposobnosti, doseci
nekaj, kar jih zanima, spoznati in razumeti kaj
novega. Proces je zanje pogosto pomembnejsi
od rezultata. Ucenci so vztrajni pri samem
delu in na koncu zadovoljni z bolj$imi rezul-
tati.



Z uporabo razliénih
informacijskih virov
ucenci hkratno
usvajajo spretnosti
informacijske
pismenosti in
predmetnih

vsebin ter si tako z
zbiranjem informacij
gradijo lastno
znanje.

Pri vsaki problemski
situaciji najprej
izhajamo iz
obstojecih znanj.

Izku$nje kazejo, da se lahko v eni dejavnosti
povezujeta obe vrsti motivacije in tudi vplivata
druga na drugo.

Viri notranje motivacije so npr. radovednost,
interes za doloceno podrodje, teznja po uresni-
Cevanju svojih potencialov. Ucenci pridobivajo
obcutek samostojnosti, nadzora nad poloza-
jem, zaupanje v lastne sposobnosti in moznost
izbire naloge ali tempa dela.

V mojem primeru sta prisotni obe vrsti moti-
vacije: zunanja motivacija s pohvalo uciteljice
in knjiznicarke ob koncu dela ter notranja mo-
tivacija z vzbujanjem radovednosti oz. teznje
po spoznavanju novega in neznanega.

Pomemben del te u¢ne ure je tudi spodbujanje
aktivne vloge uc¢enca v u¢nem procesu. U¢na
ura je zastavljena tako, da je ucitelj predvsem
usmerjevalec v procesu in le delno podajalec
znanja, ucenec se uci samostojno s pomocjo
problemske situacije in razli¢nih informacij-
skih virov. Ucenec izbira in uporablja ustrezne
informacije ter tako gradi potrebno znanje.
Utitelji in knjiznicarji jih pri tem z natanénimi
navodili spodbujamo, da i$¢ejo usmerjeno.

Ko dobijo obcutek, da obvladajo uc¢ni proces,
postanejo samozavestni in Cutijo Se vecjo
potrebo po novem znanju. Z uporabo razli¢nih
informacijskih virov u¢enci hkratno usvajajo
spretnosti informacijske pismenosti in pred-
metnih vsebin ter si tako z zbiranjem informa-
cij gradijo lastno znanje.

V procesu usmerjanja uc¢enca pri iskanju
informacij ucitelj in knjiznicar sodelujeta in

se dopolnjujeta. Ucitelj je kompetenten za
vrednotenje vsebinskih informacij s posamez-
nega predmetnega podroc¢ja, medtem ko je
knjiznicar kot strokovnjak za pridobivanje in
organizacijo informacij v tem procesu odgovo-
ren za usposabljanje ucencev pri pridobivanju
in usvajanju osnov informacijskega procesa.

Pri vsaki problemski situaciji najprej izhajamo
iz obstojecih znanj. Z u¢enci se pogovorimo,
kaj o tem Ze vedo. Nato nastopi informacijska
potreba, znanje raz$irimo z ustreznimi infor-
macijami, ki spremenijo obstojeco strukturo
ucencevega znanja. Ucenec tako vstopa v in-
formacijski proces, v katerem mora uporabiti
sposobnost kriticnega misljenja: od zavedanja

problema, dolo¢itve lokacije informacij, izbora
informacij do uporabe in predstavitve infor-
macij.

Samostojno ucenje sva zastavili v obliki sodelo-
valnega ucenja. Delo je tako potekalo v manj-
sih heterogenih skupinah, kjer je vsak ucenec
prevzel del odgovornosti za dosego skupnega
cilja. Ucenci so se med seboj spodbujali, dopol-
njevali, popravljali in izmenjavali pridobljena
znanja. Uspe$nost skupine je bila odvisna od
dela vseh clanov skupine, od razdelitve vlog in
od pozitivne soodvisnosti ¢lanov skupine.

POTEK UCNE URE

PRIPRAVA NA IZVEDBO UCNE URE

Utiteljica u¢ence ze pri prej$nji uri matematike
pripravi na to uro. Razdeli jih v heterogene
skupine in jih seznani z namenom obiska knji-
Znice: da gre za sprosceno uro v knjiznici in da
bodo pri svojem delu uporabljali klasi¢ne vire.

UVODNA MOTIVACIJA, DELNA
NAPOVED CILJEV

Ucenci se posedejo po vnaprej dolocenih sku-
pinah. Seznaniva jih, da gre za medpredmetno
uro, v kateri bodo uporabljali razli¢ne vrste
klasi¢nih virov. Ne poveva $e vseh ciljev, ker
morajo sami odkriti, za kaksen zapis gre.

Ucence seznanim z iskanjem literature. Poka-
Zem jim police za matematiko z UDK-posta-
vitvijo 51 ter jih opozorim tudi na referen¢no
gradivo (slovarje, enciklopedije, leksikone).

Ker sem delo usmerila v iskanje informacij iz
klasi¢nih virov, sem jim literaturo Ze v naprej
pripravila, tako da sami ne i$¢ejo po knjiznih
policah.

Utiteljica jih motivira za nadaljnje delo z
zastavitvijo detektivske naloge. Na projekciji
je zapis, ki ga bodo morali u¢enci razvozla-

ti. Ugotavljajo, kaj pomenijo zapisani znaki
(ugibajo). Utiteljica jih seznani, da je zapis
sestavljen iz treh razli¢nih vrst pisav (Babilon-
cev, Majev in starih Egip¢anov). Na projekciji
pokaze $e zemljevid, kje so se nahajala ta ljud-
stva. Ucenci si ogledajo zemljevid.

Uciteljica spodbuja ucence, da povedo, ali bi
radi spoznali zapisano sporocilo in kaj potre-
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bujejo za to. Seveda razli¢ne vire in literatu- — knjizni¢arka in uciteljica, vsaka na svojem
ro. Ud¢iteljica doloci skupine za raziskovanje podrodju.

omenjenih treh pisav. Vsaka skupina raziskuje
svojo pisavo.

OBRAVNAVA

STROKA IN PRAKSA

Skupine so dobile pripravljeno ustrezno
gradivo oz. literaturo, iz katere so samostojno
iskali podatke. Ugotoviti so morali, kateri zapis
je pravi glede na nalogo posamezne skupine
(kako so stevila zapisovali Maji, stari Egipcani
ali Babilonci).

Uciteljica je razdelila delovne liste. Vsaka
skupina je prejela uéni list, ki ga je morala s
pomodjo gradiva iz knjiznice resiti. V razredu
je po navadi Sest skupin, v katerih so po $tirje
ucenci in po dve skupini sta imeli enak u¢ni
list.

ISKANJE INFORMACILJ S
POMOCJO KLASICNIH VIROV

Slika 2: Delo v heterogenih skupinah

im prej najdes Zeleni podatek?
$ v kazalo,

trezni naslov, podnaslov

EVALVACIJA DELA -

Slika 1: Navodila za branje in iskanje informacij

Ucence sem seznanila z na¢inom iskanja po-
datkov, kako najhitreje najdejo neko informa-
cijo. Opozorila sem jih, naj uporabijo kazalo,
preletijo naslove, so pozorni na povzetke,
najprej pogledajo krepki tisk ali zapise pod sli-
kami, besedila ne berejo v celoti, ampak i$Cejo
podatke v posameznih odstavkih. Ucenci so si
razdelili delo v skupini — iskali so podatke po
razli¢nih virih, izpolnjevali u¢ni list, skrbeli,
da so vsi aktivni in da je bila naloga pravoca-
sno opravljena. Pri delu sva jim pomagali obe

@ Lidija Mazgan: Branje kot izziv za resitev detektivske naloge

POROCANJE SKUPIN,
PREVERJANJE CILJEV

Utiteljica je vsakemu ucencu izrodila u¢ni list
z detektivsko nalogo, na katerem bodo zapisali
resitve in ga prilepili v zvezek. Vodila je pogo-
vor o rezultatih, ki so jih dobile skupine. Vsaka
skupina je porocala o drugem zapisu. Skupaj
so resili detektivsko nalogo.

Hkrati smo detektivsko nalogo (identi¢no
njihovim u¢nim listom) pokazali na i-tabli. V
tabelo na i-tabli smo vpisovali podatke, ki so
jih povedali ucenci.

Ucenci so podatke zapisali na svoj u¢ni list, ki
so ga na koncu prilepili v zvezek.

Ker so ucenci delno sami prisli do zastavljenih
ciljev skozi detektivsko nalogo, ob koncu samo
preveriva, katere cilje so uspeli doseci. Pove-
dali sva jim, da so spoznavali razli¢ne zapise
Stevil iz davnine ter da so usvajali nacin iskanja
informacij s pomo¢jo klasi¢nih virov.

Pri porocanju je uliteljica zastavila vprasanje,
kje se $e danes uporablja Sestdesetiski sestav.



Ucenci po navadi ugotovijo, da je to pri mer-
jenju ¢asa (npr. 1 ura ima 60 minut, 1 minuta
ima 60 sekund).

SKLEP

Ucenci so po izvedeni uri ustno izrazili svoje
misli o malo drugac¢ni uri matematike v knjiz-
nici. Bili so zelo navduseni, saj so bili ves cas
aktivni in so odkrivali nova spoznanja. Nekaj
teZav se je pojavilo pri zapisu Babiloncev, ki je
v literaturi podan na razli¢ne nacine, zato je
pri teh skupinah potrebno ve¢ pomoci ucitelja.

DETEKTIVSKA NALOGA

Uc¢na ura je popestritev vsakodnevnega dela

KAJ PREDSTAVLJAJO NASLEDNJI ZNAKI? pri matematiki, predvsem je pomembno, da

BADILONC | M ,.ﬂl' ucenci spremenijo u¢ni prostor in spoznajo
uporabnost matematike v vsakdanjem zivlje-

nju. ®
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Slika 3: Resitev detektivske naloge
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PRILOGA 1 - gradivo/viri/literatura za skupinsko delo

1. BABILONCI

+ 0=NEKAJ IN NEKAJ =0, raziskovalna naloga (www.zpm-mb.si.attachments/sl/274/0_nekaj_in_
nekaj_0.pdf) povzeto in natisnjeno.

«+ Brookfield, K. (1999). PISAVE. Murska Sobota: Pomurska zalozba.

+ Hogben, L. (1976). MATEMATIKA V NASTAJANJU. Ljubljana: Mladinska knjiga.

+  MATEMATIKA (2005). Trzi¢: Ucila International.

« Pavli¢, G. (1998). SLIKOVNI POJMOVNIK. MATEMATIKA. Ljubljana: Tehniska zalozba Slovenije.

STROKA IN PRAKSA

2. MAJI

+ 0=NEKAJ IN NEKAJ =0, raziskovalna naloga (www.zpm-mb.si.attachments/sl/274/0_nekaj_in_
nekaj_0.pdf) povzeto in natisnjeno.

+ Devide, V. (1984). MATEMATIKA SKOZI KULTURE IN EPOHE. Ljubljana: Drustvo mat., fiz. in
astronomov SRS.

+ Hogben, L. (1976). MATEMATIKA V NASTAJANJU. Ljubljana: Mladinska knjiga.
+  MATEMATIKA (2005). Trzi¢: Ucila International.
+ Pavli¢, G. (1998). SLIKOVNI POJMOVNIK. MATEMATIKA. Ljubljana: Tehniska zalozba Slovenije.

3. STARI EGIPCANI

« 0=NEKAJ IN NEKAJ =0, raziskovalna naloga (www.zpm-mb.si.attachments/sl/274/0_nekaj_in_
nekaj_0.pdf) povzeto in natisnjeno.

+ Devide, V. (1984). MATEMATIKA SKOZI KULTURE IN EPOHE. Ljubljana: Drustvo mat., fiz. in
astronomov SRS.

+ GEA, september 1996, letnik VI.
+ Hogben, L. (1976). MATEMATIKA V NASTAJANJU. Ljubljana: Mladinska knjiga.

+ Pavli¢, G. (1998). SLIKOVNI POJMOVNIK. MATEMATIKA. Ljubljana: Tehniska zalozba Slovenije.

PRILOGA 2 - Tabelska slika

DETEKTIVSKA NALOGA

KAJ PREDSTAVLJAJO NASLEDNJI ZNAKI?

Iy == ||||||||nﬁ

vvvy

@ Lidija Mazgan: Branje kot izziv za resitev detektivske naloge



PRILOGA 3 - ucni list (prilepijo v zvezke)

STEVILSKI ZAPIS PRI BABILONCIH, MAJIH IN STARIH EGIPCANIH
Ura v knjiznici, sodelovalno ucenje.

Detektivska naloga:

KAJ PREDSTAVLJAJO NASLEDNJI ZNAKI?

| |
LMy = lmngy

Yvvy

PRILOGA 4 - u¢ni listi posameznih skupin

BABILONCI L skupina

Arabske Zapis
stevilke Babiloncev

Odgovorite na vprasanja:

1. Pojasnite, kaksen je pomen posameznega simbola, ki so ga uporabljali BABILONCL.
Kako imenujemo zapis tega ljudstva?

Katera je osnova njihovega Stevilskega sistema?

Kam so BABILONCI zapisovali Stevilske znake?

Koliko razlicnih simbolov za zapis Stevil so uporabljali BABILONCI?

g B >
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(9]

MAJI 2. skupina

Arabske stevilke Zapis
Majev

STROKA IN PRAKSA

10
20

Vir: Chichén Itza. Dostopno na: https:/sl.wikipedia.org/wiki/
100 Chichen_Itza#/media/Slika:Chichen_Itza_3.jpg (13. 11. 2019).

360

Odgovorite na vpradanja:

1. Pojasnite, kaksen je pomen posameznega simbola, ki so ga uporabljali MAJL.
2. Kako imenujemo zapis tega ljudstva?

3. Katera je osnova njihovega Stevilskega sistema?

4. Kam so MAJI zapisovali Stevilske znake?

5. Koliko razlicnih simbolov za zapis Stevil so uporabljali MAJI?

STARI EGIPCANI 3. skupina
Arabske stevilke Zapis
EgipCanov
0 =|a] -
1 % )
i 58
100 T,
ﬂ%ﬂ = ;
1000 gt
10000
100000

Odgovorite na vpraSanja:

1. Pojasnite, kaksen je pomen posameznega simbola, ki so ga uporabljali EGIPCANL
2. Kako imenujemo zapis tega ljudstva?

3. Katera je osnova njihovega Stevilskega sistema?

4. Kam so EGIPCANI zapisovali $tevilske znake?

5. Koliko razli¢nih simbolov za zapis Stevil so uporabljali?

@ Lidija Mazgan: Branje kot izziv za resitev detektivske naloge



Delavnica uporabnega branja
na OS Frana Albrehta Kamnik Q

STROKA in
PRAKSA

Workshop on Practical Reading at Fran Albreht
Primary School in Kamnik

UDK 028.5
Izvleéek

Avtorica v prispevku povzema nekaj teoreti¢nih osnov s podrocja druzinske in funkci-
onalne pismenosti ter motivacije za branje, ki so bile podlaga za pripravo roditeljskega
sestanka z delavnico uporabnega branja. V prvem VIO osnovne $ole z ucenci razvijamo
temeljne bralne zmoznosti. Glavni cilj procesa ucenja branja je, da se tehnika do kon-
ca tretjega razreda ¢im bolj avtomatizira, ob tem pa se razvija tudi zmoznost bralnega
razumevanja. Avtorica v drugem delu prispevka predstavi roditeljski sestanek za starse
in ucence 3. razreda, ki poteka v obliki delavnice, na kateri starsi skupaj z otroki resuje-
jo naloge, primerne za tretjesolce. S primeri nalog Zelijo starSem predstaviti primerna
umetnostna in neumetnostna besedila za tretjeSolce in hkrati pokazati, kaj se ob koncu
tretjega razreda od ucencev pricakuje na podrocju branja in bralnega razumevanja.
Naloge so prakti¢no naravnane, zahtevajo, da preberemo besedilo in v njem poig¢emo Kljuéne besede
informacije, ki jih uporabimo v praksi. Starsi dobijo ideje, kako motivirati otroke za branje, motivacija za branje,

branje, ne da bi otroci nujno morali sedeti ob knjigah. druzinska pismenost,
uporabno branje,

funkcionalna pismenost

Keywords Abstract

reading, reading

motivation, family In the article the author sums up a few theoretical premises underlying family and func-
literacy, practical tional literacy and reading motivation, which were used as a guideline for preparing a
reading, functional parent-teacher conference with a workshop on practical reading. In the first three years of
literacy primary school, pupils develop the basic reading skills. The main objective of the process

of teaching them to read is to make their technique as automatic as possible by the end

of 3rd grade, while developing their reading comprehension skill. In the second part of
the article, the author presents a parent-teacher conference for the parents and 3rd grade
pupils, which was held in the form of a workshop at which the parents, together with their
children, solved tasks suitable for third graders. The examples of tasks were intended to
show the parents which literary and non-literary texts are suitable for third graders, while
showing them what is expected of the pupils at the end of the 3rd grade as regards reading
and reading comprehension. The tasks are practice-oriented, requiring that we read the
text and look for information in it, which we then use in practice. The parents are given
ideas for motivating their children to read, without forcing them to sit behind a desk por-
ing over books.

Solska knjiznica, Ljubljana, 28
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STROKA IN PRAKSA

Bralna pismenost ne
pomeni samo branja
besedila, temveé
gre za razumevanje
besedila kot
prepleta jezikovnih
in nejezikovnih
znakov.

IFLA poudarja tri
dejavnike razvoja
vescin zgodnje
pismenosti pri
predsSolskem otroku,
in sicer obkrozenost
z bralnim gradivom,
branje otroku in
model odraslega, ki
bere.

uvoD

Pomen branja v $oli je vzgojno-izobrazevalen,
zelo velik pomen pa ima branje v Zivljenju, saj
je osnovno orodje oziroma sredstvo za ucenje
in delovanje. Danes nam $tevilni pisni in splet-
ni viri nudijo ogromno moznosti za ucenje. Za
ucenje in razumevanje prebranega pa mora
biti tehnika branja avtomatizirana (Kokalj).
Teko¢nost oziroma avtomatizacija branja je
glavni cilj prvega VIO, ki pa ga vsi ucenci ne
dosezejo. Na $oli smo Zeleli na tem podrocju
star§em ponuditi nekaj prakti¢nega, zato smo
knjiznicarka in uditeljice 3. razreda pripravile
delavnico za starse in ucence.

V povezavi s tematiko se odpirajo vsaj tri te-
oreti¢na podrodja, ki se med seboj prepletajo.
Prvo podrocdje je podrocje druzinske pismeno-
sti, drugo je podrocje funkcionalne pismenosti,
tretje pa podrocje motivacije za branje.

DRUZINSKA PISMENOST

Na temo druzinske pismenosti velja omeniti
kakovosten zbornik referatov V objemu besed:
razvijanje druzinske pismenosti, ki je izSel v
okviru istoimenskega projekta Ministrstva za
kulturo leta 2017. V uvodnem prispevku ured-
nice in avtorice Dragice Haramija lahko pre-
beremo, da je »druzinska pismenost del bralne
pismenosti (ta pa je nujni pogoj za delovanje
¢loveka v druzbi) in vklju¢uje medgeneracijsko
branje na vseh podro¢jih dejavnosti v vrtcu
(jezik, umetnost, druzba, narava, matemati-
ka, gibanje) ter na vseh podrocjih otrokovega
razvoja (kognitivnem, socialnem, ¢ustvenem,
estetskem, moralno-eti¢cnem in motivacij-
skem). Razumemo jo kot razli¢ne dejavnosti
znotraj druzine, povezane s pismenostjo v
najsirSem pomenu besede, ko hkrati sodelujejo
razli¢ne generacije in se skupaj ucijo.« (Hara-
mija, 2017, str. 12)

Bralna pismenost ne pomeni samo branja
besedila, temvec gre za razumevanje bese-
dila kot prepleta jezikovnih in nejezikovnih
znakov. Gre torej za to, da branje razumemo
kot branje vseh vrst gradiv, zato vidimo, da
pravzaprav nenehno beremo (npr. na posti,
cesti, v trgovini, pri zdravniku). Mednarodna
federacija knjizni¢nih zdruzenj IFLA poudarja

Q Tadeja Cesen Sink: Delavnica uporabnega branja na OS Frana Albrehta Kamnik

tri dejavnike razvoja ve$cin zgodnje pismenosti
pri predsolskem otroku, in sicer obkrozenost

z bralnim gradivom, branje otroku in model
odraslega, ki bere.

V omenjenem zborniku je predstavljen tudi
referat na temo pomena druzinske pismenosti
avtorice Marte Licardo s sodelavkami. Ugo-
tavljajo, da bo »otrok, ki je delezen bogatega
programa druzinske pismenosti, lazje ohran-
jal radovednost in Zeljo po u¢enju skozi vse
zivljenje« (Haramija, 2017, str. 28). Vkljucitev
v programe spodbujanja druzinske pismenosti
po mnenju avtoric prinasa veliko pozitivnih
ucinkov, ki se dokazano kazejo tako pri otrocih
kot tudi pri starsih, druzinah in na splo$no v
druzbi. Pri otrocih se pozitivni u¢inki kazejo v
izbolj$anju ucenja, branja, govora, besedi$ca,
pisanja, boljsem razumevanju prebranega in
vi$ji motivaciji za branje. S tem so pozitivnejsi
tudi otrokov odnos do izobrazevanja, otrokova
samopodoba in socialne ve$c¢ine. Druzinska
pismenost je torej vsestransko koristna, saj
omogoca vsem posameznikom kakovostnejse
delovanje v druzbi (Haramija, 2017).

Na temo pismenosti in branja je v zadnjih letih
nastalo tudi precej diplomskih in magistrskih
nalog. O spodbujanju druzinske pismenosti
pod mentorstvom doc. dr. Darije Skubic pise
tudi Cveta Roser, ki v nalogi predstavi ve¢ vrst
pismenosti, opise veliko programov in na¢inov
spodbujanja druzinske, dotakne pa se tudi
pojma funkcionalne pismenosti. O pismenosti
zapise, da je to »sposobnost branja in pisanja
ter po terminologiji Unesca zmoznost razume-
vanja vsakdanjih sporocil. To dokazuje, da je
pismenost eden izmed pomembnih dejavnikov
v zivljenju vsakega posameznika. Spretnosti
pismenosti je potrebno razvijati skozi vse zZiv-
ljenje, torej se razvoj zacne z rojstvom otroka
in nadaljuje kot vseZivljenjsko ucenje.« (Roser,
2016, str. 13) O druzinski pismenosti pravi:
»Druzinska pismenost se definira kot koncept,
ki vkljucuje naravno nastajajoce izobrazevalne
dejavnosti v okviru doma in druzine. Vkljuce-
vanje odraslih v interakcijo z otrokom ima zelo
pomembno vlogo za otrokov razvoj in ucenje,
zato pri razvoju pismenosti nikakor ne sme-
mo pozabiti na star$e. Starsi so tisti, ki se prvi
pogovarjajo z otrokom, se z njim igrajo, mu



Druiinska pismenost
se definira kot
koncept, ki vkljucuje
naravno nastajajoce
izobrazevalne
dejavnosti v okviru
doma in druzine.

Ucenje branja

s ciljem doseci
avtomatizacijo od
otrok zahteva veliko
vaje. Starsi pri tem
lahko pomagajo
prav v vsakdanijih,
neprisiljenih
situacijah.

pripovedujejo, berejo. Ob njih se otrok prvi¢
sreca s knjigo in z drugo tiskano besedo.«
(Roser, 2016, str. 5)

Med razli¢nimi programi za spodbujanje dru-
zinske pismenosti moramo omeniti predsolsko
bralno znacko Zveze prijateljev mladine Slo-
venije. Zanimiv prispevek avtoric Tilke Jamnik
in Mance Perko na to temo je predstavljen

v zborniku referatov V objemu besed. Tudi
onidve zapiseta, da »druzinsko branje ugodno
vpliva na otrokovo porajajoco se pismenost v
predsolskem obdobju ter je osnova za kasnejse
uspes$no ucenje branja in dobro razvito bralno
pismenost« (Haramija, 2017, str. 187).

FUNKCIONALNA PISMENOST

Drugo teoreti¢no podrocje je podroc¢je funkci-
onalne pismenosti. V Zborniku Bralnega drus-
tva Slovenije lahko med drugim preberemo,
da funkcionalna pismenost pomeni znanje, ne
samo pisanja in branja, temvec tudi razumeva-
nja besedil. Torej je funkcionalno branje branje
za ucenje, pridobitev nekih novih informacij.
Pomeni dobro razumevanje prebranega in
koristno uporabo pridobljenih informacij v
vsakdanjem Zivljenju. Pri tak§nem branju oz.
pismenosti je pomembnih vec¢ ve$¢in, kot so
npr. sposobnost dolo¢anja podrobnosti iz
besedil, prepoznavanje glavne misli, narediti
smiseln zakljucek, sposobnost interpretiranja
besedil ... (Pocivavsek in Sulji¢, 2012).

MOTIVACIJA ZA BRANJE

Tretje podrocje, ki se povezuje s tematiko tega
prispevka, pa je motivacija za branje. V pris-
pevku z naslovom Bralna motivacija ucencev
v osnovni $oli, ki je bil objavljen v Psiholoskih
obzorjih, avtorici Sonja Pecjak in Natasa Bucik
ugotavljata, da je ena klju¢nih sestavin pisme-
nosti tudi motivacija za branje. »Mednarodna
raziskava bralne pismenosti mladostnikov
PISA in mednarodna raziskava bralne pisme-
nosti PIRLS sta pokazali, da je aktivna vloga
posameznika pri branju stvar motivacije ter
da izbolj$anje dosezkov bralne pismenosti ni
odvisno le od izboljsanja njihovih kognitivnih
spretnosti, temvec je pri tem pomembno tudi
izboljsanje njihove motivacije za branje.« (Pec-
jak in Bucik, 2004, str. 2)

Pri motivaciji imajo prav v zacetnih razredih
osnovne $ole veliko vlogo starsi. Pomo¢ njih je
po besedah Jane Kokalj nepogresljiva in nepre-
cenljiva. Ucenje branja s ciljem doseci avtoma-
tizacijo namre¢ od otrok zahteva veliko vaje.
Kako lahko starsi pri tem pomagajo? Kokaljeva
predlaga, da mu pomagamo prav v vsakdanjih,
neprisiljenih situacijah, ki smo jih pri naérto-
vanju nase delavnice tudi upostevali.

RODITELJSKI SESTANEK
Z DELAVNICO
FUNKCIONALNEGA BRANJA

Na podlagi opisane teorije, predvsem pa po-
treb iz prakse, da bi starSem pokazali, kaj se ob
koncu 3. razreda pricakuje od njihovih otrok
na podrodju avtomatizacije oziroma teko¢no-
sti branja ter bralnega razumevanja, smo se
knjiznicarka in uciteljice strokovnega aktiva

3. razreda odlocile, da u¢encem in starsem
ponudimo delavnico. Srec¢anje za¢nemo s sliko
na tabli, ki prikazuje devet stopnic. Uc¢enci
takoj ugotovijo, da gre za sliko stopnic, stevilo
devet pa najveckrat povezejo s pravljicnim
Stevilom. Ob namigu kmalu ugotovijo, da gre
za povezavo z devetimi razredi osnovne Sole.
Razlozimo, da je teh devet stopnic povezanih z
branjem. Branje je namrec proces, ki traja. Ko
usvojimo znanje neke stopnice, lahko stopimo
na novo. Skupaj z ucenci nato ugotavljamo, kaj
smo se v zvezi z branjem naudili v prvih treh
razredih. Ucenci nastejejo, da so se najpre;j
ucili ¢rke, branje so vadili sproti. Brali so za
bralno znacko, v 1. razredu $e ob pomoci star-
$ev, potem sami. V 2. razredu so doma glasno
brali, do konca 3. razreda pa naj bi brali tekoce,
brez zatikanja, s pravilnim naglasevanjem in
upostevanjem locil. Starsem povemo, da je
tekoce branje glavni cilj prvega VIO. Ucenci
povedo, da so nekateri ta cilj ze dosegli, drugi
e ne. To srecanje je zato zelo dobra priloznost,
da uc¢encem in predvsem star§em pokazemo,
kaj naj bi u¢enci v 3. razredu zmogli in razu-
meli. Besedilo, ki ga morajo otroci prebrati, je
vec¢inoma le orodje za iskanje podatkov, ki jih
uporabijo v praksi. Kako torej izboljsati branje,
da bo tudi razumevanje prebranega vecje?
Kako se dobro nauciti branja, ki je osnovni pri-
pomocek za ucenje? Branje poveZzemo s podroc-
jem, ki otroka zanima, in s prakti¢nim delom.

Solska knjiznica, Ljubljana, 28 (2019), 3/4, 41-47 @



Tako povecamo njegovo motivacijo. Nekaj
primerov: otrok naj napise nakupovalni listek
in v trgovini poi$ce izdelke; na voznem redu
avtobusa ali vlaka naj poisce, kdaj bi lahko obis-
kali babico; prebere naj sestavine in postopek
kuharskega recepta ter se s pomocjo starsev
preizkusi v kuhi ali peki; izpolni naj naro¢ilni-
co za otrosko revijo. Glavno vodilo pri reseva-
nju prakti¢nih nalog in upostevanju navodil,
kot so tudi besedilne naloge pri matematiki, je
torej naslednje: najprej navodila preberemo,
razmislimo o nalogi, upostevamo navodila

in nekaj naredimo. Preden pa otroci in starsi
zacnejo resSevati naloge, pa na zabaven nacin
preverimo, ali res znajo upostevati te priporo-
¢ene korake. Za to uporabimo test, objavljen v
reviji Didakta, ki smo ga skozi ¢as prilagodili
in dopolnili. U¢enci morajo prebrati list od
zacetka do konca. Na njem je petnajst navodil,
vendar je pomembno samo zadnje, ki zahteva,
da ucenec napiSe svoje ime v desni zgornji rob
lista in se zravnano usede na stol. Namen je, da
ucenci preberejo navodila in jih upostevajo. Ce
Ze vmes resujejo druge naloge, pomeni, da niso
razumeli in upostevali navodil.

Dobro preberite spodnja navodila in $ele potem zacnite z reSeva-
njem. Test re$ujete skupaj z otrokom.

Cas reevanja: 3 minute.

Najprej pazljivo preberite navodila.

Vpisite vase ime in priimek v zgornji kot strani.

Narisite kvadrat v desni zgornji kot.

Izrac¢unajte 12 x 15 na desni strani tega lista.

Narisite $tiri kvadrate v levi spodnji kot.

Vpisite vanje Stevilke 1, 2, 3, in 4.

Precrtajte te Stevilke.

Na pamet izracunajte: 8 + 7 + 3+ 2 + 1 in vpisite rezultat.

o ®© N oy Ouk W

Zgornji del lista prepognite v trikotnik.

[
o

. Poglejte na uro in zapisite ure in minute v desni zgornji kot.

—_
—_

. Preverite, Ce ste pravilno opravili nalogo pod tocko 4.

—_
N

. Prepognite list na pol po vertikali.

—_
w

. Na to stran lista zapiSite ob desni rob va$ polni naslov.

—
S

. Na levo stran zapisite vaso telefonsko stevilko.

[
92

. Zacnite od zacetka in izpolnite samo tocko dve. Naslonite se
nazaj in naloga je opravljena.
(prirejeno po Vrtacnik Zveplan, 2011)

Tadeja Cesen Sink: Delavnica uporabnega branja na OS Frana Albrehta Kamnik

Zelo zanimivo je opazovati, kako starsi in
otroci skupaj reSujejo nalogo. Zelo veliko jih
vprasa, koliko je ura, nekateri z mobilnim
telefonom izracunajo racune ... V vsaki skupini
ucencev so uspesni najvec dva ali trije ucenci.
Ko razlozimo smisel testa, se ucenci in starsi
velikokrat nasmehnejo. V spro$¢enem vzdus-
ju zato lahko za¢nemo z delavnico. Vsakemu
paru (otrok in roditelj) razdelimo gradivo
skupaj z navodilom naloge. Gradivo so knjige,
revije, formularji, zgibanke, navodila za upo-
rabo predmetov, zdravil itd. V ¢asu reSevanja
opazujemo starse, Ce je potrebno, pomaga tudi
knjiznicarka. Sledi porocanje. Vsak u¢enec na
glas prebere navodilo naloge in pove, kako je
prisel do resitve. Redki so, ki sami vse povedo,
potrebna so knjizni¢arkina vmesna vprasanja
in spodbude. Namen delavnice je, da starsem
posredujemo ideje, kako lahko branje vkljucijo
v vsakodnevne skupne aktivnosti. Ob zaklju¢-
ku $e enkrat poudarimo, da je 3. razred tisti,

ki naj ga ucenci dobro izkoristijo za »trening«
branja, starsi pa naj jih pri tem spodbujajo in
jim pomagajo. V nadaljevanju so predstavljene
naloge iz delavnice:

1. Za praznovanje rojstnega dne bi
prijatelje rad presenetil z domacimi
hamburgerji. Pois¢i recept v kuhar-
ski knjigi in nam povej, kako jih bo$
pripravil.

2. 'V petek bi rad s starsi obiskal Kranj.
Peljali se boste z avtobusom. Poi$ci
na voznem redu, kdaj bi lahko odsli
iz Kamnika in kdaj se boste vracali
domov. Kolikokrat na dan pelje
avtobus iz Kranja v Kamnik? Koliko
Casa traja voznja? Koliko stane
vozovnica?

3.V knjigi Zivali savane si izberi opis
ene zivali. Preberi ga in nam povej
eno zanimivost o izbrani zivali.

4. 'V knjigi z naslovom Ko bom velik,
bom ... pois¢i opis postarja. Preberi
rdece krepko napisane besede in
poskusi z njimi opisati delo postarja.

5. 'V knjigi o naravnih nesrecah poi$ci
odgovor na vprasanje Kaj sprozi



10.

11.

12.

cunamije. Kaksen je naslov zbirke, iz
katere je knjiga, ki jo imas$ pred seboj?
Kaksen je tocen naslov knjige? Ali naj-
des Se druge naslove iz zbirke?

V knjigi Male zivali so opisani hros¢i,
mubhe, cebele, pajki, pikapolonice in
druge male zivali. Izberi si dve Zivali

in nam preberi samo besedilo, ki je
zapisano pod lupo. Kaksen je naslov
besedila pod njo. Ali si na koncu te
knjige opazil kaj nenavadnega?
Uganke so priljubljena zabava med
mladimi in starimi. V knjigi ugank
poisci dve, da ju bos znal prebrati, mi
pa bomo poskusili najti resitev.

Tvoja mama bo jutri odpotovala na
Ptuj v $portno dvorano pri osnovni
$oli Mladika. Na zemljevidu (Zbirka
mestnih kart) poglej, skozi katere vecje
kraje bo vozila? Ko pride na Ptuj, bo
preckala reko . Na katerem
naslovu je dvorana?

Tvoj bratec je zbolel. Peljati ga boste
morali k zdravniku. Poi$¢i na urniku
delovni ¢as njegove zdravnice. Ali dela
ob cetrtkih popoldan? Kdaj za¢ne z
delom, ko dela dopoldan? Kolikokrat
na teden dela popoldan?

Svojemu bratrancu ali sestri¢ni zeli$
podariti naroc¢nino za revijo Pil. Kako
bos izpolnil narocilnico, da bo polo-
Znica prisla na tvoj naslov, revijo pa bo
prejemal/-a tvoj/-a bratranec/sestri¢na.
Pred seboj imas$ knjigo in vodnik iz
zbirke Carobna higica na drevesu na
temo vitezov. Poi$ci besede in dopolni
naslednje besedilo. Na srednjeveskih
gradovih so se fantje zaceli uriti za vite-
ze pri sedmih letih. Kako so se imeno-
vali?___ Igraliso se na lesenih
__.Cezsedem let so napredo-

vali v . Vsak dan so vadili s

pravimi . Dobro so obvladali

ja__ . Pravivitezi so postali pri
letih.

Pred seboj ima$ embalazo lepila. Ali
sme lepilo Neostik AHA uporablja-

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

ti nekdo, ki ima astmo? Koliko casa
moramo pocakati, preden pritisnemo
skupaj obe povrsini? Kaj vse lahko lepi-
mo s tem lepilom?

Nasa $olska knjiznica izposoja na vseh
stirih podruznicah. Ugotovi, kdaj je
izposoja na Vranji Peci in v Nevljah.
Povej ¢im bolj natan¢no. Mogoce ves,
kje je poleg zgibanke, ki jo ima$ v roki,
$e objavljen urnik izposoje za podru-
Znice.

Na mizi ima$ pouc¢no knjigo o skodlji-
vih snoveh. Preberi, zakaj je kajenje
skodljivo, in nam odgovor povej s
svojimi besedami.

Na mizi ima$ kup knjig. V seznamu S
knjigo v svet preveri, katere pouc¢ne knji-
ge berejo za bralno znacko v 4. razredu.
Kviz je priljubljena zabava. V Malih si-
vih celicah poi$ci nekaj ugank, ki so po
tezavnosti primerne za nas. Nauci se
jih lepo prebrati, mi pa bomo poskusili
najti resitve.

Kaks$na je danasnja vremenska napo-
ved? Povej s svojimi besedami. Kaj
pomeni beseda »obeti«?

Izpolni narocilnico za nakup delovnih
zvezkov za tvojo sestro, ki bo $la v
drugi razred. V drugem razredu ucenci
narocijo delovne zvezke za slovensci-
no, matematiko in spoznavanje okolja.
Tvoja sestra ne potrebuje delovnega
zvezka za spoznavanje okolja. Kako bo$
izpolnil naro¢ilnico?

Iz tekstila lahko le v petih korakih
izdelamo presenetljive stvari. V poucni
knjigi iz zbirke Preprosti izdelki v petih
korakih preberi navodila, kako izdelati
torbico, in nam postopek opisi.
Hermina Zep je stara sedem let. V $olo
hodi Ze tri mesece. Vsi jo kli¢ejo Mini.
Preberi nekaj strani knjige in nam kaj
veC povej o njej. (Nostlinger: Mini...)
Bobi je nagajiv majhen kuzek, ki bi el
rad v $olo. Preberi nekaj strani knjige in
nam povej, kaksen je bil njegov dan v
$oli. (Grindley: Bobi v $oli)
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22. Blizata se dva praznika, posvecena
mamicam. Napisi kratko vo$c¢ilo mami
ob materinskem dnevu ali dnevu Zena.
Pomagaj si s knjigo o voscilih.

23. Anica Pivnik je stara osem let. Prav
zdaj v mislim presteva, kaj vse bo nesla
s seboj na morje. Preberi nekaj strani

PLILE—

@ Revija za najstnike

Prosims, izpesinite pocatis & prejeeresiios revige
e s primk otk
Ul i e Bt
Prtre ekt

Primer naloge 1 (Foto Tadeja Cesen Sink)

KOMBI
POSILIKE,
KI MORAJD ;
DO NASLOVMIKA
PRISPETI HITRO,
SE PELJEJO

POSTNI

NABIRALNIK

WV POSTNI NABIRALNIK

VRZEMO PISMO, DA GA

POTEM POSTAR ODMESE

K NASLOVMIKLL

NEA oo™

Tadeja Cesen Sink: Delavnica uporabnega branja na OS5 Frana Albrehta Kamnik

knjige in nam $e kaj ve¢ povej o njej.
(Muck: Anica...)

(Delavnico je pred menoj izvajala prejsnja
knjiznic¢arka. Sama sem naloge v minulih
letih spreminjala in dodajala, tako da so
delo obeh.)

KOLO

POSTAR UPORABLIA ZA
RAZNASANJE POSTE TUDI
KOLO, NA KATERO STA
PRITRIENI POSEBNI
TORBI ZA PISMA.

POSTNI ROG
VCASIH SO POSTARN OPOZARJALI
NA SVOJ PRIHOD Z GLASNIM

TROBLIENJEM ROGA.

ZNAMKA
PREDEN ODDAS PISMO Primer naloge 3
oy, LUl HAN) PRLEA (Foto Tadeja Cesen Sink)



$olska knjiznicarka in uditeljice 3. razreda is-
Vremenska napoved kali nacin, kako bi v treniranje branja vkljucili

2.2009 0b 12h

star$e in hkrati otrokom pokazali, kaj naj bi

NAPOVED ZA SLOVENIIO - povzetek . . .
’ ob koncu 3. razreda znali. Na podlagi mnogih

Danes in jutri bo sondna, na jugavzhodu bo ved oblainesti. Pikala bo dibka do zmerna burja
DG zapisov o razli¢nih nacinih za spodbujanje
branja, funkcionalni pismenosti, uporabnem

branju in teorije o druzinski pismenosti smo

pripravili delavnico s prakti¢nimi primeri,
OBETI kako vklju¢imo branje v vsakdanje aktivnosti

in jih povezemo s prakti¢nim re$evanjem na-
log. Starsi in otroci, ki se delavnice udelezijo,

Napoved za Slovenijo

Velja za1 Ponedeljek, 4.2.2019

pocidne D4 - so v vecini primerov zelo zadovoljni. U¢enci
A 2 A &86 namrec zelo radi resujejo prakti¢ne naloge
Ka/@va/e ; as as - in dodatna motivacija za branje ni potrebna,
SVOjih e, Sedzza§n,§ Ve 1 ker so radovedni, kak$no nalogo bodo dobili.
Yo, nl_”g’;zn Poveqy 5 .“Q’ Starsi ob tem dobijo mnogo idej za naloge.
) oda ”Obez,‘«;OVSI am pe, Vec tezav je s poroCanjem, ker zahteva ve-
3 1 ~ liko dodatnih vprasanj knjiznicarke. Skupaj

z uliteljicami ugotavljamo, da se delavnice

udelezijo predvsem ucenci, ki nimajo ve¢jih
Primer naloge 4 (Foto Tadeja Cesen Sink) tezav z branjem. Za uspeh ucencev je potreb-
no sodelovanje vseh deleznikov, zato bomo v
prihodnje poskusili najti nacin, kako privabiti

SKLEP Se tiste, ki imajo vec tezav, in kako tudi pri njih
Ucenci v prvem vzgojno-izobrazevalnem branje spremeniti v nekaj prijetnega. Branje je
obdobju spoznajo ¢rke, naudijo se pisanja in poleg tega, da nam odpira vrata v svet domis-
branja. Glavni cilj vzgojno-izobraZevalnega ljije, »na sreco ali nesreco« zelo pomembno
obdobja je teko¢nost oziroma avtomatizacija sredstvo za pridobivanje znanja in informacij,
branja s ¢im bolj$im razumevanjem prebrane- ki nam pomagajo pri delovanju v vsakdanjem
ga. Ker vsi ucenci tega cilja ne dosezejo, smo zivljenju. ®
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Domace branje je lahko tudi
zanimivo - branje s starsi Q

STROKA in
PRAKSA

Required Reading Can Be
Interesting - Reading with Parents

o

UDK 028.5:82(02.053.2)

Izvleéek

Domace branje u¢encem lahko hitro postane dolgocasno. Z uditeljico
slovenscine sva se dogovorili, da bova popestrili domace branje v 6.
a-razredu. K branju sva povabili starse, ki so izziv sprejeli. Ucenci in
starsi so prebrali knjigo Natase Konc Lorenzutti, Avtobus ob treh.
Ucenci so se v Soli pripravili na srecanje s starsi. Pripravili so jim svoj
pogled na delo in oblikovali vprasanja, povezana z vsebino, saj so zeleli
slisati njihovo mnenje. Odrascanje prinasa v medsebojne odnose nove

Kljuéne besede
domace branje, branje s

dileme in vprasanja. Kako prav ravnati? V skupnem pogovoru so se starsl, pogovor

prepletala mnenja ucencev in starSev. Skupaj so ugotovili, da jim je tak
nacin dela vsec.

Keywords Abstract
required reading, reading
with parents, discussion

Pupils can get bored quickly with required reading. The Slovenian Language
teacher and I decided to make required reading more interesting in class 6 a.

We invited the parents to read and they accepted the challenge. The children
and their parents read the book by Natasa Konc Lorenzutti, Avtobus ob treh

[The Three O’Clock Bus]. At school, the pupils prepared for a meeting with their
parents. They prepared their views on the book and formed questions relating to
its content, because they wanted to hear their parents’ opinions. As children are
growing up, new dilemmas and questions make their way into interpersonal rela-
tionships. What is the right course of action? In a discussion between the pupils
and the parents their opinions intertwined. Together, they discovered that they
like this form of work.




Ucencem Zelimo
branje priblizati,

jih navdusiti,
predvsem pa Zelimo,
da bi o prebranem
tudi razmisljali in
izpostavili svoje
mnenje.

Otrok se z branjem
sprva srecuje na
igriv nacin, bere

knjige, ki so mu
blizu, ga zanimajo,
kasneje pa preide na
zahtevnejSe branje.

uvoD

Domace branje je sestavni del pouka pri
slovenscini. U¢encem se pogosto to zdi
dolgocasno in brez ucinka. Prav zato uditelji
slovenscine in $olski knjiznicarji i$¢emo nove,
bolj zanimive nacine dela. U¢encem Zzelimo
branje priblizati, jih navdusiti, predvsem pa
zelimo, da bi o prebranem tudi razmisljali in
izpostavili svoje mnenje. S tem namenom se
je uciteljica slovens¢ine v 6. a-razredu, Tina
Preglau Ostroznik, odloc¢ila za drugacen
pristop. K branju je povabila starse, ki so izziv
sprejeli. Skupaj sva pripravili nacrt. Zeleli sva
¢im vedjo aktivnost ucencev in do neke mere
tudi starsev.

Tak nacin dela se je izkazal kot zelo ucinko-
vit, saj so bili zelo aktivni vsi: ucenci in starsi.
Starsi so v skupnem branju nasli moznost za
pogovor z otroki, ucenci pa so tu videli pot
za predstavitev svojih pogledov na doloceno
tematiko.

BRANJE

Marenti¢ Pozarnik (2018) navaja, da se pri

ucenju branja procesi prepletajo na ve¢ ravneh:

zaznavanje, spoznavna in ¢ustveno-motivacij-
ska raven. Zelo pomemben je interes za branje,

kjer veliko vlogo odigra tudi spodbudno okolje.

Kropp (2000) navaja, da je najpomembnejse
bralno okolje prav dom. Pomembno je, da
otrok (uc¢enec) spoznava raznoliko literaturo
— leposlovno in pou¢no branje, razli¢ne revije.
Prav tako Kropp navaja dejstvo, da so bralci
zacetniki in njihovi starsi pravi knjigozeri.

Na izbiro knjig vpliva ve¢ dejavnikov. Otroci
knjigo po navadi izbirajo po zunanjem videzu,
starsi pa izbirajo drugace.

Prav tako Pecjak (2012) navaja pomembnost
pozitivnega stalisca do branja. Ucenci naj bi
branje razumeli kot aktivnost, ki jim pomaga
pri ucenju. Pri branju so zelo pomembni tudi
prijetni ob¢utki ob bralni aktivnosti.

Zelo pomembno je samo razumevanje procesa
branja. Pri branju moramo upostevati dolo-
Cena pravila. Eno od pravil je, da zatnemo z
branjem na zacetku, beremo od zgornjega dela
strani proti spodnjemu delu, beremo od leve
proti desni.

Pecjak prav tako navaja $tiri vrste strategij
branja:

+ predbralne stategije,

+ strategije med branjem,

+ strategije po branju,

+ S$tudijske strategije.

Ko otrok vstopi v $olo, s¢asoma postane samo-
stojen bralec. To zahteva veliko vaje, seveda pa
prihaja do razlik med ucenci. Nekateri tehniko
branja usvojijo hitreje, spet drugi pocasne-

je. Otrok se z branjem sprva srecuje na igriv
nacin, bere knjige, ki so mu blizu, ga zanimajo,
kasneje pa preide na zahtevnej$e branje. V
obdobju predpubertete (10-12 let) si ucenci
radi sami izbirajo knjige. Knjige zanje postajajo
pomemben vir informacij in zabave. Bralni
interesi so $e vedno zelo razli¢ni. Nekateri
posegajo po zahtevnejsih literarnih delih,
prebirajo mladinske klasike, drugi pa si izbirajo
manj zahtevna dela in potem pocasi ob spod-
budi prehajajo na zahtevnejse branje. Pri tem
veliko vlogo odigrajo uditelji in pa predvsem
$olski knjiznicarji, ki znajo uc¢ence usmeriti in
spodbujati k branju, ne smemo pa zanemariti
tudi vpliva star$ev. Branje doma, v druzinskem
krogu se spremeni. Res zavzeti bralci lahko
berejo tudi ve¢ ur dnevno. O prebranem Zelijo
govoriti s starsi, v¢asih jim Zelijo prebrati kak
odlomek, ki se jim zdi zanimiv, zabaven. Tako
starsi kot ucitelji/$olski knjizni¢arji moramo
spodbujati raznolik izbor branja.

DOMACE BRANJE

Med splosnimi cilji je v uénem nacrtu za

slovenscino med drugim navedeno, da ucenci
»razmisljujoce in kriticno sprejemajo ter pov-
zemajo, vrednotijo in primerjajo umetnostna
besedila slovenskih in drugih avtorjev. Branje
prepoznavajo kot uzitek, prijetno dozivetje in
intelektualni izziv. Stopajo v dialog z umetno-
stnim besedilom in o njem razpravljajo.«

Pri uresnicevanju operativnih ciljev dejavnosti
nacrtujemo tako, da:

»Ucenci in ucenke:

+ spoznavajo obvezna in druga umetnostna
besedila po izbiri ucitelja/uciteljice ter
ucencev in u¢enk (npr. besedila lokalnih
avtorjev, besedila, povezana z aktualnimi
dogodki (nagradami) ipd.);
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Z ucenci lahko o
vsebini dela, ki
so ga prebrali,

razpravljamo v obliki
okrogle mize na
doloceno tematiko,
ucenci pripravijo
predstavitve,
poustvarjajo.

- razvijajo recepcijsko zmoznost, tj. zmo-
znost dozivljanja, razumevanja in vre-
dnotenja umetnostnih besedil;

- besedila med seboj primerjajo in vredno-
tijo, svoje mnenje utemeljijo in se sklicu-
jejo na besedila;

+ prepoznavajo razlike med estetsko pol-
novredno in trivialno/zabavno knjizev-
nostjo;

- umetnostna besedila umescajo v casovni
okvir njihovega nastanka in postopoma
prepoznavajo pomen literarnozgodo-
vinskih obdobij v razvoju knjizevnosti.«
(http://www.mizs.gov.si/fileadmin/mizs.
gov.si/pageuploads/podrocje/os/prenovlje-
ni_UN/UN_slovenscina.pdf)

Navedene cilje uresnicujemo z razli¢nimi
dejavnostmi. Ena izmed njih je tudi domace
branje, kjer uCenci spoznavajo umetnostna
besedila. Dejavnosti pred branjem in po njem
so razli¢ne. Z ucenci lahko o vsebini dela, ki

so ga prebrali, razpravljamo v obliki okrogle
mize na doloc¢eno tematiko, ucenci pripravijo
predstavitve, poustvarjajo (dramatizacija, napi-
$ejo nadaljevanje zgodbe, primerjajo z deli s
podobno tematiko).

BRANJE S STARSI

Ucenci in njihovi starsi so, kot je bilo ze
omenjeno, brali knjigo Avtobus ob treh. Delo
je zanimivo tudi zato, ker je to »fantovski«
roman. Zgodba odpira veliko zanimivih tem za
pogovor.

O DELU

Prvoosebna pripoved najstnika Tineta se
dogaja na dezeli, a z njegovim novim prijate-
ljem, Ljubljan¢anom Uro$em, vkljucuje tudi
urbano komponento. Besedilo je razgibano in
humorno, s pravo mero izrise dve problemski
liniji — smrt oceta enega glavnih junakov in
sprejemanje novega maminega partnerja ter
bolezen oceta drugega glavnega lika. Imenitno
in privlacno branje, ki vzpodbuja pogovore o
odnosih med vrstniki, v druzini in sosedstvu.

Knjiga je prejela znak za kakovost otroskih in
mladinskih knjig ZLATA HRUSKA. Delo je
bilo nominirano za nagrado vecernica (https://
www.miszalozba.com/knjige/avtobus-ob-
-treh/, 9. 9. 2018).

@ Stefka Zore: Domade branije je lahko tudi zanimivo - branje s starsi

Najstnik s podezelja Tine, preprican, da mu
manjka primerne druzbe, spozna vrstnika
Urosa iz Ljubljane in z njim prezivi del poletja.
Fanta se dobro ujameta, uzivata ob Soc¢i, Tine-
tovemu ocetu pomagata pri kmeckih opravilih
(kar se zdi Ljubljan¢anu $e posebej zanimivo),
se pogovarjata o puncah in si omislita hisnega
ljubljenca ... Poletje pa le ni le zabavno, kajti
vanj zarezejo dramati¢ni dogodki.

DELO V RAZREDU/SOLSKI
KNJIZNICI

+ Zucenci smo se pogovarjali o delu samem.
Ucenci so pravzaprav zelo tenkocutno
zaznali razli¢na vprasanja, s katerimi se
soocata Tine in Uros.

+ Primerjali so Zivljenje na podezelju in v
mestu. Zanimali so jih znacaji oseb v knjigi,
njihova ravnanja, kako bi v takem polozaju
ravnali oni.

« Poiskali so podatke o pisateljici in njenih do
zdaj objavljenih delih.

« Nekateri so prebrali tudi druga avtori¢ina
dela.

« Za starSe so pripravili seznam vprasanj, ki
so jim jih Zeleli postaviti.

+ Zapisali so, kaj jim je bilo v$e¢ in kaj jim ni
bilo vsec.

Vsec jim je bilo:

« skrb za sestrico;
+ Tinetove in Uroseve skupne dogo-
divsc¢ine;
+ vklju¢ena tudi ljubezen;
+ Uro$ dobi mucka.
Ni jim bilo vse¢:
+ ocetova bolezen;
« smrt (pogin) Zivali;
+ Uros$ dobi o¢ima:
+ Uros$eva alergija.

SRECANJE IN POGOVOR
S STARSI

Osmega oktobra 2018 je sledilo srecanje s star-
$i. Skupaj z otroki se ga je udelezilo 23 starsev.
Z uciteljico sva pripravili krajsi uvod, nato pa
vodenje srec¢anja prepustili u¢encem.

Ucenci so zelo hudomusno in iskrivo vodili
sreCanje. Vprasanja, ki so jih postavljali, so bila



Starsi so ugotovili,
da lahko prek
literarnih del z
otroki »obdelajo«
razliéne tematike,
na katere jih zZelijo
opozoriti.

vcasih tudi malo provokativna, saj so tako Zele-
li izzvati starSe, da jim povedo svoje mnenje.

Nekaj vprasanj za starse:

+ Kaksna je povezava med naslovom in zgod-
bo?

« Cesa se je Tine bal v odnosu starsev?

+ Kaj si je Tine mislil o Uros$u?

+ Zaradi katere bolezni je umrl Urosev oce?

+ Kako je ime Tinetovemu macku?

+ Zakaj Uros ne mara o¢ima?

+ Zakaj smo brali to knjigo?

+ Kaj sta Uros in Tine nesla Jadranu?

+ Zakaj je poginila koza?

+ Zakaj si je Uros Zelel oditi domov?

Starsi so ugotovili, da lahko prek taksnih lite-
rarnih del z otroki »obdelajo« razli¢ne tema-
tike, na katere jih Zelijo opozoriti. Opozorili
s0, da se verjetno res premalo pogovarjajo s
svojim odrasc¢ajocimi otroki. Otroci so, kot so
sami povedali, pogosto zmedeni in ne vedo,
kako se pravilno odzvati. Zanimiv je bil pogled
na porajanje prve ljubezni, ki so jo zaznali v
delu. S tem so se ukvarjali predvsem fantje,
saj so menili, da ni jasnega zakljucka, vecini
deklet, pa se to ni zdelo pomembno.

Starsi so izpostavili tudi odnose v druzini in
opozorili na stiske, v katerih se znajdejo otroci,
ko so v druzini zgodi nekaj nepredvidenega
(bolezen, smrt).

Strinjali so se, da je prav vsak nasel neko
»zrno«, ki mu je ponudilo moznost za pogovor
z otroki.
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O

PO DEJAVNOSTI

S kolegico sva se namenoma odlo¢ili, da bova
glavno vlogo prepustili u¢cencem, medve pa jih
bova pri delu le usmerjali, saj sva Zeleli da so
¢im bolj aktivni. Menim, da nama je to dobro
uspelo, saj so se ucenci na srecanje zelo dobro
pripravili. Srecanje je potekalo v spro$¢enem in
kulturnem dialogu. Preseneceni sva bili nad vi-
sokim nivojem pogovora, upostevanjem mnenja
drugih ter primerjavami razli¢nih pogledov.

SKLEP

Tak nacin obravnave domacega branja se je
pokazal za zelo dobrega. Motivacija pri u¢encih
je bila na zelo visokem nivoju. Ni bilo ucenca,

ki ne bi z veseljem bral knjige. Tudi starsi so
pokazali veliko zanimanja za tak nacin dela,

saj so izrazili Zeljo, da bi vsa domaca branja
obravnavali tako. Dogovorili smo se, da bomo v
tem Solskem letu skupaj prebrali $e eno knjigo.
Naslednje srec¢anje nacrtujemo maja, ko bomo
prebirali knjige Primoza Suhodol¢ana: Kosarkar
naj bo!, Kolesar naj bo! in Ranta vraca udarec.
Pri organizaciji tega sre¢anja bova pobudo glede
poteka ponudili tudi star$em.

Vsekakor bomo s takim nac¢inom dela nadalje-
vali tudi v naslednjih $olskih letih. Nesmiselno
bi bilo pricakovati, da bodo sodelovali vsi
starsi. Tokrat je bil odziv starsev zelo dober in
menim, da bo tako tudi v prihodnje. Starsi si
zelijo sodelovati, vendar se jih v¢asih preprosto
ne upamo vprasati. ®

Marenti¢ - Pozarnik, B. (2018). Psihologija u¢enja in
pouka : Od poucevanja k ucenju. Ljubljana: DZS.
Pec¢jak, S. (2012). Bralne u¢ne strategije. Ljubljana:
Zavod Republike Slovenije za $olstvo.
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9. 3. 2019 s spletne strani www.zrss.si/zrss/wp-
-content/uploads/priporocila-6_7_razred.pdf.
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Povezovanje knjiznice in pouka
slovenscine z metodo fit4kid Q

STROKA in
PRAKSA

Linking the Library and Slovenian
Language Lessons Using the fit4kid
Method

o
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Izvleéek

V prispevku je predstavljen primer dobre prakse pri medpredmetni pove-

zavi $olske knjiznice z uro slovenscine v 6. razredu. Vpeljani so bili elementi

formativnega spremljanja in preizkusene nekatere vsebine modela fit4kid. S

formativnim spremljanjem Zelimo ucence spodbuditi, da aktivno sodelujejo

pri u¢enju, z modelom fit4kid pa dosezemo, da se so¢asno aktivirajo moz- Kljuéne besede

gani in telo, kar povzroci vecjo ucinkovitost pri ucenju. Ucenci so najprej Solska knjiznica, KIZ,
ponovili znanje o pravljicah, spoznali tri glavne sestavne dele pravljice in formativno spremljanje,
nato kot dokaz o pridobljenem znanju ustvarili nove pravljice. fit4kid

Keywords
school library, Library and Abstract
Information Knowledge/
KIZ, formative
assessment, fitdkid

The article presents an example of good practice in a cross-curricular link
with a Slovenian Language lesson in the 6th grade. Formative assessment
elements were introduced, and some of the contents of the fitdkid model
were tried out. Through formative assessment we want to encourage pupils
to actively participate in learning, while the fit4kid model achieves the
simultaneous activation of the mind and body, resulting in more effective
learning. The pupils first revised their knowledge of fairy tales, learned the
three main components of a fairy tale, and then, as evidence of acquiring
new knowledge, created new fairy tales.




Formativno
spremljanje
omogoca
pridobivanje
trajnejSegain
kakovostnejSega
znanja, zato
poskusamo éim
vec elementov
formativnega
spremljanja vkljuciti
v pouk.

Fit4Kid model

je sestavljen iz
motivacijske
pedagogike,
izobrazevalnih
programov, vsebin
in smernic, ki se
osredotocajo na
povecano uporabo
vadbe in telesne
dejavnosti.

uvoD

Ucenci so pri svojem delu ucinkoviti, kadar

so motivirani. Ves Cas zato i$¢emo nove ideje,
kako jih aktivirati, da bi ¢im bolj uspe$no
izvedli pouk, v nasem primeru $e posebej ure
KIZ. Na srecanju $tudijske skupine smo se tudi
knjiznicarji seznanili s formativnim spremlja-
njem, na $olskem izobrazevanju pa s projek-
tom fitdkid. Zdelo se mi je, da bi to lahko bila
dobitna kombinacija, zato sem oba pristopa
zdruzil in vklju¢il v uro KIZ.

NASTANEK URE

Skupaj z uditelji knjiznicarji ugotavljamo, da
imajo ucenci skromno besedisce, vedno vecje
tezave pa jim povzroca tudi pisanje, zato se
trudimo ure izpeljati tako, da si razsirijo ob-
zorja, ob tem pa razvijajo tudi pisanje.

Z w¢iteljico slovens$éine sva torej nacrtovala
uro tako, da sva najprej nasla vsebino, ki bi jo
lahko povezala z vsem Ze omenjenim. Nato sva
dolocila cilje, ki sva jih Zelela doseci, in doloc¢i-
la potek ure.

MEDPREDMETNA IN
KROSKURIKULARNA
POVEZAVA

Nacin izvedbe KIZ-a: medpredmetna poveza-
va s slovenscino

Razred: 6. razred

Trajanje: 2 $olski uri

Izvajalca: knjiznicar v sodelovanju z uciteljico
slovenscine v 6. razredu

Specifi¢ni cilji KIZ-a:

» Ucenci se navajajo na samostojno iskanje
zelenega gradiva.

+ Ucenci pisejo ljudske pravljice.

Operativni cilji:

+ Ucenci najdejo gradivo v prostem pristopu.

+ Ucenci prepoznajo znacilnosti in tipi¢ne
lastnosti ljudske pravljice.

ELEMENTI FS IN FIT4AKID

Formativno spremljanje omogoca pridobivanje
trajnejsega in kakovostnej$ega znanja, zato
poskusamo ¢im vec elementov formativne-

ga spremljanja vkljuciti v pouk. Tokrat smo

z ucenci ugotavljali predznanje, presojali in
vrednotili dokaze, vklju¢ili povratno informa-
cijo in za konec $e vse skupaj ovrednotili. Za
$e vecjo ucinkovitost in ne nazadnje tudi vecjo
motiviranost u¢encev sva z uciteljico v pouk
vkljucila tudi gibalne stimulacije iz modela
fitdkid, ki temelji na razvoju in ustvarjanju
ucenja skozi gibanje.

»Fit4Kid model je sestavljen iz motivacijske
pedagogike, izobrazevalnih programov, vsebin
in smernic, ki se osredotoc¢ajo na povec¢ano
uporabo vadbe in telesne dejavnosti. Gibanje
in zadostna hidracija pomembno vplivata na
delovanje celotnega ¢loveskega telesa, tudi
mozganov. Zato je cilj projekta povecati tele-
sno dejavnost in zagotoviti hidracijo. Tako se
krepi zdravije, izboljsa u¢no okolje in uspeh.«
(Povzeto po: Mednarodni projekt Fit Slovenija,
2019.)

PRIéA\:KOVANI REZULTATI/
DOSEZKI

Z izvedbo ure KIZ sem zelel doseci, da se
ucenci znajo orientirati v knjiznici, podrobno
spoznajo vse elemente, vkljuc¢ene v pravljice, in
tivnost ter se urijo v pisanju. Prvo sem dosegel
z gibalnimi stimulacijami, ko so morali u¢enci
med knjiznimi policami na podlagi bibliograf-
skih zapisov najti knjigo. Drugo so razvijali in
spoznavali v nadaljevanju pri aktivaciji pred-
znanja in ustvarjanju izdelka.

POTEK UCNEGA PROCESA

Pouk sva z uditeljico izvedla po korakih:

Uvodna motivacija/ugotavljanje predznanja:

z uciteljico sva predhodno pripravila balone

in na njih napisala imena razli¢nih avtorjev.
Ucenci so balone odbijali v zrak in na znak je
vsak ulovil svoj balon. Na balon je moral dopi-
sati naslov pravljice avtorja, ¢igar ime je bilo ze
napisano na balonu. Pri tem so morali biti pa-
zljivi, da se naslovi istih avtorjev niso ponavlja-
li. To je od njih zahtevalo sodelovanje. Nato so
morali s pomocjo bibliografskih podatkov na
balonu med knjiznimi policami najti ustrezno
knjigo. S to dejavnostjo sva jih aktivirala, da so
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zaceli razmisljati o pravljicah, morali so vplesti
vrstni$ko sodelovanje in z iskanjem pridobili
tudi povratno informacijo o svojem znanju.

Slika 1: Na balonu sta zapisana ime avtorja in
naslov pravljice.

Ponavljanje u¢ne snovi/aktivacija predznanja:
Vsak ucenec je dobil nalogo na balon zapisati
eno izmed znacilnosti pravljice. Nato so ucenci
morali med seboj zamenjati balone in na njih
napisati novo znacilnost, ki $e ni bila zapisana

Slika 2: Na balonu so zapisane znacilnosti pravljice.

@ Nenad Dolgov: Linking the Library and Slovenian Language Lessons Using the fit4kid Method

na posameznem balonu. Pri tem so si lahko
pomagali s knjigami, ki so jih Ze v poiskali v
okviru uvodne motivacije. Po $tirih menjavah
smo s pomocjo odgovorov na balonih na tabli
oblikovali miselni vzorec (Priloga 1), nastal je
prikaz znacilnosti pravljic. S tem smo aktivirali
predznanje o pravljicah, ki so ga uCenci ze imeli.

Obravnava in utrjevanje: Ucencem sem s
pomocjo ucnega lista predstavil tri glavne dele
pravljic in njihovo vsebino/sestavo. Ucenci so
poslusali, 8lo je za klasi¢no, frontalno obrav-
navo u¢ne snovi. Znanje so utrdili tako, da so
analizirali pravljico Rdeca kapica. Tudi analizi-
ranje je potekalo klasi¢no, frontalno. Ucenci so
odgovarjali na vprasanja.

Preverjanje: Pridobljeno znanje smo preverili
tako, da so ucenci morali po delih napisati
kratko pravljico. Vsak je dobil u¢ni list (Priloga
2). V pomo¢ pri delu jim je bil miselni vzorec
na tabli. Prvo navodilo je bilo, da vsak napi-
$e uvod, ki ne sme presegati pet povedi. Po
preteku 10 minut so ucenci brez u¢nega lista
zamenjali mesta, tako so dobili nov list, na
katerem je Ze bil napisan uvod. Druga naloga
je bila nadaljevati z glavnim delom pravljice,
ki se mora seveda navezovati na uvod, ki ga je
napisal predhodnik. Po preteku naslednjih 10
minut so ucenci spet zamenjali mesta in sledil
je Se zakljucek pravljice.

Povratna informacija: vsak ucenec je moral
analizirati/ovrednotiti pravljico, ki jo je imel
zapisano na u¢nem listu. Uporabili so kriterije,
ki so znacilni za pravljico. Oznaciti so morali,
katere lastnosti so bile upostevane in katere ne.
Tako smo dobili povratno informacijo o zna-
nju ucenceyv, ki so ga pridobili med poukom.

VREDNOTENJE

Za konec so se uCenci morali $e samoevalvirati
in ovrednotiti uro. Tako sem dobil njihovo
povratno informacijo o izvedeni uri. V tabeli
(Priloga 3) so morali oceniti svoje znanje o
pravljicah in oceniti uro. Imeli so moznost
dopisati tudi komentarje. Po koncu ure sva uro
ocenila tudi sama z uciteljico. Ugotovila sva,
da so bili ucenci aktivni, motivirani in da so
ustvarili ¢udovite izdelke, zato bi bilo smiselno
nadaljevati s takim nac¢inom dela.



POTREBNI POGOJI ZA
IZVEDBO URE IN ZAZNANI
PROBLEMI

Posebnih pogojev ni bilo, sva pa z uciteljico
morala poiskati primeren termin, pripraviti
balone in ucne liste. Tezava, ki se je pri po-
javljala delu, je bila predvsem omejen cas pri
posameznih sklopih. Ucenci so v knjiznici po
navadi bolj sprosceni in v takem vzdusju niso
tako ucinkoviti, kot bi morali biti. Tako sva z

Viri

Mednarodni projekt Fit Slovenija, 2019. Dostopno na:

http://0s3ms.si/files/2017/10/MEDNARODNI-
-PROIEKT FIT- SLOVENI]A pdf (12 3. 2019)
program osnovnosolskega izobraZevanja. L]ub-
ljana: Ministrstvo za $olstvo in $port: Zavod RS
za Solstvo.

O

uciteljico preve¢ ¢asa porabila za opominjanje
na omejen cas, kajti sklopi znotraj ure so se
povezovali in so morali biti zakljuceni, ¢e smo
Zeleli nadaljevati. Se je pa poucevanje z ele-
menti formativnega spremljanja v kombinaciji
z gibalnimi stimulacijami pokazalo za ucin-
kovito. Kljub bolj spro$¢enemu vzdusju smo
dosegli zastavljene cilje. Ko se bodo ucenci
navadili na tak nacin dela, bo storilnost $e na

vi$ji ravni. ®
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PRILOGA 1: Miselni vzorec na tabli
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PRILOGA 2: Ucni list
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PRILOGA 3: Vrednotenje

Vrednotenje:

Kraj in &as nista znana (nedolodena)

Podobni zacetki in konci (neko, za nekje, za gorami,
srecno fveli do konca, se porodili...

Pravljicna itevila (3,7,9,10,12....)

Nasprotja (dobro - 210, prijazno — hudobno...)

Lastnosti so enake (princi lepi, mafehe hudobne, mlajéi
dobri...)

Pravlji¢ni junaki (brez ali z izmidljenimi imeni, 3krati,
carovnice.. )

Pravljiéni predmeti (svetilke, ogledala, prstani...)

Cudeini dogodki (predmeti in Ziva bitja se spreminjajo, £as
se prestavi...)

SRR JANAN TN @%

Ovrednoti (povratna informacija):

4 Sem strok

jak; znam razlofiti drugim

Naredim brez pomodi; razumem snov

Za dolocene dele e potrebujem pomoi
Ne znam brez pomoti; Potrebujem razias.

Poznam znatilnosti pravijic

Znam opisati nastopajoce v pravljicah

Kaj je v "y

Kaj je v osrednjem delu?

Kaj je v zaklju¢ku?

Ovrednoti uro (obkroii):
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Tudi v Solski knjiznici lahko
formativno spremljamo

K

STROKA in
Formative Assessment Can Also Be Done in a PRAKSA

School Library

o

UDK 027.8:37.091.2

Izvleéek

Prispevek prinasa osnovna teoreti¢na izhodisca o formativnem spremljanju.
V nadaljevanju so podrobneje razloZeni posamezni elementi: nameni ucenja
in kriteriji uspes$nosti, dokazi, povratna informacija, vprasanja v podporo
ucenju ter samovrednotenje in vrstnisko vrednotenje. Nekateri elementi so
prikazani skozi prakso pri urah knjizni¢nih informacijskih znanj. Po izvede-
nih urah predstavljata evalvacija dela in samoevalvacija pomemben vidik in
usmeritev za nadaljnje delo, zato je nekaj besed namenjenih tudi temu. Na
koncu prispevka je nanizanih nekaj prednosti, ki jih v pouk in proces ucenja
prinasa uvajanje formativnega spremljanja.

Kljuéne besede
formativno spremljanje,
aktivne oblike dela, solska
knjiznica

Keywords

formative assessment, Abstract
active forms of work,
school library

The article introduces the basic theoretical premises of formative assess-
ment. Afterwards, it explains its individual elements in greater detail:
learning goals and success criteria, evidence, feedback, questions in
support of learning, self-assessment and peer assessment. Some of the
elements are shown through practice during Library and Information
Knowledge lessons. After the lessons are implemented, the evaluation of
the work and the self-evaluation provide important guidance for future
work; for this reason, the article says a few words about that. At the end,
the article lists some of the advantages of introducing formative assess-
ment into lessons and into the learning process.




Ucitelj v pouk
vkljuéuje aktivnosti,
v katerih uéenciv
ucnih ciljih iScejo
osebni smisel in jih
povezujejo s svojimi
interesi.

1 UVOD

V prispevku je na podlagi kratke teorije pred-
stavljen koncept formativnega spremljanja. Bolj
podrobno so razloZeni posamezni elementi,
dodana pa je tudi praksa iz $olske knjiznice.

Solski knjiznic¢arji smo vpleteni v $tevilne raz-
nolike ure medpredmetnega povezovanja. V
sodelovanju z uditelji lahko v vse ure vpletamo
elemente formativnega spremljanja. Vsekakor
ne moremo vplesti vseh elementov v vse ure,
lahko pa pri vsaki uri uporabimo katerega od
njih. Za aktivno sodelovanje v razvojni skupini
ZRSS sem se odlo¢ila zato, ker ure v knjiznici
nikoli niso frontalne, ampak naceloma vedno
vkljucujejo aktivne oblike dela. Izobrazevanje
na ZRSS je ponudilo zacetno znanje o tem,

kaj formativno spremljanje je, in skozi pred-
stavljene primere tudi spodbudo, kako zaceti
z vpeljevanjem elementov v prakso. Nekatere
oblike so bile Ze prej prisotne v medpredme-
tnih urah, le poimenovali jih nismo, tako kot
jih predstavlja formativno spremljanje.

V prispevku so poleg teorije nanizani nekateri
primeri, ki so stalnica pri izvajanju ur knjiznic-
nih informacijskih znanj.

2 TEORETICNA IZHODISCA

»Ucenje ni le razumski proces, njegova ucin-
kovitost je odvisna od motivacije u¢encev

in njihovih ¢ustev. U¢itelj v pouk vkljucuje
aktivnosti, v katerih ucenci v u¢nih ciljih
i$Cejo osebni smisel in jih povezujejo s svojimi
interesi. S skrbno izbiro u¢nih aktivnosti in
premisljenim oblikovanjem vprasanj vzbuja
naravno radovednost uc¢encev.« (Formativno
spremljanje v podporo ucenju, 2016)

Ucinkovito orodje, ki vodi k boljsi kakovosti

ucenja in poucevanja, je tudi formativno

spremljanje oz. preverjanje, saj:

+ ucence spodbuja k prevzemanju odgovor-
nosti za svoje ucenje,

+ postavlja uCenje in u¢enca v sredi$ce u¢nega
procesa,

+ spodbuja zavzetost in motivacijo za ucenje,

+ je zelo obcutljivo za individualne razlike
med ucenci, vklju¢no z njihovim predhod-
nim znanjem,

+ razvija vrednotenje, usklajeno s cilji in stan-
dardi, z mo¢nim poudarkom na formativni
povratni informaciji, izboljsuje u¢ne dosezke.

Formativno spremljanje poteka ob vsakodnev-
nem sodelovanju ucencev v razredu, njihovih
uc¢nih nalogah, z ustnimi in pisnimi preizkusi
ter nalogami, ob prakti¢nih nalogah in pri pro-
jektnem delu. Poteka stalno in je vse Solsko leto
sestavni del vzgojno-izobrazevalnega procesa.
Namenjeno je rednemu spremljanju in izboljse-
vanju poudevanja in ucenja, saj daje neposre-
dne sprotne povratne informacije uciteljem in
uc¢encem (Kop, 2014).

Utitelji so v nenehni interakciji z u¢enci.
Omogocajo jim, da spremljajo in vrednotijo
kakovost svojega dela. U¢enci so vpleteni v
fazo oblikovanja namenov ucenja in kriteri-
jev uspesnosti, zato postane njihovo ucenje
kakovostnejse in bolj osmisljeno. Ucenci tako
ze vedo, kaj se bodo udili in zakaj, ter kaj bodo
morali storiti, da bodo uspe$ni (Formativno
spremljanje v podporo ucenju, 2016).

Ucenci se med seboj razlikujejo po vec de-
javnikih, ki so bistveni za ucenje, zato je za
vsakega ucitelja temeljni izziv, kako upostevati
vse te individualne razlike.

V vzgojno-izobrazevalni proces je mozno
formativno spremljanje vpeljati prek razli¢nih
nacinov in oblik dela. Naloga ucitelja je, da
zastavlja vprasanja in dileme, ki od u¢encev
zahtevajo poglobljen razmislek, da daje spro-
tne povratne informacije o procesu in rezulta-
tih dela (Kop, 2014).

»Eno temeljnih nacel, ki dolo¢ajo potek ucenja,
je postopnost. Posledi¢nost, ki tako nastaja,

je povezava s stopnjo zrelosti udelezencev
izobrazevanja in jo prinasa starost, stopnja

ze pridobljenega znanja, vedenja, informacij,
izkusenj.« (Gorjup, str. 46)

Formativna ocena nima samo diagnosti¢no
opisnega, ampak tudi prognosti¢ni del, ki
vklju¢uje mozne izboljsave ucencevega ucenja
(Kop, 2014).

2.1 ELEMENTI FORMATIVNEGA
SPREMLJANJA

2.1.1 Nameni ucenja, kriteriji
uspesnosti

Utitelj nacrtuje u¢ni proces v skladu z uc-
nim nac¢rtom, vendar so u¢ni cilji zapisani v
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Ucitelji so v nenehni
interakciji z ucenci.
Omogocajo jim,

da spremljajo in
vrednotijo kakovost
svojega dela.

Formativna

ocena nima samo
diagnosti¢no
opisnega, ampak
tudi prognosticni
del, ki vkljucuje
motine izboljsave
ucencevega ucenja.

uc¢encem nerazumljivem jeziku. Ce ucitelj Zeli
pri ucencih spodbuditi zavestno uravnavanje
procesa ucenja, mora ucne cilje preoblikovati.
Tako preoblikovanim u¢nim ciljem pravimo
nameni ucenja in u¢encem pomagajo razu-
meti, kaj se bodo naucili; osredotociti se na
ucno dejavnost oziroma nalogo ter prepoznati,
katera znanja, spretnosti in stalis¢a bodo razvi-
li. Nameni uc¢enja morajo biti jasni, doseglji-
vi, realisti¢ni, povezani z dolgoro¢nimi cilji,
osredotoceni na ucenje, zapisani v u¢encem
razumljivem jeziku, na vidnem kraju, da jih
ucenci lahko kadar koli preberejo, in morajo
jim pomagati pri usmerjanju njihovega ucenja.
Kriteriji uspe$nosti so vezani na namene uce-
nja in dajo u¢encem odgovor, kdaj so pri svo-
jem ucenju uspes$ni. Zato morajo biti kriteriji
uspesnosti specificni, konkretni, realni, jasni in
razumljivi. U¢enci z njihovo pomocjo ocenijo,
kako uspesni so pri uCenju in kako napredujejo
glede na zastavljene namene ucenja.

2.1.2 Dokazi

Dokazi so zbirke podatkov in ugotovitev, ki ka-
Zejo na dosezke ucencev. Na podlagi dokazov
lahko ucitelj prilagaja proces poucevanja. Ker
poteka ucenje na razli¢nih podro¢jih, so tudi
dokazi razli¢nih vrst. Namen zbiranja doka-
zov 0 ucenju je ugotavljanje skladnosti med
obstojec¢im in zelenim dosezkom. Dobri dokazi
izhajajo iz dejavnosti, ki so povezane z name-
ni ucenja in kriteriji uspe$nosti. Omogocajo
vpogled v to, kako se u¢enec udi, kaj ze zna in
kaj potrebuje, da lahko napreduje.

2.1.3 Povratna informacija

Povratna informacija opredeljuje informacijo

o tem, kako napredujemo v prizadevanjih, da
dosezemo cilj. Ce oblikovanje namenov ucenja
in kriterijev uspes$nosti spada v obdobje pred
ucenjem, je povratna informacija klju¢na za
uspeh ucenja v vseh fazah. Povratna informaci-
ja u¢encu pove, do kod je prisel in kaj je ze do-
segel, spodbudi ga k iskanju pomanjkljivosti in
ponudi moznost in pot za odpravljanje le-teh.

2.1.4 Vprasanjav podporo ucenju

Vprasanja se pojavljajo skozi celotni u¢ni
proces, zato je ob pripravi sleherne dejavnosti
za ucence treba razmisliti tudi o tem, kaksna

@ Andreja Urbanec : Tudi v Solski knjiznici lahko formativno spremljamo

vprasanja jim bomo zastavili ob posamezni
dejavnosti. Z vprasanji ugotavljamo, kaj ucenci
ze vedo, kaj jih zanima; spodbujamo jih h
globljemu razmisljanju in ucenju ter ugotav-
ljamo, kaks$no je razumevanje uc¢encev in kako
se ucijo. Ne nazadnje vprasanja u¢encem
pomagajo pri samoregulaciji ucenja. Dobra
vprasanja so premisljena in na¢rtno spodbuja-
jo ucencevo razmisljanje in njegov u¢ni proces,
ucitelj pa lahko z dobrimi vprasanji ugotavlja
kakovost znanja. Vprasanja naj bodo usklaje-
na z nameni ucenja, to pa najlaze dosezemo

z glagoli — vprasanje vsebuje tisti glagol, ki
oznacuje miselni proces, ki ga zelimo spodbu-
diti ali preveriti (npr. opazuje, razvrsti, izbere,
primerja itd.).

2.1.5 Samovrednotenje in vrstnisko
vrednotenje

Samovrednotenje je zmoznost realne presoje
lastne uspesnosti. U¢enci na podlagi doka-
zov samostojno sprejemajo odlocitve o tem,

v kolik$ni meri so dosegli namene ucenja, o
kakovosti njihovega nac¢ina ucenja, o nadaljnjih
korakih, ki so potrebni za dosego ciljev, ter

o spremembah, ki jih bodo naredili v nac¢inu
ucenja. Ce opisano analizo naredijo sosolci in
ucenec od njih prejme povratno informacijo,
govorimo o vrstniskem vrednotenju. Ucenci
se v procesu samovrednotenja naucijo realno
oceniti izziv, s katerim se soocajo, in ovredno-
titi u¢inkovitost poti do uspeha. S tem prido-
bijo nadzor nad zelo pomembnim podrocjem
svojega zivljenja — Solsko uspesnostjo. To

jim daje obc¢utek varnosti in samozavesti. Z
izvajanjem samovrednotenja se ucenci ucijo
sprejemati odgovornost za svoje ravnanje.

Z uvajanjem vrstni$kega vrednotenja pa jih
uc¢imo opazovati meje lastne subjektivnosti in
spostovati razli¢nost (Formativno spremljanje
v podporo ucenju, 2016).

3 POVEZAVAS PRAKSO

Kot $olska knjiznicarka se z u¢enci srecujem
pri urah knjizni¢nih informacijskih znanj v
povpredju stirikrat letno. To pomeni, da tezko
govorim o zelo rednem uvajanju nacel for-
mativnega spremljanja v pouk, vendar $irim
ta nac¢in dela med svoje sodelavce ucitelje, s
katerimi izpeljujem medpredmetne ure.



Dobra vprasanja

so premisljena in
nacrtno spodbujajo
ucencevo
razmisljanje in
njegov ucni proces,
ucitelj pa lahko z
dobrimi vprasanji
ugotavlja kakovost
znanja.

Vsaka stvar, ki jo uvajamo na novo, na zacetku
vzame vec Casa. Vsekakor ni mozno doseci
velikih sprememb z danes na jutri, vendar ce
si zadamo realen cilj (npr. uvajanje le enega
elementa formativnega spremljanja), nacin

dela pocasi prilagajamo oziroma spreminjamo.

Nikoli ne moremo enega elementa popol-
noma izolirati, saj se preostali mnogokrat
spontano vrinejo v nase delo. Nerealno je tudi
pricakovati, da bomo pri vsaki uri vkljucili vse
elemente. Ucitelji imajo to prednost, da so z
ucenci vse $olsko leto in jih laze spremljajo pri
napredku, ker je pouk kontinuiran. Ne morem
pa trditi, da Solski knjiznicarji napredka ne
moremo videti. Ce se jasna slika ne pojavi v
enem letu, pa se gotovo vsaj v obdobju enega
triletja. U¢enci z usvojenim znanjem kazejo
svojo samostojnost pri iskanju gradiva za bra-
nje in za reSevanje razli¢nih nalog.

Slika 2: Ucenci is¢ejo ustrezno knjigo na polici.

Prispevek predstavlja nekaj razli¢nih elemen-
tov formativnega spremljanja, ki jih izvajam od
1. do 9. razreda.

3.1 URASLOVENSCINE V 2. RAZREDU

Ucenci so razdeljeni v homogene skupine,

vsaka ima drugaé¢no besedilo, ki so ga ze

predhodno spoznali. Njihova naloga je, da

vsak prebere svoj del besedila, da dele besedila

postavijo v pravilno zaporedje, ugotovijo, kdo

je besedilo napisal, in poiscejo ustrezno knjigo

na polici v knjiznici.

Cilji ure:

+ Utrjujejo tehniko branja.

+ Berejo posamezne dele besedila in ga umes-
tijo v ustrezno Casovno zaporedje.

+ Uporabljajo osnovne storitve knjiznice.

+ Spoznajo osnovno vsebino knjizni¢ne zbir-
ke.

+ Spoznajo starostni stopnji ustrezno zbirko
knjizni¢nega gradiva.

+ Spoznajo poucno gradivo za pridobitev
stvarnih informacij.

+ Berejo, poslusajo in uporabljajo leposlovne
vsebine za osebno rast in razvedrilo.

+ Poznajo osnovne elemente za iskanje znane-
ga vira.

+ Uc¢ne metode: pogovor, razlaga, prakticno
delo, delo z besedilom

Ucne oblike: individualna, skupinska, delo v
paru, frontalna

Elementi formativnega spremljanja pri tej uri:

+ Vprasanja v podporo ucenju (kako so razvr-
$¢ene knjige na policah, kje stojijo knjige za
vas$o starost, ali so deli besedila v pravilnem
vrstnem redu itd.)

+ Povratna informacija ucitelja (ali je besedilo
pravilno »sestavljenox, je zaklju¢ek na pra-
vem mestu, se zgodba pravilno konca itd.)

+ Dokazi ucenja (pravilno zaporedje zgodbe,
ugotovljen avtor zgodbe, pravilno poiskana
knjiga na polici)

Potek uc¢ne ure
U(citeljica): Pozdrav, umirjanje, u¢encem pove,
kdo bo danes tudi spremljal pouk.

K(njiznicarka): ponovitev znanja prek vpra-
Sanj:
+ Katera je zadnja knjiga, ki si jo prebral?
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+ Kje v knjiznici i$Cete knjige zase?

+ Kaksna je razlika med knjigami na polici C
in knjigami ob steni?

+ Kaksne knjige najdete v koticku?

U: poda navodila za sestavljanje zgodbe

+ Ljudska Jancek Jezek

+ Makarovi¢: Pod medvedovim deznikom
« Kette: Sivilja in $karjice

+ Makarovic: Vevericek posebne sorte

+ Lindgren: Pika Nogavicka

Vsaka skupina dobi svojo zgodbo (glede

na sposobnosti). Vsak ¢lan skupine po tiho
prebere svoj del. Vsak u¢enec drugim na hitro
obnovi prebrano, nato skupina skusa ugotoviti
pravilen vrstni red zgodbe. Poskusijo poiskati
tudi naslov knjige.

Ko zgodbo sestavijo, sami preverijo, ali je
zgodba pravilno sestavljena. Na izposojeval-
nem pultu je nabor doloc¢enih knjig, ucenci iz-
berejo ustrezno in preverijo s »svojo« zgodbo.

U: Vprasanja v podporo ucenju:
+ Ali ste zgodbo pravilno sestavili? Ali ste
imeli pri nalogi tezave? Kaksne?

U poda nalogo: Postavite se v vlogo knjizni-
carke. Knjigo, ki jo imate na mizi, morate
pospraviti na ustrezno polico. Pogovorite se v
skupini, kako boste to storili.

K: Napoved u¢nega cilja, kako samostojno po-
iskati/pospraviti knjigo na polici in vprasanja v
podporo:

+ Ali so knjige v knjiznici urejene? Kako?

+ Katere podatke o knjigi potrebujemo, ce jo
zelimo najti v knjiznici?

+ Skupaj ponovimo pravila postavitve gradiva,
nato ucenci dobijo dva informacijska prob-
lema, ki ju morajo resiti (delajo v parih).
Uspesno resena naloga nam da dokaze o
uspesnosti.

Ucenci dobivajo povratno informacijo sproti
med delom. S tem vidijo, ali so samostojni ali
potrebujejo usmeritve.

Pri¢akovani dosezki:

Ucenec usvoji knjizni¢ni prostor in njegovo
ureditev, zna se orientirati znotraj vsebin-
ske organizacije knjizni¢ne zbirke, uporablja
avtorja in naslov za prepoznavanje vira in zna
uporabljati osnovne storitve knjiznice.
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3.2 URA SLOVENSCINE V 4. RAZREDU

Ucenci so obravnavali znacilnosti ljudske pra-

vljice in poslusali slovensko ljudsko Hudiceva

volna. Njihova naloga je bila, da v kakrsni koli

obliki zapi$ejo obnovo zgodbe. Lahko so na-

pisali klasi¢no obnovo, obnovo v obliki pesmi,

stripa ali predstave.

Cilji ure:

+ Ucenec lo¢i ljudsko besedilo od umetnega.

+ Obnovi dogajanje v knjizevnem besedilu.

+ Ob izbranih primerih izpostavi znacilnosti
obravnavanih pripovednih vrst.

« Pise pravljico, nadaljevanje pravljice ali
predzgodbo, poustvarja na svoj nacin (strip,
pesem, predstava).

Uc¢ne metode: razlaga, pogovor, poslusanje,
branje, pisanje

Uc¢ne oblike: frontalna, individualna

Elementi formativnega spremljanja pri tej uri:

+ Kriteriji uspesnosti (u¢enec zna povedati
znadilnosti ljudske pravljice)

+ Dokazi ucenja (obnova v poljubni obliki)

Potek uc¢ne ure

Knjiznicarka za uvodno motivacijo vodi
pogovor o pravljicah: Katere pravljice najraje
berete/poslusate? So vam jih brali/pripovedo-
vali, ko ste bili majhni? Kdo vam jih je pripove-
doval? Vam jih $e vedno kdo prebere ali pove?
Kdo? Kdaj? Zakaj jih radi poslusate?

Utiteljica vodi pogovor o znadilnosti ljudskih
pravljic, skupaj z ucenci i$¢ejo primere iz ze
znanih pravljic.

Knjiznicarka doziveto pripoveduje slovensko
ljudsko pravljico Hudi¢eva volna.

Uciteljica spodbudi k izrazanju vtisov.
Ucenci v pravljici Hudiceva volna poiscejo
tipi¢ne znacilnosti ljudskih pravljic.

Za utrditev znanja ucenci za domaco nalogo

napisejo klasi¢no obnovo, obnovo v obliki
pesmi, stripa ali pripravijo predstavo.

3.3 BLOKURA DRUZBE V 5. RAZREDU

Ucenci so pisali pisno nalogo o pracloveku.
Prvic¢ se s pisno nalogo spoznajo v 4. razredu, v
5. razredu se naloga malce nadgradi.
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Slika 3: Obnova v obliki stripa

Zi\‘:l]e famt,
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nje ni bito ved bolne,

Se zdaj #lato predteva si
s tem dekle dobil si je.
Kaj pa tisti tri
dohili s kar so hoteli.
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+ Spoznajo na spletni strani knjiznice dosto-

pne storitve.

« Lodijo razli¢ne vrste knjizni¢nega gradiva.
+ Locijo gradivo po namenu in spoznajo raz-
licne vrste informacijskih virov.

+ Poznajo znadilne vire za posamezne vede.
+ Poznajo osnovne bibliografske podatke,

pomembne za pridobitev vira.
+ Izberejo primerno gradivo za dolo¢eno

temo.

U¢ne metode: razlaga, pogovor, prikazovanje,

delo z besedilom

A ﬂiﬁ:“

-]

Ucne oblike: frontalna, delo v parih, delo v
skupini

Slika 4: Obnove v obliki pesmi . . L. R
Elementi formativnega spremljanja pri tej uri:

+ Kriteriji uspe$nosti

+ Povratna informacija (izhodni listek 3-2-1: 3
stvari, ki so ti bile pri uri v$e¢, 2 stvari, ki ju
moras$ Se utrditi, 1 stvar, ki ti ni bila v§ec)

+ Vrstnisko vrednotenje (uéenci dajo drug
drugemu povratno informacijo o nalogi in

Cilji ure:

+ Ucenci spoznajo razvoj cloveka v prazgodo-
vinskem obdobju.

+ Spoznajo bivalisce, oblacila, dejavnosti ljudi
v prazgodovini.

Solska knjiznica, Ljubljana, 28 (2019), 3/4, 58-66 @



o]

STROKA IN PRAKSA

preden odide te prosim, da zapises:
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Sliki 6 in 7: Povratna informacija ucitelju

@ Andreja Urbanec : Tudi v Solski knjiznici lahko formativno spremljamo

jo ustrezno vrednotijo glede na kriterije
uspes$nosti)

Potek ucne ure
Utiteljica napove cilj ure: oblikovanje kriterijev
dobre pisne naloge.

S knjiznic¢arko ponovijo koncept izdelave pisne
naloge (dele naloge, naslovna stran, navajanje
virov in literature) in kako si lahko pomagajo s
spletom (knjiZznica na spletu).

V parih pregledajo primere pisnih nalog in jih
primerjajo glede na ustreznost (so upostevani
vsi elementi naloge, kaj manjka, je Cesa pre-
vec), rezultate dela primerjajo s skupino za isto
mizo in oblikujejo kriterije dobre pisne naloge.
Kriterije preberejo, zapi$ejo na tablo, zdruZzijo
po vsebini in poenotijo.

Knjiznicarka zapisane kriterije posreduje uci-
teljici, da u¢enci naredijo zapis v zvezek.

Utiteljica poda navodila za nalogo in poudari,
da upostevajo kriterije dobre naloge.

Ob koncu ure ucenci izpolnijo izhodni listek,
ki ga morajo oddati knjizni¢arki: 3 stvari, ki so
ti bolj jasne ali so ti bile vsec pri tej uri; 2 stva-
ri, ki ju moras $e utrditi, da bo$ dobro naredil
nalogo; 1 stvar, ki ti ni bila vsec.

Izdelano pisno nalogo ucenci ocenijo med
seboj (sovrstniska povratna informacija) po
kriterijih dobre pisne naloge.

4 EVALVACIJA DELAIN
SAMOEVALVACIJA

Klju¢nega pomena pri uvajanju formativnega
spremljanja so realna pric¢akovanja. Za ucinko-
vito uvajanje nacel formativnega spremljanja
je potrebnih vec let. Treba je vztrajati, redno
evalvirati delo in hkrati tudi opravljati samoe-
valvacijo in samorefleksijo. Strokovne lite-
rature iz tega podrodja je ¢cedalje ve¢, mnogi
praktiki Ze zelo uspes$no vpeljujejo nacela v
svoje delo, zato je pomembna tudi izmenjava
izkusenj. Formativno spremljanje vsekakor
zahteva sprotno spremljanje in ocenjevanje
lastnega dela, zato da najdemo svoje $ibke toc¢-
ke in jih skusamo v naslednjih urah izboljsati
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Sliki 8 in 9: Vrstnisko vrednotenje
oziroma odpraviti. Zelo smiselno je obdrzati Pri formativnem spremljanju:
koncepte, ki so se v praksi izkazali za dobre, + izhajamo iz u¢encevega predznanja,
in jih nadgrajevati. Najvedji izziv je vpeljeva- + ucenci sooblikujejo pedagoski proces,
Formativno tinove, Se nepreizku$ene elemente. A ce jih . gradimo na mo¢nih podrog¢jih in s tem
spremljanje ne poizkusimo, ne vemo, kako se obnesejo v spodbujamo §ibka,
jeproces  praksi. « imajo ucenci aktivno vlog pri ucenju, nacr-
os'ebnostne.ga tovanju, spremljanju in vrednotenju,
razvoja, s katerim 5§ GSQKLEP

spreminjamo
osebni pogled na
ucenje, poucevanje
in kulturo ucenja,
uéenec pa dobi
proces ucenja in
nadzor nad njimv
svoje roke.

Formativno spremljanje prinese po besedah
Persolje dva- do trikrat vecji napredek, Ce je
podana kakovostna individualna povratna
informacija. Ustrezna povratna informacija
namre¢ podvoji hitrost uc¢enja, zmanjsuje
razlike med fanti in dekleti, vpliva pa tudi na
zavzetost za ucenje. Samospremljava podvo-
ji u¢inek ucenja, formativno spremljanje pa
zmanjsuje tudi razlike med ucenci iz bolj ali
manj spodbudnih okolij (Persolja, 2019).

+ je mozna izbira razli¢nih poti,

+ se omogoca neomejen individualni napre-
dek posameznika,

+ je vedja motivacija in samostojnost ter bolj-
$a aktivnost ucencev,

+ se dobi sprotna povratna informacija,

+ se uci samokriti¢nosti,

+ ucenci prevzemajo odgovornost za ucenje,

+ dobimo boljse u¢ne rezultate,

+ se gradijo boljsi medsebojni odnosi, boljsa

razredna klima.

Solska knjiznica, Ljubljana, 28 (2019), 3/4, 58-66
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Strinjam se s Persoljo, ki pravi, da je formativ-
no spremljanje proces osebnostnega razvoja,
s katerim spreminjamo osebni pogled na
ucenje, poucevanje in kulturo ucenja, u¢enec
pa dobi proces u¢enja in nadzor nad njim v
svoje roke. Na podlagi povratnih informacij
ucencev in preostalih uciteljev navajam nekaj
pozitivnih u¢inkov formativnega spremljanja:
aktivna vloga ucencev pri celotnem procesu
(od naértovanja do izvedbe), vecja motivacija

6 Viriin literatura

Formativno spremljanje v podporo ucenju (2016).
Ljubljana: ZRSS.

Gorjup, T. (2006). Metode in pristopi za spodbu-
janje strokovne rasti. V: Ustvarjalni ucitelj (str.
41-60). Ljubljana: Debora.

O

za delo, timsko sodelovanje krepi medsebojne
odnose, ucenci se lahko sami odlocijo, kako
bodo delo dokoncali, Ze med uro s povra-
tnimi informacijami spoznajo, kaj morajo e
utrditi. Ucitelji spoznajo, da je pred izvedbo
ure potrebno zagotoviti ve¢ usklajevanja in
predpriprav, med izvedbo pa so le $e usmer-
jevalci u¢nega procesa, saj je vsak ucenec

sam odgovoren za to, kako bo zadano nalogo
dokoncal. ®

Kop, M. (2014). Formativno spremljanje znanja
ucencev v osnovni $oli: magistrsko delo. Mari-
bor: Samozalozba.

Per$olja; M. (2019). Formativno spremljanje znanja
v praksi. Domzale: M. PerSolja.

ANDREJA URBANEC, univ. dipl. bibl. in prof. geografije, OS Orehek Kranj,
Naslov: OS Orehek Kranj, Zasavska cesta 53a, 4000 Kranj
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Bralne urice v Centru

IRIS Q

Reading Hours at Centre IRIS "PRAKSA.

O

Kljuéne besede

posebne potrebe, ve¢cutno
Izvledek ucenje, otroci z okvaro vida,
kombinirane motnje, bralne
urice, knjiznica

Vrtec in $olo Centra IRIS obiskuje majhna, zelo nehomogena skupina
otrok. Knjiznica tako kot Center IRIS pokriva $ir$o skupino uporab-

nikov. Vecina uporabnikov ima okvaro vida, ki se lahko pojavlja kot
pridruzena motnja. Pomanjkanje gradiv, primernih za to podrocje, nas
je primoralo vpeljati drugacne oblike dela z uporabniki knjiznice. Ker
pripomocke za branje spoznajo Ze pri specialnih znanjih ter v okviru
samega pouka, postane branje v knjiznici vec¢utna izkusnja. Zaradi
preverjanja razumevanja in spoznavanja novih besed poleg poslusanja
uporabljamo predmete, ki jih otipamo, povonjamo, spoznavamo soraz-
merja, gibanje, da ponazorimo znacilnost pravljice in tako spodbujamo
k samostojnemu branju.

UDK 376:028

Keywords Abstract

special needs, multisensory
learning, children with visual The kindergarten and school of Centre IRIS are attended by a small, very

impairment, combined non-homogeneous group of children. Just as Centre IRIS, the library

disorders, reading hours, also caters to a broad group of users. Most of its users are suffering from

library visual impairment, sometimes in the form of an accompanying disor-
der. The lack of suitable books has forced us to engage with such library

users in different ways. As they already learn about reading aids while
being taught specialised knowledge and during regular lessons, in the
library reading becomes a multisensory experience. To assess the pupils’
understanding and knowledge of new words we use, in addition to lis-
tening, objects that we can touch, smell and observe their proportions,

and movement to illustrate the characteristics of the fairy tale and thus
encourage the pupils to read independently.
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Center IRIS je
edini javni zavod,
katerega dejavnost
je poleg izvajanja
prilagojenih
vzgojno-
izobrazevalnih
programov tudi
svetovanje, podpora
in pomog¢ tako
osebam z okvaro
vida kot tudi njihovi
ozji in Sirsi okolici.

Vsako knijigo, ki
jo kupimo, Zelimo
prilagoditi v brajico.

uvoD

Center IRIS - Center za izobrazevanje, rehabi-
litacijo, inkluzijo in svetovanje za slepe in sla-
bovidne, do konca leta 2016 imenovan Zavod
za slepo in slabovidno mladino Ljubljana, je
edini javni zavod, katerega dejavnost je poleg
izvajanja prilagojenih vzgojno-izobrazevalnih
programov tudi svetovanje, podpora in pomo¢
tako osebam z okvaro vida kot tudi njihovi ozji
in 8irsi okolici. V Centru IRIS imamo vrtec,
srednjo $olo in posebni program vzgoje in
izobrazevanja. Knjiznica je $olska knjiznica z
doda(t)no vrednostjo, namenjena tako nasim
otrokom kot u¢encem iz inkluzije. Zaposlena
je ena knjiznicarka — s kon¢anim programom
SPIK —, ki dopolnjuje svoje delo kot uciteljica
likovne umetnosti. Pod njenim okriljem se
vodi tudi u¢beniski sklad, ki ima manjsi nabor
prilagojenih u¢benikov. Solska knjiznica je

ena izmed dveh knjiznic v Sloveniji, ki hranita
gradivo v brajici. Uporabniki niso le uporabni-
ki leposlovja z okvarami vida in s potrebami po
druga¢nem branju, temvec¢ tudi starsi, ucitelji
iz inkluzije ter dijaki, $tudenti, ki jih zanima
podrodje tiflopedagogike (specialne pedagogi-
ke za slepe in slabovidne).

V prispevku bomo nanizali dejavnosti, ki pote-
kajo pri nas, in kako knjiznicarka poucuje ter
motivira uporabnike.

GRADIVO ZA OSEBE Z OKVARO
VIDA

Slepih in slabovidnih oseb je najmanj med ose-
bami s posebnimi potrebami. Po grobih oce-
nah se $tevilo slepih in slabovidnih v Sloveniji
giblje od 0,2 do 0,5 % vsega prebivalstva. Tudi
ljudi, ki bi jih to podrocje zanimalo, ni veliko.
Stevilni viri navajajo, da je v razvitih drzavah le
3-5 % gradiva prilagojenega za osebe z okva-
rami vida. V okviru tega prilagojenega gradiva
pa je tudi razlika, ali je le-to prilagojeno v
zvok, brajico, povecan tisk, elektronsko obliko
(recimo Daisy format). Slednji omogoca osebi,
ki ne more brati obi¢ajnega tiska, vecjo prila-
godljivost. Besedilo si lahko poveca, prilagodi
ekranu, drugace obarva, ga bere prek brajeve
vrstice, lahko ga bere in poslusa hkrati (reci-
mo z eBralcem). Nasi uporabniki za branje

@ Nina Schmidt: Bralne urice v Centru IRIS

uporabljajo tudi razli¢ne pripomocke: navadne
in elektronske lupe, bralna okenca, barvne
folije itd. Vedno vec pa je v Centru IRIS otrok
z okvaro vidne funkcije, kar je sicer povezano
s tem, da je definicija od leta 2015 vpisana

v »Kriterije za opredelitev vrste in stopnje
primanjkljajev, ovir oz. motenj otrok s poseb-
nimi potrebami« (Kriteriji, 2015). Taki otroci
imajo med drugim tezave z vidno pozornostjo,
fiksacijo pogleda (prav tam, str. 9).

Knjiznica Centra IRIS vsebuje zelo raznoliko
gradivo, saj so tudi nasi otroci zelo heterogeni.
Na prilagajanju leposlovja se zal ni naértno
delalo v vseh letih enako, a se v zadnjem casu
poskusa marsikaj nadoknaditi. Na podlagi
prilagajanja u¢benikov in NPZ-jev v povecan
tisk ter brajico smo pripravili priporocila za
oblikovanje, ki so objavljena na nasi spletni
strani (Center IRIS).

Vsako knjigo, ki jo kupimo, Zelimo prilagoditi v
brajico. To pomeni, da knjigo opti¢no presna-
memo, jo na racunalniku ob knjigi popravimo
(opti¢ni bralnik naredi kar nekaj napak pri
¢rkah I, 1, 1 (veliki i, mali 1 in $tevilka 1), O,0
(veliki ali mali o, Stevilka 0), rn spremeni v m
in obratno. Nato z razli¢nim podc¢rtavanjem
doloc¢imo naslove, podnaslove, s posebnim
programom prenesemo v brajico in natisnemo.
Knjigo zvezemo skupaj z vidnim kolofonom

in naslovom ter vpisemo v COBISS. Knjige

z manj besedila lahko natisnemo na folijo in
vlepimo v samo knjigo, nekatere pa pripravi-
mo v povec¢anem tisku in brajici na isti strani
(upostevaje Zakona o avtorskih in sorodnih
pravicah — ZASP). Nacin tiskanja brajice je
odvisen od tega, kako dobri so bralci. Slabsi
dobijo enostranski tisk, spus¢eno vrstico, malo
boljsi enostranski tisk, boljsi obojestranskega,
najbolji pa berejo tudi kratkopis (en znak za
$t, nj, st, §¢), ki ga sicer mi ne tiskamo, je pa Se
vedno prisoten v obeh knjiznicah.

Knjige prilagajamo tudi v tipanke (na trzisc¢u
so le tri tipanke v slovenskem jeziku). To so
knjige, katerih ilustracije se lahko tipajo. Ker je
to lahko zelo nerazumljivo podrocje za slepe
otroke, po navadi izhajamo iz same vsebine.
Vcasih vsebina kar kli¢e po tipnih upodobit-
vah, kot je bila zadnja knjiznicarkina prilagodi-
tev Zametnega zajcka Margery Williams.



Predvsem pri
slepih se lahko
pokaze razlika
V razumevanju

koncepta besede na
dveh nivojih.

Slika 1: Notranjost knjige Zametni zajcek

Branje knjig in opisovanje ilustracij otrokom
(avdiodiskripcija) je nasa stalnica in skozi
natanc¢na opisovanja istih ilustracij in poslusa-
nja drugih ljudi pri opisovanju le-teh ilustracij
prikaze popolnoma nov svet zgodbe. Otrokom
krepi besedi$ce, knjiznicarka pa dobiva ideje,
kako bi se dalo kaksno knjigo prilagoditi v
tipanko.

Vecino knjig spremlja nabor razli¢nih pred-
metov, ki so shranjeni v knjiznici (pa tudi v
igracoteki ter med pripomocki). Na zacetku
smo predmete shranjevali pod naslovi knjig
(t. i. knjiska), potem pa smo kmalu ugotovili,
da se ti predmeti lahko uporabijo pri vec¢ knji-
z napisi Moj deznik je lahko balon, Rdec¢a
kapica, HiSica iz kock, misice, avtomobil¢ki,
torbice, ure itd.

Pri branju zgodb oz. pesmi in tudi ob izposoji
ponudimo predmete; ti omogocijo slepemu
lazje prepoznavanje besed in boljse pomnjenje.
Najnovej$a raziskovanja (Steven, 2019, str. 12)
so potrdila nase dolgoletne izkusnje, da ¢utilo
dotika zagotavlja dolgotrajne in moc¢ne spomi-
ne. Najbolj pogosto izposojen je pravi kovinski
kelih, saj je z njim najlaze obrazloziti, zakaj je
Presernova Zdravljica napisana (tudi v brajici,
ker drugace se drzimo vedno leve poravnave) v
obliki keliha.

Predvsem pri slepih se lahko pokaze razlika v
razumevanju koncepta besede na dveh nivojih
(Linders, 1998): znanje o besedi, ko zna$ bese-
do tudi opisati z drugimi sinonimi, nasprotji, jo

das v nadkategorijo ter znanje v $ir§em smislu,
da jo zna$ uporabiti, se odzvati nanjo, ves, kje
lahko naleti$ nanjo. Iz te postavke izhajajo vse
dodatne prilagoditve zgodb (z zvoki, razlago
besed, uporabo predmeta in preigravanjem

ipd.).

BRALNE URICE Z VRTCEM

Pripovedovanje pravljic vrt¢evskim otrokom
ima v knjiznici najdalj$o tradicijo. Ko knjiznica
$e ni imela svojega bralnega koticka, smo odsli
s pripomocki in knjigo v vrtec, zdaj pa prihaja-
jo otroci v knjiznico. Imamo manj$o plasti¢no
okroglo mizico in stol¢ke. Tako se prakti¢no
ucimo tudi vseh socialnih vescin (potrkati,
pozdraviti, odgovoriti na vprasanje itd.). V vrt-
cu so slepi, slabovidni, nekateri imajo kombi-
nirane motnje, nekateri govorijo, drugi (Se) ne,
nekateri hodijo, drugi ($e) ne.

Zgodbe morajo biti zelo poenostavljene. Ce
beremo izvirnik, po navadi zraven razlagamo
tudi kaksne besede ali pa jih razlozimo ob
drugem branju, ¢e je pravljica krajsa. Pri vrtcu
se je najbolj obneslo, ¢e poskusamo po zgodbi-
ci s svojim telesom obrazloziti kaksen del same
zgodbe. Navajamo nekaj primerov: pri branju
knjige Sama McBratneyja Ves, koliko te imam
rad, smo se raztegovali, skakali, se postavljali
na noge, $teli korake, si naredili umetne pa-
pirnate repke (tudi meckanje papirja je v¢asih
zelo tezko) in si jih zataknili za hlace.

Pri Repi velikanki smo zavzeli hodnik pred
knjiznico. Ob vrvi smo hodili, jo vlekli.

Pri Pokonci izpod korenin mi je kolegica s 3D-
-tiskalnikom naredila model malega drevesa in
korenin, tako da smo se dotaknili tudi naravo-

slovja.

Brali smo tudi v angle$¢ini Ruth Orbach:
Please send a panda in Helen Nicoi: Meg and
Mog ter ju nato prevedli v slovensc¢ino. Pri prvi
knjigi smo spoznavali zivali, pri Meg and Mog
smo poiskali nastavljene predmete na policah
v knjiznici, ki niso knjige, ter jih »skuhali« v
velikem loncu. Tako smo $e razmisljali o tem,
kaj se v knjiznici lahko izposodi in kaj ne. Pa ta
jezik ni bil edini, ki smo ga slisali v knjiZnici.
Knjiznica hrani zvoé¢no in tiskano norvesko
knjigo Stana Cullimore Helsprott vaer, ki bi

Solska knjiznica, Ljubljana, 28 (2019), 3/4, 67-73 @
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jo lahko prevedli kot Grozno vreme. Knjiga je
tako barvito povedana, tiskana knjiga pa odli¢-
no ilustrirana, da smo jo kar dobro razumeli.
Potem smo razmisljali o vremenu ter obla-

kih, ki so za otroke z okvaro vida lahko zelo
abstraktni (oblaka se ne da prijeti, in ¢e slabo
vidi$, tudi videti ne). Dotaknili smo se tudi
razvijanja konceptov (besed, slik, sheme itd., ki

STROKA IN PRAKSA

ponazarjajo realno Zivljenje), ki so pri osebah z
okvaro vida lahko tudi napa¢no razumljeni.

Pri Higki, majhni kot miski Julie Donaldson

je knjiznicarka naslikala zivali na vecje liste
papirja, da so otroci dobili moznost spoznava-
ti, kaj pomeni pretesen prostor. Prek spleta so
poslusali in oponasali zvoke zivali. Zverjasca
iste avtorice so gledali na DVD-ju ter preigrali
z lutkami, ki jih je izdelala studentka.

Slika 2: Narisane Zivali za pravljico Hiska, majhna
kot miska

Ko je v nekaterih delih stavbe zmanjkalo
elektrike, se je nasla starejsa knjiga Mojster pri
hisi Silvia in Emilije Ruzi¢, ki v eni od zgodbic
omenja elektriko. Pri razli¢nih predvajalnikih
smo preverjali, kje je vtikac, kabel, katere funk-

cije imajo gumbi.
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Slika 3: Branje zgodbe Mojster pri hisi ter
preverjanje vtikacev

BRALNE URICE S POSEBNIM
PROGRAMOM VZGOJE IN
IZOBRAZEVANJA (PPVI)

Oddelki so majhni in zdruzeni glede na spo-
sobnost otrok in po tem, koliko ¢asa Ze obisku-
jejo $olo. Oddelka od 1. do 4. stopnje prihajata
v knjiznico enkrat tedensko. K enemu se je
prikljucil tudi ucenec 1. razreda enakovredne-
ga standarda. To so ucenci s kombiniranimi
motnjami: ki imajo lahko poleg motenj v
dusevnem razvoju e celo paleto motenj, ki so
nastete v Kriterijih. Poznajo nekaj ¢rk ali pa
tudi ne, govorijo ali pa tudi ne, vidijo ali ne ...

Z njimi beremo podobne knjige kot z otroki v
vrtcuy, le da morajo biti aktivnosti bolj mirne,
pa tudi spremembe, nenadni $umi, drugac¢ni
vonji jim niso v$e¢. Izhajamo iz prakse, saj
priporocil, kaj brati, do zdaj $e ni veliko. Leta
2019 so sicer iz$li priro¢niki Lahko je brati,
vendar je praksa pokazala, da je bolje, Ce gra-
divo prilagajajo razredniki, ki u¢ence najbolje
poznajo.

Za Petra Zajca Beatrix Potter je kolegica
naredila zajca z modrim plag¢kom, pri knjigah
Zverjasec in Janko in Metka imamo nabor lutk,
scene, s katerimi potem preigramo igrico. Iz-
delke so naredili studenti pod budnim mentor-
stvom Aksinje Kermauner in nam jih podarili.

Brali smo Violinista Kathy Stinson in potem na
izposojeno violino tudi zaigrali.

Letos smo za pusta z oddelkom PPVI (5. in 6.
stopnja) okrasili knjiznico v kraj zlo¢ina (kot
da se je tu zgodil zlo¢in). Ucenke in ucenci so



starejsi od 22 let. Vecina jih zna brati, eden se
branja uci, ena je gluho-slepa. Ker jih poucu-
jem tudi likovno vzgojo in kreativna znanja,
velikokrat vklju¢im knjige Ze v samo uro. V
sklopu notranjega oblikovanja smo se za pusta
pogovorili o tem, kaj naredijo preiskovalci,

Ce se zgodi zlocin. Predstavila sem jim knjigo
Marka Haddona Skrivnostni primer ali kdo

je umoril psa, ki smo jo kot zvo¢no knjigo
poslusali na predvajalniku zvo¢nih knjig Victor
Stratus (sicer namenjen knjigam Daisy). V
knjiznici smo prekrili police s paus papirjem,
rjuhami ter na tla narisali obris psa s krep
lepilnim trakom. Jaz sem se preoblekla v belo

obleko in si nataknila za$¢itna ocala ter postala
preiskovalka zlo¢ina.

Slika 4: Zvoéna knjiga in predvajalnik zvoénih knjig
Victor Stratus

Slika 5: Preiskovalka zloc¢ina

BRANJE Z UCENCI
Z OKVARAMI VIDA
ENAKOVREDNEGA STANDARDA

Spremenjeni prostor knjiznice je bil povod, da
smo z ucenci 8. razreda tudi zaceli poslusati
knjigo Marka Haddona. Po kosilu so prisli za
kratek cas v knjiznico, kjer po¢akajo na nadalj-
nji pouk. Ker niso najboljsi bralci, izkoristimo
vsako motivacijo za branje. Na zacetku so bili
malo razdrazeni, nekateri so Zeleli delati nalo-
go, a nekaj najlepsega se mi zdi, ko so vedno
bolj z veseljem in hitreje prihajali v knjiznico,
ko so se smejali izrazom v knjigi in se kregali,
Ce je kdo prekinil poslusanje.

Skupina $estih zelo razli¢nih u¢encev iz dru-
gega in tretjega VIO je najbolj uzivala, ko smo
si izmisljevali zgodbe ob prilagojenih kockah
Rorycubes, ki so jih leta 2017 naredili na OS

Slika 6: Kocke, s katerimi smo si izmisljevali
zgodbe.

Livada pod mentorstvom Natalije Veseli¢
Martinjak za mednarodni natec¢aj Typhlo and
Tactus (ki ga vsaki dve leti pomagamo organi-
zirati). To so velike kartonaste reliefne kocke,
ki jih vrzes ter si iz slik na njih izmisli$ pripo-
ved.

Druga igra, ki so se jo zelo radi igrali, je bila
iskanje predmetov na eno ¢rko. Vsem zave-
Zemo o¢i (da so nekoliko bolj izenaceni). Z
rokami pobrskajo po veliki skatli, ki ima zbirko
predmetov na ¢rko P: podkev, potovalka, pas,
pismo, papir, palica, predpasnik, pes, Pluton
(ki je seveda tudi pes), ve¢ razli¢nih punck ...
Samo s tipanjem so poskusali ugotoviti, kaj so
potegnili iz $katle. Edina pomoc je to, da vemo,

Solska knjiznica, Ljubljana, 28 (2019), 3/4, 67-73 e
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Solska knjiznica v
Solah s posebnimi
potrebami je
pomemben prostor,
ki povezuje ter uéi
in pripravlja otroke
(starse) nadruge
javne prostore. Je
skoraj edini prostor,
ki omogoc¢a prijazno
ucenje socialnih
vescin.

na katero ¢rko se predmeti v $katli za¢nejo. A
tudi skatle s predmeti na druge ¢rke se pocasi
polnijo. Knjiznica je zZe zdaj videti kot skladis-
ce.

V sklopu Branje ne pozna meja smo brali prvih
nekaj poglavij Ivane Brli¢-Mazurani¢ Cudovite
dogodivscine vajenca hlapica ter jih nato ilus-
trirali. Zal do izmenjave med $olami ni prislo.
So bili pa u¢enci drugega triletja zelo veseli, ko
so ugotovili, da imajo to knjigo tudi za doma-
Ce branje in da smo jim malo Ze olajsali delo
(branje je za nekatere hud napor).

Cudovite  dogodivizine
Muc; Hiapica
IVane  Brlié - Raguranié

Prostor in oprema
morata biti
prilagojena vecini
posebnih potreb. To
pomeni nizje police,
z brajevimi in vidnimi
knjigami skupaj in
Siroke hodnike za
osebe na vozickih.

Slika 7: Poustvarjanje v sklopu projekta Branje ne
pozna meja

POMEMBNOST SOLSKE
KNJIZNICE ZA OTROKE
S POSEBNIMI POTREBAMI

Solska knjiznica v $olah s posebnimi potreba-
mi je pomemben prostor, ki povezuje ter uci
in pripravlja otroke (star$e) na druge javne
prostore. Je skoraj edini prostor, ki omogoca
prijazno ucenje socialnih ves¢in. Prek obiskov
se otrok skupaj s knjiznicarko in razrednicarko
naudi, ¢esa se sme dotikati (kar videci zajamejo
s pogledom, nekateri slepi otroci radovedno
raziskujejo s tipom, kar pa ni primerno za
javni prostor), kako se obnasati, kako glasen je
lahko. Ker je ureditev Solske knjiznice podob-
na drugim in hkrati v¢asih tudi malo dru-
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gacna, se otroci ucijo sprejemanja drugac¢nih
prostorov z istim imenom. Uporaba knjiznice
pomaga pri razumevanju postavitve knjig in
razvija dodatne interese. Ucenci s posebnimi
potrebami se tudi urijo v ¢akanju (nadzorova-
nje pri¢akovanja, ko knjige ni, a jo lahko dobis,
recimo, z medknjiZni¢no izposojo). U¢ijo se
predvidevanja postopkov (minevanja casa), ki
so potrebni, da do knjige prides.

Prostor in oprema morata biti prilagojena
vecini posebnih potreb. To pomeni nizje
police, z brajevimi in vidnimi knjigami sku-
paj (prvi del Harry Potterja obsega pol metra
knjig v brajici) in $iroke hodnike za osebe na
vozickih. Zal ne dosegamo $e vseh zahtev o
neoviranem dostopu, ki so lepo navedene v
priro¢niku Stratesko nacrtovanje dostopnosti
(Albreht, Zapusek, 2018). Pomembno je tudi
premi¢no pohistvo za razli¢no stare otroke. V
nasi knjiznici imamo poleg male mizice tudi
gugalnik konjicka za tiste otroke, ki ne zdrzijo
dolgo casa pri miru. Zelo pogre$am visjo mizo
in stole za delo z starej$imi ucenci. Nasa knjiz-
nica nima ¢italniskega mesta, saj imajo ucenci
svoj lastni ra¢unalnik in elektronsko lupo v
mati¢nem razredu. Racunalnik in opti¢ni c¢ital-
nik bi potrebovali za zunanje obiskovalce, a ga
zal nimamo. Knjiznica ni le shramba tiskane
literature, temve¢ tudi mnogovrstnega gradiva,
zato bo knjiznica v prihodnje potrebovala ve¢
prostora.

SKLEP

V prihodnosti vidim vecjo potrebo po med-
knjiznic¢ni izposoji, saj se bo verjetno pokazala
specialnost tudi drugih centrov oz. zavodov
za prilagajanje gradiva v, recimo, lahko branje,
branje v slikah. V letosnjem letu je pri Zavodu
Risa nastalo ve¢ priro¢nikov Lahko je brati in
obetam si ve¢ izdelanih gradiv na tem podro-
¢ju. Zal se mi zdi, da ZASP tega prilagajanja se
ne dovoli. Zaradi lazjega pretvarjanja besedila,
priporo¢am repozitorij avtoriziranih besedil
(vcasih pri nekaterih besedilih tezko ves, ali je
besedilo v ilustraciji del zgodbe ali del ilustra-
cije). Obvezen bi moral biti za vsa domaca
branja. Tako bi olajsali dostop in pretvorbo v
zahtevano obliko (povecava, zvok, brajica) za
$e vecjo skupino bralcev. ®
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Sodelovanje Solske svetovalne
sluzbe in knjiznice pri Q
premagovanju bralnih tezav STROKAIn

w PRAKSA
ucencev

Cooperation between the School's Counselling
Service and Library in Overcoming Pupils’
Reading Difficulties

Izvlecek

Kljuéne besede
svetovalna sluzba, uéne
tezave, branje, $olska
knjiZnica

V prispevku je predstavljen vidik dela svetovalne sluzbe na podrocju dela z
ucenci z motnjo avtisti¢nega spektra in drugimi primanjkljaji oz. motnja-
mi, kot so npr. specifi¢ne u¢ne tezave (disleksija). Opisane so teoreti¢ne in
zakonodajne podlage za delo ter pomen medsebojnega sodelovanja z vsemi
delezniki. Posebej je predstavljeno delo z ucenci na podrocju branja, bralnih
tezav, pri cemer so opisani primeri dobre prakse, kako se lotiti motivacije za
branje (ustrezna priprava, pripomocki, gradiva). Predstavljena sta tudi sode-
lovanje s knjiznicarjem ter pomen obiskovanja Solske knjiznice za doseganje
ciljev.

UDK 027.8:37.048

Abstract

The article presents the work of a counselling service with pupils with

autism spectrum disorder and other deficits or disorders, e.g. specific

learning difficulties (dyslexia). It describes the theoretical and legisla-

tive grounds for its work and the importance of cooperation between all

those involved. It specifically presents working with pupils in the area of Keywords

reading and reading difficulties, describing examples of good practice and counselling service,
how to increase their reading motivation (proper preparations, aids and learning difficulties,
materials). It also presents cooperation with the librarian and the impor- reading, school library
tance of visiting the school library to attain the objectives.




Delo Solskega
svetovalnega
delavca obsega
delo z uéenci,
ucitelji in starsi ter
delo z vodstvom

in sodelovanje

Z Zunanjimi
institucijami.

Ob prilagajanju
ucencem s
posebnimi

potrebami Solska
svetovalna

sluzba z nosilcem
individualiziranega
programa
(razrednikom

ali predmetnim
uciteljem)
koordinira,
spodbudi in poveie
vse deleznike za
pripravo, izvedbo
in spremljanje
individualiziranega
programa.

uvoD

V prispevku so predstavljena teoreti¢na izho-
disca, ki uokvirjajo delo svetovalne delavke z
ucenci s posebnimi potrebami v osnovni $oli,
ki so z odlo¢bo usmerjeni v izobrazevalni pro-
gram osnovne $ole s prilagojenim izvajanjem
in z dodatno strokovno pomocjo. Opisujem
svoje delo, saj vecino svojega sistemiziranega
dela oz. ¢asa namenim ucéencem, ki so usmer-
jeni kot otroci s posebnimi potrebami in imajo
po odlocbi ure za premagovanje primanjklja-
jev, ovir oz. motenj na dolocenih podro¢jih.
Vecinoma delam z ucenci z motnjo avtisti¢-
nega spektra, v mnogih primerih pa imajo

ti ucenci pridruzene $e druge primanjkljaje,
ovire oz. motnje, kot so npr. specifi¢ne u¢ne
tezave (disleksija). Dotaknila se bom tudi opisa
dela kot uciteljice u¢ne pomoci za ucence z
u¢nimi tezavami ter predstavila nekaj prak-
ti¢nih primerov, s katerimi sem se Ze srecala.
Zelo dobro sodelujem s $olskim knjizni¢arjem,
ki je vedno pripravljen priporocati in sestaviti
sezname literature, spremlja novosti ter pred-
laga didakti¢ne igre za potrebe ucencev, ki jih
poucujem. Dobro sodelujeva tudi pri nabavi
gradiva, ki sluzi za ucenje ter branje ucencev s
posebnimi potrebami.

TEORETICNA IZHODISCA

V Programskih smernicah za svetovalno
sluzbo v osnovni $oli (2009), ki jih je izdal
Zavod Republike Slovenije za $olstvo, je

$olska svetovalna sluzba opredeljena kot tisto
posebno mesto v $oli, s katerega se vzpostavlja
svetovalni odnos z vsemi delezniki v $oli. Delo
$olskega svetovalnega delavca obsega delo z
ucenci, ucitelji in starsi ter delo z vodstvom in
sodelovanje z zunanjimi institucijami. Izjemno
pomembna je enaka dostopnost svetovalne
sluzbe vsem na $oli. Vedno je treba najti pot
do posameznih udelezencev na $oli (uCencev,
uciteljev, starsev itd.). Delo $olske svetovalne
sluzbe je usmerjeno k fleksibilnemu prilagaja-
nju Sole tako splo$nim kot posebnim potrebam
ucencev. Solska svetovalna sluzba sodeluje pri
vzpostavljanju optimalnih pogojev za ucenje in
napredovanje vseh ucencev, tudi uc¢encev s po-
sebnimi potrebami. Ob prilagajanju u¢encem

s posebnimi potrebami (prispevek se najbolj

osredotoca na ucence s specificnimi u¢nimi
tezavami) Solska svetovalna sluzba z nosilcem
individualiziranega programa (razrednikom ali
predmetnim uciteljem) koordinira, spodbudi
in poveze vse deleznike za pripravo, izvedbo in
spremljanje individualiziranega programa.

Kot socialna pedagoginja sem v timu sveto-
valne sluzbe na nasi Soli ter hkrati uciteljica

za dodatno u¢no pomoc ter individualno in
skupinsko u¢no pomoc, zato se pri svojem
delu srecujem predvsem z ucenci, ki teze
sledijo rednemu pouku, zahtevam uciteljev

ter $olskemu sistemu. V prispevku so opisani
primeri dela z ucenci, ki so v 2. ¢lenu Zakona
o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami
(2012) opredeljeni kot otroci s posebnimi
potrebami. Po kriterijih za opredelitev vrste in
stopnje primanjkljajev, ovir oz. motenj otrok

s posebnimi potrebami (2015) spadajo v
skupino otrok s primanjkljaji na posameznih
podrocjih ucenja. Kot pise v publikaciji Otroci
s primanjkljaji na posameznih podro¢jih ucen-
ja: navodila za prilagojeno izvajanje programa
osnovne $ole z dodatno strokovno pomocjo
(2008), zajema izraz primanjkljaji na posamez-
nih podro¢jih ucenja siroko skupino motenj, ki
so notranje, fizioloske narave in jih ugotavlja-
mo s specificnimi diagnosti¢nimi pregledi in
postopki, ki dolocajo vrsto specificnih u¢nih
teZav in stopnjo primanjkljajev (niZje in visje
stopnje tezavnosti).

Vec let se poklicno ukvarjam s poucevanjem
ucencev s posebnimi potrebami, ki imajo
specificne u¢ne tezave, in sicer primanjklja-

je na podrocju branja, pravopisa in pisanja
(disleksija). Ti uc¢enci imajo tezave tudi z
branjem. Trudim se z motivacijo za branje,
odkrivanjem njihovih specifik ter interesov ter
jih s pomodjo nasvetov, metod, spodbud, Zelim
navdusiti nad branjem. Veckrat posamezniku,
pri individualni uri, razlozim, da je pomembno
znati brati (prebrati opozorilno tablo, seznam
nadomescanj, naért dneva dejavnosti, seznam
za bralno znacko, odpiralni ¢as trgovine, navo-
dila za uporabo zdravil, novice na spletu, oglas
za sluzbo itd.).

Pri nabavi gradiva tako za ucitelje kot ucence
zelo dobro sodelujem tudi s $olskim knjizni-
Carjem. V vseh teh letih sem ustvarila Ze veliko
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Na podlagi odlocbe
se lahko dodatna
strokovna pomo¢
izvaja kot pomoc

za premagovanje
primanjkljajevin
ovir oziroma motenj
ali kot oblika ucne
pomoci, ki jo izvaja
ucitelj.

napotkov, vaj, usmeritev, didakti¢nega gradiva,
ki mi pri delu vsaki¢ znova pomagajo: u¢ni
listi, bralni sestavki, slikanice in preostalo gra-
divo, ki ga s pridom uporabljam pri utrjevanju,
ucenju in vaji.

PRA;KTIéNI PRIMERI DELA
Z UCENCI

V nadaljevanju je predstavljenih nekaj prak-
ticnih primerov, kako sem se spoprijela s
poucevanjem ter ucenjem ucencev z disleksijo
(specificna motnja branja in pisanja). Kaj je
pravzaprav branje in zakaj je pomembno?
Kako to razloziti otroku, ki ga branje ne zani-
ma, ne kaze interesa, ne zna ali celo ne zmore
in preusmerja pozornost z novodobnimi na-
pravami in igranjem igric? Na podlagi odlocbe
se lahko dodatna strokovna pomoc izvaja kot
pomoc za premagovanje primanjkljajev in ovir
oziroma motenj ali kot oblika u¢ne pomoci, ki
jo izvaja ucitelj. Moj pristop in delo sta odvisna
od tega, v katerem razredu je ucenec, ki potre-
buje pomo¢. Posebno pozornost namenim tudi
dejstvu, ali je tujec in kako dobro je Ze usvojil
slovenski jezik ter branje. Ob tem je pomemb-
no sodelovanje z razrednikom, uciteljskim
zborom in preostalimi strokovnimi sodelavci.
Velikokrat mi kot resitev pri odpravljanju
motenj v razvoju jezika, branja in pisanja pride
prav priro¢nik z naslovom Motnje v razvo-

ju jezika, branja in pisanja avtorice Tereze

Zerdin. Avtorica je pri svojem dolgoletnem

delu zbrala $tevilne informacije, pristope,
nacine in konkretne vaje pri delu z otroki z
uc¢nimi tezavami, ki so zelo aplikativne narave
in pomagajo pri premagovanju u¢nih tezav. V
zacetnih letih $olanja se tezavam na podrodju
jezikovnega razumevanja in izrazanja pogo-
sto pridruzijo e tezave pri opismenjevanju.
Ucenec ima lahko tezave pri zapomnitvi ¢rk in
glasov, pri spojitvi glasov v besede in teko¢em
branju, pri pisanju ¢rk, pisanju nareka, pravil-
nega zaporedja v besedi itd. Zaradi tezav pri
ucenju branja in pisanja se u¢enec tudi izogiba
branju knjig, $olskemu delu in samostojnemu
ucenju. »Branje je le ena od oblik jezika. Za vse
otroke je pomembno, da se naucijo uc¢inkovi-
to uporabljati vse oblike jezika — govorjenje,
poslusanje, branje in pisanje. Pri tem ucenju
potrebujejo zanesljivo in spodbudno podporo
tako s strani starsev kot s strani $ole.« (Kesic¢
Dimic, 2010, str. 9) Branje je torej spretnost, ki
se je ne moremo nauciti kar naenkrat, ampak
zahteva svoj Cas. »Ucenje branja je kot ucenje
katere koli druge dejavnosti, poteka vseskozi,
z veliko vaje ob pomoci ostalih. Enako kot
ucenje plesa, voznje s kolesom in kuhanja —
otroci razvijajo bralne (in pisalne) navade na
dolo¢eni razvojni stopnji.« (Kesi¢ Dimic, 2010,
str. 9) Ucenje branja je proces, ki pri u¢encih
traja razli¢no dolgo in pri posamezniku se
napredek kaze razli¢no hitro. Moje izku$nje so
pozitivne v tem, da so uc¢enci brali gradivo po
lastnem izboru (ne glede na to, ali je $lo za le-
poslovje, strokovno gradivo, strip itd.) in so ob

Slike 1-3: Prva slika prikazuje u¢enko, ki je s pomocjo kock pripovedovala zgodbo. Na drugi sliki so karte, s
pomodjo katerih u¢enci vadijo rime, sopomenke ter sestavljajo stavke. Na zadnji sliki pa so posebne Kartice, s
pomocjo katerih ucenci prepoznavajo slike, jih poimenujejo, se ucijo branja in izgovorjave.
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Slike 4-6: Na prvi sliki u¢enke s pomocjo crkovne stavnice sestavljajo besede. Na srednji sliki u¢enka bere
strip s pomocjo barvnega ravnila. Na zadnji sliki pa poteka branje z barvno folijo, ki prekrije celotno stran
besedila.

njem razvijali prijetne obc¢utke, se zabavali. Pri
branju so si pomagali s prstom, prekrivanjem
besedila, knjiznim kazalom ali barvnim ravni-
lom. Nujno je bilo, da so branje zaceli dojemati
kot dobro in pomembno aktivnost, ob kateri
so se sprostili, nasmejali in se $e naprej trudili.
Nekajkrat sem za uvodno motivacijo in t. i.
razbijanje ledu uporabila tudi kak$no druzab-
no igro, s pomocjo katere se je u¢enec nevede
ucil tvorjenja zgodbe, povedi, bogatil besedisce
(Vseved, Alias, Imagidice, Rory’s story cubes
in druge). Primerne so tudi besedne igre in
vaje za sestavljanje in dopolnjevanje besed ter
bogatenje besedisca, ki jih v svoji knjigi pripo-
roca Sonja Pecjak (1993).

Veckrat z uCenci vadim branje z razumeva-
njem. Vsebino lahko poveZem s katerim koli
uc¢nim predmetom, $e posebe;j s tistim, pri
katerem ima ucenec tezave (vcasih geografija,
zgodovina, kjer je veliko podatkov, daljse in
kompleksnejse povedi). Nekajkrat sem pouk
zacela z vajami za izbolj$anje razumevanja,
ucinkovitosti in tudi koncentracije. V posebni
skatli imam shranjene razne pripomocke: pla-
stificirane besede, s katerimi ucenec sestavlja
stavke ter sopomenke in protipomenke idr.

Precej uporabni so tudi bralni listi,’ ki si jih
vedno pripravim v naprej (dolocena vsebina,

1 Pogosto uporabljam Ze tudi pripravljene naslednje bralne
liste: Koren: Ta knjiga ne grize, Svara: Bralni listi s Son¢ne
poti, Svara: Bralni listi: priro¢nik za logopede.

tema, predmet), poenostavim ter oznacim ali
obarvam (barvni tisk, barvna podlaga, razli¢ne
vrste Crk, pisave itd.). Tezava je pogosto nasta-
la pri samem branju, saj so se nekateri ucenci
osredotodili na branje samo, na izgovarjavo

in niso bili pozorni na prebrano, na samo
vsebino. Kmalu sem tudi ugotovila, da samo
vprasanje »Kaj si prebral?« ni obrodilo sadov.
Uporabila sem razli¢ne pristope (tudi glede

na starost u¢enca), da je, denimo, narisal tisto,
kar je prebral, ali je zlozil s kockami ali si je
izmislili nadaljevanje oziroma je obogatil pre-
brano kot tudi izdelal miselni vzorec oz. izpisal
klju¢ne besede. Zgodilo se je, da kdo kljub vse-
mu ni zmogel obnoviti zgodbe in se spomniti
vsebine, zato jo je prebral $e enkrat. Nekajkrat
sem poskusila tudi skupaj in izmenjaje (vsak en
stavek ter obnova oz. povzetek vsakega stavka).
Resni¢no sem zelela, da uc¢enec usvoji branje,
ga avtomatizira, saj je u¢ni nacrt vsako leto
zahtevnejsi.

V vigjih razredih je ve¢ predmetov, ve¢ snovi,
kjer je treba vec brati, se nauciti in izkazati
znanje. »Proces branja vkljucuje misljenje

in re$evanje problemov, ker od nas zahteva
vse znanje, ki ga posedujemo. Ves ¢as mora-
mo dobro razumeti pomen besed in smisel
prebranega. Otroci pri branju ene same povedi
uporabijo ve( strategij branja hkrati. Tezje

in neznane besede pa otrok pogosto prebere
oziroma zamenja z ze znanimi in odkrije pravi
pomen po veCkratnem branju (primer: mama
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STROKA IN PRAKSA

Prostor ima zelo
pomembno vlogo pri
bralni motivaciji, saj

ucenci knjiznice ne
povezujejo strogo s
poukom in ocenami
ter preizkusi znanja,
temvec¢ jo dozZivljajo
bolj kot prijetno,
zabavno okolje, kjer
se radi zadriujejo.

Delo z ucenci

s posebnimi
potrebami je velik
izziv, saj se otroci
med sabo zelo
razlikujejo in je
treba biti pri delu z
njimi zelo inovativen
ter uporabiti vec
pristopov.

— malo — Maja).« (Kesi¢ Dimic, 2010, str. 9)
Ravno tako sem se trudila in dogovarjala z uci-
telji slovenskega jezika, da smo nasli srednjo
pot ter prilagodili gradiva za domace branje in
bralno znacko.

SODELOVANJE S SOLSKIM
KNJIZNICARJEM

»Pri uc¢encih z u¢nimi tezavami je zelo po-
membno, da jim nudimo pomo¢ na razli¢ne
nacine, ki jih dodatno motivirajo za delo. Za
zmanjs$anje govorno-jezikovnih in bralno-
-napisovalnih tezav izkori§¢amo tudi dejav-
nosti $olske knjiznice. Razumevanje tezav in
knjiznicarjeva vzpodbuda moc¢no vplivata na
uspesnost in napredovanje posameznika.« (Li-
trop, Karlovcec, 2008, str. 192) Namen in cilj
branja ni le prevajanje napisanih ¢rk v glasove
in besede, temve¢ razumevanje in sledenje in-
formacijam, ki jih sporocajo napisane besede.
»Obstajata dve nekoliko razli¢ni opredelitvi
»lazje berljivega gradiva«. Ena se nanasa na je-
zikovno prilagoditev besedila, vendar pa zaradi
tega ni lazje razumljivo; druga opredelitev pa
pomeni priredbo besedila, ki olajsa tako branje
kot tudi razumevanje besedila.« (Smernice,
2007, str. 7) S knjiznicarjem sem se dogovorila,
da bomo z u¢enci med nasimi urami, po dogo-
voru, prihajali tudi v knjiznico, saj je nasa knji-
Znica dobro opremljena. Poleg gradiva (knjige,
neknjizno gradivo in didakti¢ne igre) je v
knjiznici tudi IKT-oprema (i-tabla, e-bralniki,
tabli¢ni racunalniki itd.), s katero si pomagamo
na razli¢ne nacine. Tudi sam prostor drugace
deluje na ucence, sgj si lahko izberejo svoj
koticek za delo in branje (se udobno namestijo
na kavcih, vrecah ali blazinah itd.). Prostor ima
zelo pomembno vlogo pri bralni motivaciji, saj
ucenci knjiznice ne povezujejo strogo s pou-
kom in ocenami ter preizkusi znanja, temvec
jo dozivljajo bolj kot prijetno, zabavno okolje,
kjer se radi zadrZujejo.

Kot ugotavlja Kropp (2000), je treba z u¢encem
prilagoditi nacin branja, ki je odvisen od tega,
kaj berejo. Pri zahtevnej$em gradivu je treba
nuditi ve¢ pomoci in usmerjanja, pri manj
zahtevnem pa manj ali celo ni¢. Kljub temu je
dobro, da ima u¢enec pomog, ki sledi njegove-
mu branju, ter se o prebranem tudi pogovori.

Kosak Babuder (2009) predstavlja razlicne
nacine za spodbujanje otrok z bralno-napi-
sovalnimi tezavami k sodelovanju za bralno
znacko: priporoca izdelavo ¢asovnega nacrta
in kontinuirano mentorjevo spodbujanje ucen-
ca; predlaga organizacijo t. i. bralnih ur, na
katerih posamezno knjigo priblizamo u¢encem
tako, da preberemo posamezni odlomek oz.
poglavje; svetuje ureditev bralnih kotickov ali
polic z gradivom, predstavljenim na nekoli-

ko drugacen nacin, in objavljanje razli¢nih,
prilagojenih seznamov knjiznih del na vidnem
mestu v razredu ali v knjiznici. Njena pripo-
rocila so uporabna tudi za prosto ali obvezno
domace branje in ucenje. Tudi na nasi $oli, v
sodelovanju s knjizni¢arjem in posameznimi
ucitelji, skusamo nekatera priporocila vpeljati
v prakso. Imamo prilagojene sezname gradiva,
ki ga dolo¢imo vsako leto glede na potrebe
(priporo¢ilni seznami knjig za dislektike), v
nekaterih razredih razredno knjiznico ter v
moji pisarni mini zbirko, kjer je vedno na voljo
nekaj leposlovnega in strokovnega gradiva. S
knjiznicarjem sva izoblikovala seznam knjig
za bralce s tezavami, ki ga vsako leto dopol-
njujeva. Trenutno so na seznamu: Nesrecko!
Zgodbe za otroke, ki ne marajo brati; Vila
Bled; Medo resi vsako zmedo; Crviva zgodba;
zbirka Umazani Berti; Skratec Napakec; Zbirka
Knjigoljub; zbirka Mala ¢arovnica Lili; zbirka
Anica; zbirka Grozni Gasper; zbirka o Mini

in Zbirka Regice. Na seznamu so praviloma
knjige, ki so na voljo v nasi $olski knjiznici, saj
je to v¢asih edina knjiznica, ki je nekaterim
ucencem na voljo.

SKLEP

V prispevku je predstavljeno delo svetoval-

ne sluzbe z otroki s posebnimi potrebami.
Opisano je delo z ucenci, ki imajo tezave z
branjem, ob tem pa je izpostavljenih nekaj pri-
merov dobre prakse in odli¢nega sodelovanja
z vsemi delezniki. Delo z ucenci s posebnimi
potrebami je velik izziv, saj se otroci med sabo
zelo razlikujejo in je treba biti pri delu z njimi
zelo inovativen ter uporabiti ve¢ pristopov. Se
posebej je izziv za branje motivirati ucenca,

ki ima specifi¢ne u¢ne tezave na podrocju
branja in pisanja. Pomembno je da izhajamo
iz njihovih potreb, smo potrpezljivi in se z
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njimi veselimo vsakega manj$ega napredka.
Dolgoletne delovne izkusnje so me pripelja-

le do spoznanja, da posameznika ne smemo
siliti k branju niti h glasnemu branju, temve¢
poiskati individualen nacin pristopa k branju.
Vsak posameznik se od drugega razlikuje, zato
je pomembno, da krepi samozavest ob branju
in je opremljen za vsakodnevno delovanje. Ob
tem je bistveno, da mu branje in uporabo knji-
ge priblizamo in da razvije pozitiven odnos do
branja. K bralcevi uspe$nosti in motivaciji za
branje lahko prispeva tudi ustrezna izbira obli-
ke ¢rk, postavitve strani in jezikovna zahtev-
nost besedila. Pri delu je bistvenega pomena
tudi povezovanje z drugimi strokovnimi delav-
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bljana: Alba 2000.
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Je pisanje z roko ze zastarelo?

Q

Is Writing by Hand Outdated? STROKA in

PRAKSA

o

Kljuéne besede
Izvlecek pisanje z roko, IKT,

disgrafija
Pisanje je psihomotori¢na dejavnost in je pomembno sredstvo komunikacije. Je ve$cina,

ki je ne pridobimo z rojstvom, pac¢ pa to podrocje oblikujemo skozi individualni razvoj z
ucenjem. V prispevku bomo podali nekaj teoreti¢nih izhodi$¢ o pisanju in tezavah, ki se
lahko pojavljajo pri njem. Podali bomo nekaj ze objavljenih ugotovitev preteklih raziskav
o tipkanju in pisanju z roko, ki so tudi nas vodile k razmisleku o pomembnosti pisanja z
roko ter posledi¢no k prikljucitvi k projektu Teden pisanja z roko 2019. V leto$njem $ol-
skem letu smo se v aktivu 3. razreda odlocili, da se bomo prvi¢ pridruzili omenjenemu
projektu. Cilj je bil, da so v Tednu pisanja z roko 2019 ucenci ¢im bolj ustvarjalni, da ¢im
vec pisejo z roko in se nekoliko poducijo o pomembnosti pisanja z roko. Ozavescanje o
pomembnosti pisanja z roko smo razsirili tudi med svoje uciteljske kolege. Na koncu pri-
spevka so predstavljene dejavnosti, ki smo jih v okviru tedna izvajali na nasi $oli.

UDK 003.052

Keywords
writing by hand, Abstract
ICT, dysgraphia

Writing is a psychomotor activity and an important means of communication. Writing is a
skill that we do not acquire at birth but one that we form through our individual development
by learning. The article presents a few theories of writing and of the writing-related problems
that may arise. It mentions some of the already published findings of previous research on
typing and writing by hand, which made me think about the importance of writing by hand,
and consequently got me to join the project Teden pisanja z roko 2019 [Week of Writing

by Hand 2019]. In the current school year, we, 3rd grade teachers, have decided to join the
above-mentioned project for the first time. Our goal during the Week of Writing by Hand
2019 was to make children as creative as possible, get them to write by hand as much as pos-
sible, and teach them the importance of writing by hand. We have also spread the awareness
of the importance of writing by hand among our fellow teachers. At the end, the article pre-
sents the activities we carried out at our school during the Week of Writing by Hand 2019.




Doseiki na podrocju
pisanja pomembno
vplivajo na celoten

ucni uspeh in
napredek na drugih
podrogjih.

uvoD

V javnosti se pogosto pojavlja vprasanje,
koliko lahko $ola otrokom $e resni¢no ponudi
znanja. Komentarji, kot so: vse informacije
lahko pridobimo z »guglanjem, pisanje na
roko je zastarelo, racunamo lahko s pomocjo
pametnih naprav, kaj kmalu se nam tudi z
branjem ne bo potrebno ve¢ muciti, nas neko-
liko plasijo. Dejstvu, da umetna inteligenca ze
presega Cloveske sposobnosti, se ne moremo
izogniti. Zaradi vsega prej zapisanega pa se
nam vendarle zdi zelo pomembno, da vsaj v
$olskem prostoru ohranimo nekaj »starih«
pristopov, ki mo¢no pripomorejo k razvoju
¢lovekovih mozZganov. V osnovni $oli je
najvecji poudarek na ucenju osnovnih ves-
¢in — branja, pisanja, pravopisa in ra¢unanja.
Med vsemi nastetimi vesc¢inami v $oli najbolj
zanemarjamo pisanje, saj tudi sicer najpogo-
steje rokopis zamenja pisanje s tipkovnico. V
osnovni $oli se spodbuja nakup delovnih zvez-
kov, ki od otrok zahtevajo vse manj pisanja z
roko, vec je nalog izbirnega tipa, povezovanja,
poddrtavanja, bore malo pa morajo uéenci v
delovni zvezek prosto pisati. Strokovni delavci
opazamo, da je citljivost pisave pri otrocih
vedno slabsa, pri pisanju kazejo vecjo utruje-
nost, precej je tudi pravopisnih napak. Kako
bodo ljudje v prihodnosti pisali, je v veliki
meri odvisno od stali$¢a do pisanja in vrednot
nas strokovnih delavcev, star$ev in tudi $irse
javnosti.

1 PISANJE

Preden se nauc¢imo pisati, moramo dobro ob-
vladati govorni jezik. Na proces ucenja pisanja
vplivajo intelektualni potencial, spomin, po-
zornost, socialna in telesna zrelost, govorno-
-jezikovne sposobnosti, prostorska orientacija,
motivacija, senzori¢ne sposobnosti, motori¢ne
sposobnosti in spretnosti ter okolje. Ce se po-
javljajo tezave na katerem koli od prej nastetih
podrocij, je vecdja verjetnost, da bo imel ucenec
tezave s pisanjem. Dosezki na podrodju pisanja
pomembno vplivajo na celoten u¢ni uspeh in
napredek na drugih podro¢jih (Posokhova,
2007).

Utitelji smo pri pisanju u¢encev pozorni na
naslednje stiri kriterije: pravilnost pisave —

povezano s pravilno obliko ¢rk; hitrost pisanja;
Citljivost pisave — lahko berljiva pisava; estet-
skost pisave — ustrezna oblika in velikost ¢rk,
ki so v ravni liniji (Ivaci¢, 2014, po Copic).

2 TEZAVE PRI PISANJU

Vecina otrok ima pri u¢enju pisanja vecje oz.
manjs$e zacetniske tezave, nekaterim pa pisanje
povzroca hude tezave in kljub odrasc¢anju
tezave vztrajajo. Pri tem gre lahko za otroke, ki
imajo povprecne ali celo nadpovprecne inte-
lektualne sposobnosti in pri drugih predmetih
nimajo posebnih tezav (Sali, 1975).

2.1 RAZVOJNA DISGRAFIJA

Razvojna disgrafija spada v skupino specifi¢nih
uc¢nih tezav, in sicer v podskupino specificnih
primanjkljajev na ravni vizualno-motori¢nih
procesov, ki povzrocajo tezave pri pisanju.
Uvrs¢amo jo tudi v skupino bralno-napisoval-
nih tezav (Magajna idr., 2008).

Posokhova (2007) opisuje disgrafijo kot

stalne in resne tezave v obvladovanju vescine
pisanja. Te se izrazajo v §tevilnih in tipi¢-

nih napakah, ki niso povezane z neznanjem
pravopisa, so trajno prisotne ter neodvisne od
intelektualnih spodobnosti, govornega razvo-
ja, sluha, vida in rednega $olanja. Pri veliki
vecini otrok so hkrati prisotne tezave tako na
podrodju branja (disleksija) kot tudi pisanja
(disgrafija).

Stevovi¢ (2010) ugotavlja, da se znaki disgra-
fije odrazajo v napakah: zamenjevanja ¢rk;
strukture glasov, zlogov in besed; pisanja besed
skupaj v stavku; negramati¢nega pisanja oz.
napakah pravopisa.

3 IZSLEDKI PRETEKLIH
RAZISKAYV O TIPKANJU IN
PISANJU Z ROKO

Raziskave razli¢nih tujih avtorjev, ki jih na
kratko opisuje Tancig (2015), ugotavljajo, da
pisanje z roko pomembno prispeva k u¢inko-
vitemu branju. Primerjava vpliva tipkanja in
pisanja z roko na delovanje mozganov dokazu-
je, da pisanje mnogo bolje aktivira mozganska
omrezja kot tipkanje. Naslednja raziskava, ki jo
opisuje Tancigova, je ugotavljala, kako uspe-
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Primerjava vpliva
tipkanja in pisanja

z roko na delovanje
mozganov dokazuje,
da pisanje mnogo
bolje aktivira
mozganska omrezja
kot tipkanje.

16 )

$ni so otroci pri prepoznavanju ¢rk. Ugotovili
s0, da so otroci, ki so ¢rke vadili s pisanjem,
bolje prepoznavali grafi¢ne znake kot otroci,
ki so vadili s tipkanjem. Pomembno je, da se
ob tem zavedamo, da je pisanje pomembno
za zgodnje rekrutiranje mozganskih podrocij
pri procesiranju ¢rk, ki je temelj uspesnega
branja. Torej pisanje spodbuja pridobivanje
bralne spretnosti. Tudi v kasnejsem obdobju,
ko imajo ucenci ze avtomatizirano pisavo, se
kaze visoka povezanost med zapiski s pisalom
in kakovostnejsim u¢enjem, gre tudi za boljso
strategijo uskladi$¢enja novega znanja. V
nekaterih drzavah Ze opusc¢ajo ucenje pisanih
¢rk, vendar ravno s pisanjem pisanih ¢rk otroci
razvijajo izvrsilne funkcije, kot so pozornost,
samoregulacija in delovni spomin. V raziska-
vah so primerjali tudi pisanje spisa na roko in
na tipkovnico. Rezultati kazejo, da so ucenci s
pisalom napisali daljse sestavke, ki so vsebovali
bolj popolne stavke, in bili pri tem tudi bolj
ustvarjalni.

Glede na zgoraj omenjene rezultate raziskav je
zelo pomembno ozavestiti javnost in poudariti
pomen ki ga ima pisanje z roko na posamezne-
ga otroka. Ob tem pa je seveda vredno pomi-
sliti tudi na Cas, v katerem Zivimo, in pisanje

z roko smiselno uskladiti z rabo digitalnih
pripomockov.

PISANJIA
ROKQ Zoiey <

~ | .

s

N

Slika 1: Zacetek projekta Teden pisanja z roko 2019

Ines Novak: Je pisanje z roko ze zastarelo?

4 OPIS DEJAVNOSTIV CASU
TEDNA PISANJA Z ROKO
2019

V projekt Teden pisanja z roko 2019 smo se
najbolj aktivno vkljucili u¢enci in ucitelji 3.
razreda. V nadaljevanju predstavljamo dejav-
nosti, ki so bile izvedene v okviru projekta.
Glede na to, da smo v projektu sodelovali
prvic, smo izbrali dejavnosti, ki bi pomagale
pri ozave$¢anju o pomenu pisanja, razvijanju
ustvarjalnosti ter predvsem povezovanju otrok
in uciteljev ter razvijanju socialnih spretnosti.

4.1 IGRA »KDO JE TO ZAPISAL«

V zacetnem delu ure smo ucencem razdelili
manjse listice. Vsak ucenec je na listek zapisal
poljubno poved, ki naj ne bi »izdala« pomemb-
nih informacij o njem samem (npr. Treniram
balet.). Vse listke smo zbrali, nato pa uc¢ence
razdelili v skupine.

Slika 2: Pisanje povedi pred ugibanjem

V prvem delu so u¢enci brali povedi, ki so
jih zapisali so$olci znotraj skupine. Ucenci so
porocali, da naloga ni bila tako zahtevna, saj
so lahko pisavo priredili so$olcu, zato je bilo
ugibanje pisav zelo uspe$no. V drugem delu
smo listke zmesali in ucenci so morali uganiti,
kateri so$olec je zapisal poved. Naloga je bila
zahtevnejsa. Ucenci so porocali, da je bila

ta dejavnost zanje bolj zanimiva. Najprej so
prepoznali pisave soSolcev, ki pisejo ali zelo
necitljivo ali pa zelo ¢itljivo.

4.2 RISANJE INICIALE - POVEZAVA
Z LIKOVNO UMETNOSTJO

V casu, ko je potekal projekt, smo pisanje z
roko povezali tudi z likovno umetnostjo. Ne



Slika 3: U€enci prepoznavajo pisavo soSolcev.

nazadnje je likovna umetnost predmet, pri
katerem l