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Povzetek

V ¢lanku so predstavijene temeljne ugotovitve diplomskega dela z
naslovom Pouk geografije in sodelovalno uéenje. S pomocjo ucnih
nacrtov za geografijo ter katalogov znanja za geografijo, druzboslovje ter
druzboslovje in naravoslovje smo opravili analizo zastopanosti ucnih ciljev
in kompetenc, ki se navezujejo na sodelovalno ucenje. Predstavljena je
tudi analiza anketnih vpraSalnikov, ki so jih izpolnjevali osnovnosolski in
srednjesolski ucitelji geografije.

Kljucne besede: pouk geografije, sodelovalno uéenje, delo v skupinah,
ucitelj geografije.

GEOGRAPHY LESSONS AND COOPERATIVE LEARNING

Abstract

The article discusses the fundamental findings of the diploma thesis
Geography Lessons and Cooperative Learning. An analysis of the repre-
sentation of goals and competence, connected with cooperative learning,
was made by means of Geography syllabuses and catalogues of know-
ledge for Geography, Social sciences, Social, and Natural sciences. An
analysis of questionnaires, filled in by elementary school and secondary
school Geography teachers, is presented as well.

Key words: Geography lessons, cooperative learning, working in groups,
Geography teacher.

Zaradi vse vecjih tehnoloskih, gospodarskih, druzbenih in tudi izobra-
Zevalnih sprememb se povecuje potreba po tem, da Sole ucence poleg
novega znanja »opremijo« tudi z veS¢inami, ki jih bodo potrebovali tako pri
nadaljnji poklicni poti kot pri osebnem razvoju. Pomembno je, da se ucen-
ci naucijo komunikacijskih vesc¢in, sodelovanja, sprejemanja in spoStovan-
ja drugacnosti, empatije, sklepanja kompromisov, reSevanja konfliktov
itd. Vse omenjene veséine lahko pridobijo med drugim tudi s pomocjo
sodelovalnega ucenja; in ravno geografija ima kot Solski predmet na voljo
Stevilne zanimive ucne teme, Ki jih u¢enci lahko usvojijo ne le s frontalno
obliko dela, temvec tudi z oblikami skupinskega dela, med katere spada
tudi sodelovalno ucenje.

Sodelovalno ucenje bi lahko najbolj preprosto opredelili kot »u¢enje v
majhnih skupinah, v katerih je kljucna interakcija za ucenje, ki mora biti
oblikovana tako, da u¢enci zaznavajo, da so njihovi cilji tudi skupni cilji,
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da so pri u¢enju oz. izvajanju naloge povezani med seboj in odgovorni za
svoje delo in delo drugih, ker bodo le tako dosegli cilj« (Peklaj, 2004, 16).

Preden se ucitelj odloci, da bo izbrano u¢no temo izvedel s pomocjo sode-
lovalnega ucenja, je pomembno, da pozna temeljne znacilnosti sodeloval-
nega ucenja oz. da pozna razlike med delom v tradicionalnih in delom v
sodelovalnih skupinah.

Pozitivna soodvisnost - Med ¢lani skupin jo med drugim dosezemo
tudi s pomodjo skupnih ciljev. Te oblikujemo tako, da mora uc¢ence po-
leg lastne aktivnosti zanimati tudi aktivnost drugih ¢lanov skupine. V
tradicionalnih skupinah po navadi ni prisotna soodvisnost, saj u¢ence
bolj zanima, kako bodo opravili svojo nalogo v skupini.
Posameznikova odgovornost - V sodelovalnih skupinah mora biti
jasno razvidna posameznikova odgovornost ter njegov prispevek h
kon¢nemu rezultatu. Pri tradicionalnem skupinskem delu pa se obi-
¢ajno ne ve natancno, kakSen in kolikSen je prispevek posameznega
¢lana skupine.

Heterogena sestava skupine - Sodelovalne ucne skupine so najpo-
gosteje sestavljene heterogeno glede na sposobnosti in nekatere dru-
ge osebnostne znacilnosti (spol, interesi, socialno-ekonomski polozaj
ipd.). Tradicionalne skupine so pogosto homogene glede na temeljne
znadilnosti ¢lanov.

Prevzemanje razlicnih vlog - V sodelovalnih skupinah so vodstvene
funkcije razdeljene med vse Clane skupine in niso vezane na sposob-
nosti u¢encev. V tradicionalnih skupinah imajo obi¢ajno dolocenega
vodjo, ki je po navadi uéno bolj uspeSen ucenec.

Odgovornost za delo celotne skupine -2 V sodelovalnih skupinah so
¢lani odgovorni za ucenje in ucéne rezultate drugih ¢lanov skupine. Od
¢lanov skupine se tako pricakuje, da bodo drugim ¢lanom pomagali,
jih spodbujali, da bodo ti laZe opravili predpisano delo. V tradicional-
nih skupinah so u¢enci po navadi odgovorni le za svoje delo.

Cilj - dober ucni rezultat in dobri odnosi - V sodelovalnih skupinah
so v ospredju tako kognitivni kot socialni cilji, medtem ko so v tradicio-
nalnih skupinah v ospredju predvsem kognitivni cilji.

Ucenje sodelovalnih vescin 2 V sodelovalnih skupinah se uc¢enci
ucijo vescine, ki so potrebne za sodelovanje, za ucence v tradicional-
nih skupinah pa se pogosto predpostavlja, da te veScine ze obvladajo.
Ucitelj kot opazovalec - Ucitelj opazuje skupine, analizira njihovo
delo ter si beleZi sprotna opaZanja. V tradicionalnih skupinah je ucitel]
po navadi usmerjen v uéno vsebino, ne pa v nacrtno opazovanje so-
delovalnih skupin.

Analiza dela v skupinah = Ucitelj po kon¢anem skupinskem delu v
skupinah analizira, kaj bi bilo treba spremeniti, kako je potekalo delo
v skupinah, kateri cilji so bili dosezeni ipd. Pri tradicionalnem delu v
skupinah ucitelji najveckrat ne opravijo kon¢ne analize dela.

V diplomskem delu smo zeleli ugotoviti, v kolikSni meri so ucni cilji ter
sposobnosti in kompetence, ki se posredno in neposredno navezujejo na
sodelovalno ucenje, zastopani v u¢nih nacrtih in katalogih znanja. Opravi-
li smo analizo:

ucnega nacrta za geografijo - program osnovna Sola,
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- ucnega nacrta za geografijo - program splosna, klasi¢na in ekonom-
ska gimnazija,

- ucnega nacrta za geografijo - program strokovna gimnazija,

- kataloga znanja za druzboslovje in naravoslovje - program nizjega
poklicnega izobrazevanja,

- kataloga znanja za druzboslovje - program srednjega poklicnega
izobraZzevanja ter

- kataloga znanja za geografijo - program srednjega strokovnega in
poklicno-tehniskega izobraZzevanja.

Temeljne ugotovitve:

- ucni cilji, sposobnosti in kompetence, ki se posredno in neposredno
navezujejo na sodelovalno ucenje, so zastopani v precej vedji meri,
kot smo sprva pri¢akovali;

- najvecjo zastopanost smo zasledili v uénem nacrtu za geografijo
(program osnovna Sola) ter v uénem nacrtu za geografijo (program
splosna, klasi¢na, ekonomska, strokovna gimnazija), najmanjSo zasto-
panost pa v katalogu znanja za druzboslovje in naravoslovje (program
nizjega poklicnega izobrazevanja) ter v katalogu znanja za druzboslov-
je (program srednjega poklicnega izobrazevanja);

- najvec ucnih ciljev, sposobnosti in kompetenc je zastopanih posre-
dno, nasli pa smo tudi nekaj konkretnih, neposrednih povezav s
sodelovalnim uéenjem.

Da so bili pojmi sodelovanje, skupinsko oz. timsko delo, najpogosteje
omenjeni v ucnem nacrtu za geografijo (osnovna Sola ter splosna, kla-
si¢na, ekonomska, strokovna gimnazija), najmanj pogosto pa v katalogu
znanja za druzboslovje in naravoslovje (nizje poklicno izobrazevanje) ter
v katalogu znanja za druzboslovje (srednje poklicno izobrazevanje), je pri-
Cakovano, saj se po stopnjah Sol razlikuje tudi pogostost izvajanja pred-
meta geografija. Najvec ur je geografiji namenjenih v osnovni Soli (221,5)
ter v splosni, klasi¢ni in ekonomski gimnaziji (210 ur ter Se dodatnih

105 ur kot predmetu na maturi). Tudi v strokovni gimnaziji je geografiji
namenjenih 105-140 ur. V niZjem poklicnem izobrazevanju in srednjem
poklicnem izobrazevanju dijaki geografske vsebine spoznavajo v okviru
predmetov druzboslovje in naravoslovje in zato so ure v okviru omenjenih
predmetov, ki so namenjene izklju¢no geografskim vsebinam, zastopane
v precej manjSem obsegu, posledicno pa je bilo tudi pricakovano, da pri
analizi katalogov znanja nismo v povezavi z geografijo zasledili veliko
ciljev, ki bi se navezovali na sodelovalno ucenje.

V empiricnem delu diplomskega dela smo analizirali anketne vprasalnike,
ki so jih izpolnili osnovnoSolski in srednjeSolski ucitelji geografije.

Opis vzorca: Sodelovalo je 117 osnovnosolskih in srednjesolskih ucitel-

jev geografije. Med njimi je bilo 77,8 odstotka Zensk in 22,2 odstotka

moskih. Povprecna starost anketirancev je bila 46,23 leta, povpre¢na

delovna doba pa 20 let. V osnovni Soli je poucevalo 61 odstotkov anke-

tiranih uciteljev, 26 odstotkov v gimnaziji, preostali pa v drugih srednjih

(tehnicne, poklicne, strokovne) Solah.

Na zacetku raziskovalnega dela smo si postavili vprasanja:

1. Ali ucitelji geografije pri svojih urah uporabljajo tudi oblike sodeloval-
nega ucenja?
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Graf 1:

Pogostost uporabe sodelovalnega
uéenja pri pouku geografije

(Vir: Anketno delo, 2014)

Graf 2:
Vzroki redke uporabe sodelovalnega
ucenja (Vir: Anketno delo, 2014)

2. Kako pogosto ucitelji pri urah geografije uporabljajo oblike sodeloval-
nega ucenja?

3. Kateri so vzroki za redkejSo uporabo oblik sodelovalnega ucenja pri

pouku geografije?

Kaj ucitelji menijo, da ucenci pridobijo s sodelovalnim ucenjem?

5. Ali ucitelji konCne izdelke, ki nastanejo pri delu v sodelovalnih skupi-

nah, ocenijo?

Ali se posluzujejo skupinskih ocen?

Ali pred zacetkom dela v sodelovalnih skupinah poskrbijo za ustrezno

Zunanjo motivacijo?

8. V katerih razredih/letnikih najpogosteje uporabljajo oblike sodeloval-
nega ucenja?

9. Kako ucence razdelijo v skupine?

10. Ali si 0 sodelovalnem ucenju zelijo ve€ dodatnih izobrazevanj, semi-
narjev?

E
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Izmed 117 anketiranih uditeljev sta na vprasanje »Ali pri svojih u¢nih urah
uporabljate tudi oblike sodelovalnega ucenja?« z »da« odgovorila 102
ucitelja, odgovor »ne« pa je izbralo 15 uciteljev. Z nadaljevanjem ankete
sta tako nadaljevala 102 ucitelja.

Priblizno kako pogosto imajo ucenci pri vasih urah
mozZnost sodelovalnega ucenja?

m ¢)1-xna m a)2-x letno
14 dni ali manj
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m c)1-xna Q /

mesec ®» b)1-xna
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Zgornji graf prikazuje pogostost uporabe sodelovalnega ucenja pri pouku
geografije. Odgovora a) in b) sta pomenila manj pogosto moznost upo-
rabe, odgovora c) in €) pa pogostejSo moznost uporabe. Najvec uciteljev
(39 %) je odgovorilo, da sodelovalno ucenje uporabljajo priblizno enkrat
na polletje. UCitelji, ki so izbrali odgovora a) in b) - bilo jih je 54 -, so tudi
utemeljili, zakaj se za oblike sodelovalnega ucenja ne odlocajo pogosto.
Njihove odgovore prikazuje spodnji graf.

Za oblike sodelovalnega ucenja se ne odlocam

pogosto, ker ...
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Graf 3:

Dodatna izobrazevanja/seminarji
na temo sodelovalnega ucenja
(Vir: Anketno delo, 2014)
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Najvec uciteljev, kar 46 (86 %), je odgovorilo, da se za oblike sodelovalne-
ga ucenja ne odloc¢ajo pogosto, ker nekateri ucenci k skupinskemu delu
ne dajo svojega prispevka oz. delajo le doloceni ucenci. Pri delu v skupi-
nah se pogosto dogaja, da glavno pobudo prevzamejo ucenci z boljSimi
ocenami, Se posebno takrat, kadar ucitelj Ze vnaprej pove, da bo konéni
izdelek tudi ocenil. Tako pogosto ucenci s slabSimi ocenami s pomocjo
boljSih u€encev pridobijo dobro oceno. Da ne bi prihajalo do tega, da v
skupinah delajo le nekateri ucenci, je treba v vsakem ucencu vzbuditi od-
govornost in zavedanje, da bo njegov prispevek v skupini vplival na koncéni
izdelek. Ce ugitelj oblikuje delo v sodelovalnih skupinah z zadolZitvijo
vsakega ucenca posebej, lahko prepreci, da bi delali le posamezni ucenci.

Najbolj neenotni so bili ucitelji pri zadnji trditvi »Na temo sodelovalnega
ucenja si zelim Se ve¢ dodatnih izobrazevanj, seminarjeve.

Na temo sodelovalnega ucenja si Zelim vec
dodatnega izobrazevanja, seminarjev.

Se veé dodatnega izobraZevanja in seminarjev o sodelovalnem uéenju si
zeli 53 (52 %) uciteljev. UCiteljev, ki si dodatnih izobrazevanj in seminarjev
o sodelovalnem ucenju ne zelijo, pa je bilo 49 (48 %). Svoje odgovore so
tudi utemeljili.

Kar 43 uciteljev je svoj odgovor »da« utemeljilo z odgovorom, da so nove
ideje, primeri dobrih praks in dodatna znanja vedno dobrodosli. Med
ucitelji, ki so izbrali odgovor »ne«, pa je bilo najvec taksnih (37), ki so
sVojo izbiro odgovora utemeljili s tem, da so se seminarjev ze udelezili.
Te utemeljitve niso bile presenetljive, saj je bila Ze omenjena povprecna
starost anketiranih uditeljev 46 let, povprecéna delovna doba pa 20 let, in
je bilo nekako pricakovano, da so ucitelji v svoji poklicni karieri Ze opravili
izobraZevanja na omenjeno temo.

Vecina uciteljev pri pouku geografije uporablja tudi oblike sodeloval-

nega ucenja.

Med tistimi, ki ga uporabljajo redkeje, enkrat na polletje ali dvakrat

letno ali manj, je nekaj vec kot polovica vprasanih.

- Najpogostejsi razlog redke uporabe sodelovalnega ucenja je po mnen-
ju uditeljev dejstvo, da pri taksSni obliki dela ne prispevajo vsi u¢enci
enakega deleza oz. da delajo le dolo¢eni uc¢enci.

- Vecina uciteljev ne ocenjuje koncnih izdelkov, ki nastanejo med delom

v sodelovalnih skupinah, tisti, ki jih ocenijo, pa se ve¢inoma ne poslu-

Zujejo skupinskih ocen.
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- Med anketiranimi ucitelji je bilo dve tretjini taksSnih, ki vedno ali vsaj
véasih poskrbijo za ustrezno zunanjo motivacijo. Se vedno pa tretjina
uciteljev te vrste motivacije ne uporabi nikoli. Za najustreznejSo moti-
vacijo so se Se vedno izkazali pridobljeni dodatni plusi ali odstotki, ki
jih ucitelji upostevajo pri zakljuéevanju ocen.

- Najvec uciteljev sodelovalno ucenje uporablja v vseh razredih/letnikih
enako pogosto.

- Pri razporejanju ucencev v skupine najvec¢ uditeljev (39 %) upoSteva
oceno pri geografiji. Heterogenost skupin dosezejo s tem, da so v
skupini ucenci z ocenami od 1 do 5.

- Dodatnih izobrazevanj in seminarjev o sodelovalnem ucenju si zeli 52
odstotkov anketiranih uciteljev.

Studije, ki so bile opravljene v tujini in smo jih v diplomskem delu predsta-
vili v teoreticnem delu, so pokazale, da ima sodelovalno ucenje Stevilne
pozitivhe ucinke Se posebno na podrocje znanja, na socialni razvoj ter na
c¢ustvenomotivacijske procese. Znanje, ki ga ucenci pridobijo s pomocjo
sodelovalnega ucenja, je dolgotrajnejse, saj snov veckrat ponovijo,
razlozijo jo uéno SibkejSim uéencem in si tako bolje zapomnijo tisto,
kar so se naucili. Tudi raziskave na socialnem podrocju so pokazale, da
so se v razredih, v katerih so uporabljali sodelovalno ucenje, izboljsali
odnosi. UCenci so se pogosteje druzili z ucenci drugih veroizpovedi in
narodnosti, celo zunaj Solskega okolja. Sodelovalno u¢enje med drugim
vpliva na vecjo notranjo motivacijo za delo, zmanjSanje napetosti v razre-
du ter na boljSo samopodobo ucencev.

Zaradi Stevilnih prednosti sodelovalnega ucenja bi bilo treba ucitelje
prepricati, da bi sodelovalno ucenje pri pouku uporabljali pogosteje kot le
enkrat ali dvakrat na leto. Pomembno je, da se zavedamo, da omenjenih
pozitivnih u¢inkov ne moremo doseci ob izvajanju sodelovalnega ucenja
nekajkrat letno, ampak so potrebne pogostejsSe ure, pri katerih bodo imeli
ucenci moznost s pomocjo sodelovalnega ucenja razvijati komunikacij-
ske in socialne ves¢ine in hkrati pridobivati znanje na nekoliko drugacen
nacin, kot so ga morda vajeni.

Med pisanjem diplomskega dela, predvsem pa med analizo anketnih
vprasalnikov, smo dobili obcutek, da so uditelji morda Se vedno premalo
seznanjeni z znacilnostmi sodelovalnega ucenja, saj si ga vecina pred-
stavlja kot tradicionalno delo v skupinah. S tem bi lahko povezali tudi dej-
stvo, da so anketirani ucitelji za razlog redke izvedbe sodelovalnega ucen-
ja navedli, da pri taksni obliki dela ne sodelujejo vsi uéenci 0z. da delajo
le doloéeni ucenci. Ce ucitelj kot uéno obliko izbere delo v sodelovalnih
skupinah in ne tradicionalno delo v skupinah, bo ura zasnovana tako, da
bo delo razporejeno med vse ¢lane skupine, in bo s tem onemogoceno,
da kateri od uéencev ne bi prispeval svojega deleza v skupini. Uitelje bi
bilo verjetno treba Se nekoliko podrobneje seznaniti z znacilnostmi sode-
lovalnega ucenja, predvsem pa jim predstaviti Stevilne pozitivne ucinke,
Ki jih ima sodelovalno ucenje na ucence.

Ker je priprava takSne ure zahtevna, bi se je ucitelji pogosteje posluzevali,
¢e ne bi bili Casovno omejeni in bi bila geografija kot Solski predmet zdru-
Zena v dve zaporedni uri na teden. Izvedba sodelovalnega uc¢enja pogosto
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zaradi ¢asovne omejitve ni izvedljiva ali pa je izvedena pomanjkljivo. Tudi
povezovanje uciteljev s kolegi, ki poucujejo isti predmet, bi pripomoglo k
temu, da bi si med seboj izmenjali mnenja o uporabi sodelovalnega ucen-
ja, si pomagali pri pripravi gradiva in si s tem prihranili dragoceni ¢as.

Ne nazadnje pa je najbolj pomembno, da so uditelji angazirani in pri-
pravljeni u¢encem ponuditi moznost, da novo znanje usvajajo prek bolj
inovativnih u¢nih oblik, med katere spada tudi sodelovalno ucenje.

1. Peklaj, C., 2004. Sodelovalno ucenje. Ena od moznosti za razvijanje celost-
nega razvoja ucencev. Vzgoja, 6, 23, str. 16-20.
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