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Pisanje obnove s spremenjenim
koncem pri pouku knjizevnosti

v 8. razredu OS

% Tatjana Grah Maric, prof. slovenscine in teologije, Osnovna Sola Sveti Jurij

Ucenci so v okviru solske interpretacije odlomka iz berila, crtice Ivana Tavéarja Trzacan, pisali
obnovo s spremenjenim koncem in pri tem vkljucili literarnovedno znanje. Tvorjenje obnove
s spremenjenim koncem lahko poteka v razredu ali na daljavo. Ucenci so obnavijali besedilo

tivnim izidom. Poleg spremenjenega konca so vkljucili tudi poznavanje knjizevnega znanja,
in sicer znacilnosti Crtice ter Zivljenje in delo avtorja. Prednost pisanja obnove s spremenjen-
im koncem v primerjavi z obicajno obnovo je ta, da je kompleksnejsa. Pri u¢encih spodbuja
kriticno misljenje, razvija sposobnost resevanja knjizevnih problemov ter krepi komunikacijske
sposobnosti. Vkljucenost literarnovednega znanja pa od ucencev zahteva poglobljeno znanje.

Uvod

Na primeru prikazujem izvedbo pisanja obnove s
spremenjenim koncem pri pouku slovensc¢ine v
8. razredu OS. Pisanje smo izvedli v $oli, v razredu
(prejsnja sSolska leta), in tudi na daljavo, saj je pi-
sanje samostojnega besedila mogocge izvesti tudi
tako, da ucenci piSejo doma v dolo¢enem casu
(npr. preko aplikacije Zoom) in nato oddajo zahte-
vano nalogo bodisi zapisano na roko ali v Wordu
ucitelju v spletno ucilnico.

Skozi u¢ni sklop knjizevnosti pri osmosolcin Da
videl bom cez vse ljudi smo obravnavali besedila
razlicnih avtorjev in razli¢nih literarnih vrst in zvr-
sti. V sklopu smo brali odlomka iz berila Mackova
oceta (v skladu z uénim nacrtom tudi celotno be-
sedilo) Janka Kersnika ter odlomek &rtice Trzacan
lvana Tav€arja; od poezije pa epsko pesem Krona-
nje v Zagrebu Antona Askerca ter Kmecko balado
Janeza Menarta. Prav tako so ucenci v okviru sklo-
pa spoznali znacilnosti Crtice ter zivljenje in delo
posameznih avtorjev, tj. Janeza Menarta, Janka
Kersnika, lvana TavC€arja in Antona Askerca. Po po-
drobni obravnavi, t. i. Solski interpretaciji, odlomka
iz berila o Trzacanu (Honzak idr. 2005, 84-89) smo
z ucenci izvedli nove naloge v obliki krajsih razmi-
Sljanj in presojanj ravnanj knjizevnih oseb, pisanje
dnevniskega lista glavne knjizevne osebe in pre-
verjanje znanja ter pisanje in vrednotenje obnove
s spremenjenim koncem.

1 Obnova umetnostnega besedila

Obnova je t. i. vezana besedilna vrsta — v njej spo-
roCevalec ne predstavlja prvine stvarnosti, temvec
s svojimi besedami povzema vsebino prebranega.
Besedilo lahko povzema na dva nacina: podrobno

(tj. tako, da ohranja bistvene podatke in tudi ne-
kaj nebistvenih/podrobnih) ali strnjeno (tj. tako, da
ohranja le bistvene podatke) (Krizaj in BeSter Turk
2018, 100).

Obnova umetnostnega besedila sledi pri pouku
knjizevnosti po obravnavi knjizevnih prvin besedi-
la in v okviru Solske interpretacije kot zadnja faza
dela z umetnostnim besedilom.

Obnova lahko nastane tudi po branju neumetno-
stnih besedil, vendar se branje in kasneje tudi ob-
navljanje umetnostnih in neumetnostnih besedil
razlikuje med seboj. Pri neumetnostnih besedilin
so informacije preverljive ali govorijo o realno biva-
joCem cloveku ali enkratnem dogodku. Umetno-
stna besedila pa vsebujejo dogodke, osebe, kraje
in ¢as, ki niso preverljivi. M. Pavlin Povodnik (1996,
63) meni, da je vsebina pri umetnostnem besedilu
posredovana tako, da bralcu ponuja estetski uzi-
tek. Zato je tudi obnova umetnostnega besedila
po vsebinski in estetski plati drugacna od obnove
neumetnostnega besedila.

1.1 Obnova umetnostnega besedila v Uéhem
nacrtu za slovenséino

Obnova se kot oblika pisanja besedil nanasa na
zahtevane operativne cilje in standarde znanja
U&nega nacrta za slovenscino (UN 2018). Ze v splo-
Snih ciljinh UN zasledimo, da ucenci pri pouku knji-
Zevnosti razmisljujo¢e in kriti€no sprejemajo ter
povzemajo, vrednotijo in primerjajo umetnostna
besedila. Stopajo v dialog z umetnostnim bese-
dilom in o njem razpravljajo (UN 2018, 7). Obnovo
umetnostnega besedila najdemo v UN kot obna-
vljanje ali pisanje o knjizevnih osebah, prostoru,



¢asu, temi, motivu ipd., kot strnjeno ali podrobno
obnovo, pa tudi kot obnovo s spreminjanjem za-
Cetka ali konca ali pisanjem »dela, ki manjkax.

Ker u€enci pri pouku slovenscine ob sprejemaniju,
razumevanju, dozivljanju in vrednotenju umetno-
stnih besedil pridobivajo tudi knjizevno znanje, je
obnova s spremenjenim koncem - in vkljué¢eno-
stjo literarnovednega znanja — primerna tudi kot
primer celostnega vrednotenja znanja, sploh pri
ucencih visjin razredov. Umes¢anje besedil v Ca-
sovni in kulturni kontekst ter literarnovedno zna-
nje omogocata uc¢encem globlje dozivljanje, ra-
zumevanje in vrednotenje umetnostnih besedil.
Literarnoestetsko dozivetje, podprto z literarnove-
dnim znanjem, omogoca poglobljeno spoznava-
nje besedne umetnosti in estetskih izraznih mo-
Znosti, prispeva k razvijanju pozitivnega odnosa do
besedne umetnosti ter védenju o pomenu in viogi
umetnostnih besedil v preteklosti in sedanjosti,
do poslusanja oz. branja umetnostnih besedil, do
ustvarjalnosti in do (samo)izrazanja v raznih medi-
jih (UN 2018, 8).

Pri operativnih ciljih obnovo besedil v UN zasle-
dimo v vseh treh vzgojno-izobrazevalnih ob-
dobjih, in sicer v okviru razvijanja recepcijske
zmozZnosti s tvorjenjem/(po)ustvarjanjem ob
umetnostnih besedilih (pisanje/interpretativno
branje/govorjenje).

V 1. vzgojno-izobrazevalnem obdobju ucenci
npr. pri branju proznih besedil razvijajo zmoznost
vzivljanja v knjizevno osebo, »poistovetenja« z njo/
dujejo tako, da postavijo sebe za osrednjo knjizevno
osebo oz. o knjizevni osebi govorijo in pisejo kot o
sebi (UN 2018,17). V prvem vzgojno-izobrazevalnem
obdobju je sprejemanje (poslusanje, branje) pravi-
loma nadrejeno tvorjenju (govorjenju, pisanju).

Tudi v 2. vzgojno-izobrazevalnem obdobju ucen-
ci razvijajo zmoznost dozivljanja, razumevanja in
vrednotenja umetnostnih besedil ter prvin ume-
tnostnega besedila, tako da piSejo (po)ustvarjal-
na besedila, »strokovna« besedila oz. fragmente
besedil, ki vklju¢ujejo jezikovne in druge znacilne
prvine umetnostnih besedil; pri tem upostevajo
znacilnosti dane umetnostne zvrstifvrste.

Zmoznost dozZivljanja, razumevanja in vrednote-
nja knjiZevne osebe razvijajo tako, da pisejo zgod-
be - »kaj bi bilo, Ce bi jaz enkrat ..« (glavna knjizev-
na oseba ravna v nasprotju z njihovimi pri¢akova-
nji); piSejo »manjkajoci del zgodbe« - (racionalno)
razlago, dopolnitev avtorjeve zgodbe (zamolcani
del), upostevajot logiko dogajanja/predzgodbe/
nadaljevanja zgodbe. ZmozZnost dozivljanja in ra-
zumevanja knjizevnega prostora in ¢asa razvija-

dogajalnim prostorom in/ali ¢asom, kot je v ume-
tnostnem besedilu; pisejo zgodbe, ki se dogajajo
danes/v preteklosti/v prihodnosti — pri tem izhaja-
jo iz svojega znanja in svojih izkusenj. Zmoznost
razumevanja dogajanja in teme v knjiZzevhem
besedilu razvijajo tako, da piSejo zgodbo tudi s
perspektive tistih knjizevnih oseb, ki jim niso blizy;
pisejo zgodbo vsak s perspektive druge knjizevne
osebe; utemeljujejo svoje videnje s primeri iz bese-
dila (UN 2018, 29-30).

V 3. vzgojno-izobrazevalnem obdobju podobno
kot v prvem in drugem ucenci razvijajo recepcijsko
zmoznost s tvorjenjem/(po)ustvarjanjem ob ume-
tnostnih besedilih (pisanje, interpretativno branje,
govorjenje). Tu se pojavi termin obnova, podrobna
in strnjena.

Zmoznost dozZivljanja, razumevanja in vrednote-
nja knjiZzevne osebe razvijajo tako, da pisejo nove
prigode znanih knjizevnih oseb. Zmoznost dozi-
vljanja in razumevanja knjiZzevnega prostora in
svet — dogajanje postavijo v preteklost, sedanjost
ali prihodnost. Zmoznost razumevanja dogajanja
in teme (motivov/snovi) v knjiZzevhem besedilu
razvijajo tako, da pisejo nova pripovedna besedila
na dolo¢eno temo s podobnimi/razli¢nimi motivi
(UN 2018, 44).

V okviru standardov znanja vseh treh vzgojno-
-izobrazevalnih obdobij ima ucenec skladno s ci-
lji iz u€nega nacrta razvito zmoznost sprejemanja
umetnostnih besedil in zmozZnost tvorjenja bese-
dil o umetnostnih besedilih in ob njih (strokovno
in (po)ustvarjalno pisanje, govorjenje). Svoje ugo-
tovitve o umetnostnih besedilih skladno predstavi
ter vrednoti in utemelji svoje mnenje.

Med standardi znanja se pri u¢encih 1. VIO pojavi
zmozZnost predstavljanja knjiZzevne osebe, vzi-
vljanja vanjo, poistovetenja z njo in privzemanja
njene vioge, kar pokaze tako, da pove/napise na-
daljevanje zgodbe (UN 2018, 50).

Prav tako se v okviru standardov znanja v 2. VIO
pojavi, da u¢enec sledi knjizevnemu dogajanju in
ga razume; to pokaze tako, da obnovi dogajanje
(povzame dogodke) v umetnostnem besedilu (4.,
5, 6. r.); pove/napise zgodbo s perspektive druge
knjizevne osebe (6. r.); pove/napise nadaljevanje
zgodbe/predzgodbo (5., 6.r.) (UN 2018, 55-56).

V 3. VIO ima ucenec razvito zmoznost dozivljanja,
razumevanja in vrednotenja knjizevne osebe,
pokaze jo tako, da s (po)ustvarjalnim pisanjem po-
kaZe zmoznost dozivljanja, razumevanja in vre-
dnotenja knjizevnih oseb (7, 8., 9.1)).
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Zmoznost dozivljanja, razumevanja in vredno-
tenja dogajalnega prostora in ¢asa pokaze tako,
da s (po)ustvarjalnim pisanjem ustvari nov doga-
jalni prostor (7, 8, 9. r.). Razumevanje dogajanja,
motivov, teme/sporoéila in snovnega izhodiséa
knjizevnega besedila pokaZe tako, da obnovi/po-
vzame dogajanje (podrobno in strnjeno) (7., 8.,9.r.)
(UN 2018, 60-61).

2 Pisanje obnove s spremenjenim koncem

Pri pisanju obnove s spremenjenim zacetkom/
koncem najprej izberemo, ali bomo obnavljali str-
njeno ali podrobno. Pri spreminjanju zacetka ob-
nove moramo paziti, da se bo zgodba smiselno
nadaljevala v znano besedilo. Ko tvorimo obnovo
s spremenjenim zaklju¢kom, pa si sami zamisli-
mo resitve dolocenih »problemov«. Dodamo lahko
tudi kaj po svoji presoji. Pri tem ne smmemo pozabi-
ti, da izhajamo iz izhodis¢nega besedila in da lah-
ko spremenimo le en del. Za obnovo s preobliko-
vanim zacetkom ali koncem je znacilno tudi, da je
ta obnova lahko daljSa kot prvotno besedilo (Pavlin
Povodnik 1996). »Kadar piSemo obnovo s spreme-
njenim koncem, si sami izmislimo resitve posame-
znih problemov, dodamo Se kaj skrivnostnega ali
skritega.« (Pecjak 2018, 1)

Pisanje obnove s spremenjenim koncem v okviru
Solske interpretacije, ki predstavlja sistem po-
stopkov in metod ucenja, poucevanja in knjizevne-
ga raziskovanja, ki pri pouku knjizevnosti omogo-
Cajo skupinsko interpretacijo umetnostnega be-
sedila, sodi v predzadnjo in zadnjo fazo, fazo novih
nalog. Koraki Solske interpretacije so: dozivljajsko-
-spoznavna motivacija, najava besedila (in njego-
va lokalizacija), interpretativno branje, premor po
branju, izrazanje dozivetij, analiza, sinteza (in vre-
dnotenje), nove naloge (Vogel Krakar 1999, 91).

V okviru faze novih nalog gre tudi za uporabo spo-
znanj v novih okolis¢inah, torej ob novem ume-
tnostnem besedilu. Naloge ob novem besedilu
tudi preverjajo, Ce je bil nas proces uspesen. Nove
naloge pa se seveda nanasajo tudi na obravna-
vano besedilo, ki se ga uc¢enci samostojno lotijo z
druge strani, npr. i5¢ejo dopolnilne vire, dodatne
dokaze, Se druga izrazna sredstva itd. (Krakar Vo-
gel 1999, 97-98).

2. 1 Vkljuceno literarnovedno znanje

Navodilo »Vkljuci tudi podatke o avtorju in zna-
Cilnosti Crtice, tematiko, knjizevni Cas in prostor,
temo, oznako knjizevnih oseb« od ucencev zah-

OBNOVA S SPREMENJENIM KONCEM
(na podlagi odlomka I. Tavéarja Trzacan)

Dragi osmosolec, draga osmosolka!

Pri preteklih urah knjizevnosti (v sklopu Da videl bom cez vse ljudl) si spoznal razlicne literarne vrste in
zvrsti. Brali smo pesmi, lirske in epske, ter razli¢na pripovedna dela.

Pesniki in pisatelji so v svojinh delih vkljucili najrazlicnejse tematike, od propadajocega kmeckega zi-
vljenja, preko zgodovinske snovi o kmeckih uporih, razrvanih odnosih med sinovi in oceti ter krutega
ravnanja do posvojenega sina. O vsem smo se pogovarjali, razmisljali in teme aktualizirali ter presojali

ravnanje knjizevnih oseb.

V Crtici lvana Tavcarja Trzac¢an si srecal motiv otroka brez starsev in kruto druga¢nost njegovega otro-

Stva.

Zdaj ti ponujam mMmoznost, da opises, kako bi ti resil Tomaza pred Matevzevimi udarci. Tomaz ne sme

umreti - resi ga!

Pri konkretizaciji teme bodi izviren in zanimiv. Upostevaj vse tipi¢ne znacilnosti besedilne vrste. |zraza-
nje naj bo ustrezno, bogato z razlicnimi skladenjskimi vzorci.

Vkljuci tudi podatke o avtorju in znacilnosti Crtice, tematiko, knjizevni €as in prostor, temo, oznako

knjizevnih oseb, aktualizacijo.

Ne pozabi na jezikovno in pravopisno pravilnost. Pred pisanjem si lahko naredis nacrt (miselni vzorec).

Naslov svojega dela izberi med ponujenima (ali pa si ga izmisli sam):

1. Jaz kot socialni delavec
2. Resimo Tomaza

Zelim ti veliko pisateljskega navdiha in ustvarjalnega duha.

Tvoja uciteljica

Navodilo za pisanje obnove s spremenjenim koncem



Tako so zatem pisali Se popravo svojih dnevniskih
zapisov. Prvi primer je primer nastalega besedila
po uciteljevi povratni informaciji. Drugi primer je
primer, kakor ga je u€enec zapisal prvotno (in torej
ne po povratni informaciji).

teva poznavanje dolo¢enega literarnovednega
znanja. To uCenec izkaze tako, da pozna, razume
in uporablja literarnovedne izraze, navedene v uc-
nem nacrtu (v tem primeru ¢rtica); pozna ume-
tnostna besedila obvezno obravnavanih avtorjev
in avtoric, pri izbranih slovenskih avtorjih in avtori-
cah pozna tudi vlogo njihovih del v razvoju sloven-
skega jezika in knjizevnosti (7., 8., 9. r.) ter okvirno
predstavi literarnozgodovinsko obdobje, v kate-
rem je ustvarjal/a avtor/ica (8., 9.r) (UN 2018, 63). Tudo e0pd0y fu._l:w\ij Ko B ekt o
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Pridobljeno literarnovedno znanje je v funkciji
ucencevega poglobljenega dozivljanja, razumeva-
nja in vrednotenja knjizevnih besedil (UN 2018, 72). | pnarni
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3 Vrednotenje dokazov
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pisanje obnove s spremenjenim koncem.

3.1 Preverjanje znanja
V nadaljevanju prikazujem primera nastalega pi-
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dnoteno oz. so ucenci dobili povratno informacijo.

List iz Tomakevegs dnevnika

Spet en groeon dam, ki sems ga komaj peetivel. Nibde si me mslahi tnkincgs Hivijenia, kot ga

imam jaz, Moji starki, ki so me posvojil, e skrbijo vol zame, ) se posveaje ke svojemu
Tl

Spel sem beka wn pem v dsevnik for so spraujom, kaj sem naredil marobe, da me vsi
svrakifs, Dancs me e moj knudni ode S enkrat pretepel; Sutil sem, kako v meni pokajo kosti.
Sieddaj e vea mafa koda modnviolite, Sprafujem se, kej sem naredil narbe, da me dnatiss,
ki me ¢ posvoiila, ko hudo pretepa in mi ne daje hrane, da bi lahko normalne Svel, Prej, ko
e ni Bl Tintka e ode shobel zame in md dal vee, kor sem si Jelel. Zdaj, ko so jo rodil Tinde,
= e vee speemnenilo, in ko skrbijo samo mnj. Jaz skorsj, da ne cbstajam. Dajejo mu hrano,
jar pa jo dobim skorj samo 2-krt na leio, ko gremo b gospode. Zelo ma mvidam, sj ima
i, kar s Jelim jaz. Ima ljubodo druding in hrano.

Danes semn cel dan sem opaooval hndko. Zhatorumens hrofko. Gledal sem jo cel dan, vendar
ni in ni hotela pasi. €, joj, kaj s jo potem apodilo. Pridel jo obe in me pretepel, ker samo
lemarim. A be bi on vedel, da sem fe na koncu & mojimi moli, B Sutim smn. Sedsj, ko me je
prevepel, mislim. da bo prifla peej, kot sem si mislil, Veder je. Catim, da pribuja mogs ura, W
majih zadnjid sdibliajih & selo Belim, s tudi pifem v ta doevaik, da nikoll, smpak res
nikali. ne doleti kakega otroka podobna usoda kot mene. To s resnicno delim, jar whogi
Tomakek

Upasm vadi, da bo o nekda kiaj probral in bodo udje imvedeli, kakin tetko Hyijenje sem
imezl.

Adijo!

List iz TomaZevega dnevnika (natipkano

v Wordu in poslano po e-posti)
Avtorica: Nina Sadl, u¢enka 8. a
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List iz TomaZevega dnevnika (rokopis, od-
dan v spletni ucilnici)
Avtor: Rene Benkic, ucenec 8. a

3. 2 Ocenjevanje znanja

Ocenjevanje smo izvedli v skladu z navodili za pi-
sanje ter kriteriji uspesnosti. Vrednotenih je bilo
pet podrocij obnove s spremenjenim koncem:
besedilna vrsta, razvijanje teme, oblika in slog ter
pravopis.
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Pri besedilni vrsti je u¢enec moral zapisati obnovo
s spremenjenim koncem in obnoviti del besedila
(odlomek iz berila) s svojimi besedami, kjer je upo-
Steval preteklik ter vsebino nadgradil z zahtevnejsi-
mi sestavinami (dramatic¢ni sedanjik). Pri temi je bilo
pomembno, da se ucenec sicer navezuje na prebra-
no besedilo (knjizevni Cas, prostor, knjizevne osebe,
dogajanje ipd.), vendar dodaja nekaj izvirnega. Uce-
nec mora temo razvijati domiselno ter dodajati nove,
presenetljive ideje. Pri obliki je u¢enec moral upo-
Stevati trodelno zgradbo, besedilo Cleniti na odstav-
ke, pri tem pa tudi vsebino ustrezno razclenjevati. Pri
slogu smo upostevali, da je nastalo besedilo izvirno,
vecinoma bogato in z razlicnimi skladenjskimi vzorci.
Vrednotena pa je bila tudi jezikovna in pravopisna
pravilnost (v besedilu skoraj ni napak — v besedilu
so grobe pravopisne in jezikovne napake). Posame-
zne ravni smo tockovali in poleg opisnega kriterija
potem upostevali tudi stevilcni kriterij. V skladu z na-
vodili pa smo upostevali tudi vkljucenost podatkov o
literarnovednem znanju.
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Primer nastale obnove s spremenjenim
koncem in vkljuéenim literarnovednim
znanjem

Avtor: Rene Benkic, ucenec 8. a

Zakljucek

Pisanje obnove s spremenjenim koncem zahteva
od ucencev dobro in natanéno poznavanje izhodis¢-
nega umetnostnega besedila, za kar je pomembna
predhodna natancna obravnava besedila z vsemi
vklju¢enimi knjizevnimi prvinami (knjizevne osebe,
Cas, prostor, dogajanje, tema, motivi, avtor, perspekti-
va). Po natan¢ni obravnavi lahko sledijo nove naloge
v obliki obnov, poustvarjalnih besedil ali obnov s spre-
menjenim zacetkom/koncem. Uéenci so obnovo s
spremenjenim koncem razli€no dobro tvorili, odvi-
sno od njihove jezikovne zmoznosti tvorjenja besedi-
la. Prav tako so u¢enci mogli vkljuciti nove ideje, torej
svojo domisljijo in ustvarjalnost. Taka naloga zahteva
od ucencev veliko mero jezikovne spretnosti in bral-
ne pismenosti. Na koncu so vkljucili tudi podatke o
avtorju (lvanu Tav&arju) ter poznavanju literarne vrste,
tj. Crtice, opredelili so tudi knjizevni prostor ter as,
temo in oznako oseb, kar je od njih zahtevalo globlje
poznavanje odlomka. Naloge s spreminjanjem kon-
ca odlomka so v okviru faze Solske interpretacije med
zadnjimi koraki in spodbujajo u¢ence k vsestranske-
Mu razvoju vseh sporazumevalnih zmoznosti.
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