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Uvod

V tej razpravi gre za opis in teoretsko analizo tematskega sklopa druZina
in prijateljstvo. Nastal je v okviru mednarodnega projekta Identiteta mnogoterih
izbir (www.europemci.com), v katerem sodelujejo in ustvarjajo razliéne vzgojno-
izobrazevalne institucije (vrtci, osnovne in srednje Sole ter fakultete) iz petih
drzav: Nizozemske, Danske, Latvije, Portugalske in Slovenije. Temeljna ideja in
cilj projekta je razviti strategije aktivnega ucenja, s pomodcjo katerih lahko sklad-
no s sodobnimi teoretskimi pristopi v Solskem prostoru oblikujemo posamezniko-
vo identiteto oz. razliénim posameznikom pomagamo pri éim varnejSem vstopu
v procese oblikovanja identitet. Projekt je vecleten, pri¢ujoéa analiza pa pomeni
aplikacijo druge od petih razli¢nih tem (identiteta, druzina in prijateljstvo, dobro
delo, mobilnost in migracije in drugacnost), ki so izhodisce sedmih didakti¢nih
korakov.

Kako se je zacelo ali »Prihodnost ni ve¢ taksna, kot je bila prej.«!

Prvo srecanje s prof. Wimom Kratsbornom, nosilcem projekta Identiteta
mnogoterih izbir, je bilo nenavadno glede na priéakovane in ustaljene vzorce ucne
prakse, ki smo jih vajeni v Sloveniji. Prva misel, ki nas je presinila, je bila: »Rad
opravlja svoj poklic in verjame v to, kar dela.« Njegovo predavanje je bilo dale¢ od
strogo formalne in strukturirane ucne forme. S posebej za projekt zapisano avtorsko
glasbo Mediaeval city nam je odprl éute in nas pustil, da smo znotraj individualnih
doZivetij in percepcije pomena oblikovanja »evropske identitete« na zase znadilni
nadin izrazili nase dvome, navduSenje in se pocasi vpletli v odnose z drugimi
sodelujoc¢imi. Zacel se je uresnicevati koncept »dusevnega valovanja« (flow, Naka-
mura, Csikszentimihalyi 2005), ki pomeni tok, v katerem se tako vzgojitelj | uditelj
kot ucenec pocutita spro$éena in povezana z vsebino, ki jo p(roudujeta in uZivata.
To je bistvena sestavina signifikantnega ucenja oziroma kljucne izkusnje ...

I Kratsborn 20086, str. 3.
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Zivimo v svetu sprememb, ki nam jih narekujejo ekonomski in politiéni
interesi, bliskovito hiter razvoj znanosti in tehnologij, virtualni svet, ki omogoca
uéinkovit in hiter pretok informacij ter komunikacijo, neomejeno na ¢as in pro-
stor. Druzbene skupine se glede na razliéne interese hitro formirajo in prav
tako hitro razpadajo, skladno s spremembo interesov in realizacijo Zelja. Zdi
se, da je edina stalna lastnost v Zivljenju veéno spreminjanje (Medves 1991) in
poslediéno, da je razlog tega spreminjanja vedno vecja izkljucenost in pogostejsi
obcéutek odtujenost med posamezniki, kar Strike okli¢e za najusodnejSega
sovraznika sprejemanja skupnih okvirjev in torej vzrok za narasc¢anje disciplin-
ske problematike (Strike 2005, str. 18). Ob tem se postavi vprasanje, kako se v
toku teh neizogibnih sprememb oblikuje identiteta posameznika in ali lahko e
govorimo o identiteti kot nekem stanju ali pa gre za neizogiben proces prilagaja-
nja na spremembe druzbe? Ljudje naj bi bili danes »osvobojeni« oblik industrij-
ske druzbe, tradicionalnih vlog in navezav. Postali naj bi odvisni sami od sebe in
svoje usode z vsemi tveganji, moznostmi in protislovji vred (glej Beck 2001). V
posameznikovih biografijah naj bi se odpirale moznosti in prisile izbire, kar naj
bi zanj pomenilo tako tveganje kot izziv. Vse pogosteje si zastavljamo vprasanja,
kot so Kdo sem jaz? Komu pripadam? Kako me doZivljajo in sprejemajo drugi?
Kako jaz dozivljam druge/drugacne? Si Zelim biti drugacen, sam(o)svoj?

Po mnenju Baumanna je »/.../ identiteta rezultat interakcije med posa-
meznikom in skupnostjo in je resna igra iskanja ravnotezja med svobodo in
varnostjo« (Baumann, v Krofli¢, Kratsborn 2007, str. 151). Ljudje vselej niha-
mo med dvema potrebama, ki dolocata naso identiteto — na eni strani iS¢emo
skupine, ki bi jim pripadali, v katerih bi se pocutili sprejete, varne in bi bili
za stalno del njih, na drugi strani pa skusamo zadostiti potrebi po lastni indi-
vidualnosti, edinstvenosti, ki nas dolo¢a in nagovarja druge, da opazijo naso
drugacnost in nas v njej sprejmejo (glej prav tam). Posameznik je razpet med
zeljo po pripadnosti skupnosti in obéutkom odtujenosti in ogrozenosti, ki izvira
iz njegove teznje po predstavitvi svoje drugacnosti, edinstvenosti. Izpostavljen je
uresniéevanju zahtev, pokoritvi pravilom, ki jih predenj postavlja druzba zaradi
potrebne zagotovitve minimalnega konsenza v toku sprememb, po drugi strani
pa ga ta pravila dusijo, ker jim ni zavezan in jih ob¢uti kot nekaj, kar omejuje
njegovo individualnost in svobodo.

Kako pomagati malo starej$im, mladim in najmlaj$im k éim varnejS$im vsto-
pom v procese oblikovanja identitete, k prepoznavanju sebe kot dela skupnosti
in hkrati kot svobodnega in avtonomnega subjekta ter k sprejetju drugega kot
drugacnega in s tem vrednega enakih pravic, kakr$ne imam jaz? S projektom
Identiteta mnogoterih izbir (glej tudi www.europemci.com) poskusamo obliko-
vati pogoje za ¢éim zgodnejsi varen vstop v procese oblikovanja identitete, s tem
da otrokom Ze v prvih starostnih obdobjih ponudimo dejavnosti, v katerih bodo
laze prepoznavali samega sebe, drugega kot druga¢nega in vstopali v odnose
v skupnosti, ki dajejo potreben obcutek varnosti, hkrati pa spodbujajo razvoj
lastne individualnosti. Izhajamo iz spoznanja, da je eden najpomembnejsih
snovalcev identitete posameznika skupnost in da biti del skupnosti hkrati z
iskanjem skupnih znacilnosti pomeni tudi iskanje tistega, kar nas od drugih
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¢lanov loCuje, a ne tako, da bi drugac¢nost dozivljali kot ogrozajoco realnost, ki
nas sili v socialno osamo (glej Krofli¢, Kratsborn 2006). Nosilec projekta je prof.
Wim Kratsborn iz Hanzenhogeschool, Groningen, Nizozemska, po ¢igar bese-
dah je zamisel za projekt nastala leta 2005 ob zavedanju, da lahko formalne
evropske povezave zares zazivijo Sele, ¢e bodo presegle zgolj ekonomske interese
in okvire. Zato je k sodelovanju povabil predstavnike petih razliénih evropskih
drzav — Nizozemske, Latvije, Danske, Portugalske in Slovenije z namenom,
da ustvarimo »multiperspektivni pogled« (Kratsborn 2006, str. 3) o tem, kaj se
dogaja v posameznih kvadrantih Evrope?, in razumemo nase potrebe in potrebe
drugih, da se zavemo drugacnosti v lastnem prostoru in prostoru, ki nam je
bolj oddaljen, in skupaj pripomoremo k oblikovanju identitete mnogoterih izbir.
Mednarodna struktura udelezencev hkrati pomeni priloZznost, da vkljuéeni po
omreznih povezavah med seboj vzpostavijo komunikacijo, spoznajo raznolikost
okolijj in jo povezejo s svojimi vsakodnevnimi izku$njami.

Cilj projekta ni razviti univerzalno evropsko identiteto, ki bi bila skup-
na vsem prebivalcem Evrope, temveé »/.../ sprejeti obstoj dinamiéne strukture
¢loveske identitete in spoznanje o oblikovanju nase identitete kot vsezivljenjskem
procesu« (Krofli¢, Kratsborn 2007, str. 151). Ali kot je pevec skupine U2 Bono
pred ¢asom rekel Barossu: »Mladi nimajo obéutka za Evropo. Mladi bi morali
imeti obcéutek za druge mlade [judi Evrope.« Krofli¢ in Kratsborn poudarjata:
»Ko govorimo o promociji gradnje identitete in Se posebej moralnega razvoja,
ki je vgrajen v ta proces, sploh ni mozno, ne da bi vstopili v obmodje indoktri-
nacije. Celo teoretiki liberalne vzgoje, kot so Ammy Guttman, priznavajo, da je
izobrazevanje na podro¢ju moralnega razvoja brez minimalne prisile skupnih
ciljev in moralnih standardov nemogoce. Mi pa za razliko od drugih projektov ne
pri¢nemo s potrebnimi strogimi moralnimi standardi, ki jih mora vsak sprejeti,
ampak z obc¢utkom, ki je odprt do vsakega individualnega polozaja posamezni-
ka v medsebojno povezanem svetu razlik. Poskusamo zagotavljati priloznosti
za pro-socialno vedenje in naraséajoco refleksijo konfliktov ter moznost za
skupno zivljenje na osnovi aktivne strpnosti. Prizadevamo si za opolnomocenje
(emprowement) vsakega individualnega polozaja posameznika in osebno zave-
zanost (commitment) pro- socialnemu obnasanju, ki naj postaneta temelj nase
identitete.« (Krofli¢ in Kratsborn 2006, str. 156)

Projekt zdruzuje razliéne starostne skupine (vrtci, osnovne in srednje Sole
ter fakultete), kar pomeni izredno raznolikost in ponuja priloznost, da s starost-
no vertikalo zagotavljamo obliko kontinuirane skrbi za osebnostni razvoj otrok
in mladostnikov. Ker je raznolikost, spoStovanje in sprejemanje drugaénosti
temeljno vodilo projekta, ima posameznik po nacelu Gardnerjeve teorije mno-
goterih inteligenc (Gardner 1995) moznost izraziti sebe na njemu bliznji nacin.
Zato je umetnost, $e posebno glasba, pomembno didakti¢no sredstvo projekta, ki

2 Nosilec projekta si je idejo o $tirih kvadrantih Evrope sposodil pri Geert Hofstede (1991, v
Kratsborn 2006, glej tudi http://www.geert-hofstede.com). Po avtorjevem mnenju Evropa nima kul-
turne entitete, ampak jo lahko delimo v $tiri kvadrante. Mejna obmodja si lahko od loé¢itve krséanstva
leta 1054 predstavljamo vse od rimskega imperija in katoliske cerkve na zahodu do ortodoksnih
kristjanov na vzhodu.
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odpira posameznikove ¢ute in omogo¢i posamezniku izrazanje njegovih custev
ter prepoznavanje odzivov vrstnikov. Ali kot pravi Kratsborn: »Verjamemo v mo¢
in duh vsakega posameznika, da najde svoj proces ucéenja in izbere svojo uc¢no
strategijo. Potrebuje strukturo (pot), sistem, v katerem je njegova energija us-
merjena, osredotoéena in deljena. Prav tako pa potrebuje svoboden prostor, da
je kot ’identiteta mnogoterih izbir v toku’.« (Kratsborn 2006, str. 2) Mnogoterost
izbir ne pomeni, da projekt omogoéa posameznikom prosto izbiro med razli¢nimi
druzbenimi vlogami, temve¢ pomeni mnogoterost v izbiri (ne)vstopov v odnose.

To pomeni, da posameznikom na podlagi Gardnerjeve teorije mnogoterih inteli-

genc omogoc¢imo, da v odnose vstopijo na zase znadilni nac¢in. Posamezniki imajo

moznost izbire na¢ina vstopa v odnose, s ¢imer lahko uresnicijo svojo potrebo po
varnosti, ali pa izrazijo potrebo po izpostavljanju svoje drugacnosti.

Preden zaénemo s podrobnejsim opisom didakti¢nih poti in metodoloske
strukture projekta, pa Se izjave dijakov na vprasSanje, kaj si predstavljajo pod
pojmom identiteta mnogoterih izbir in otrok, kaj zanje pomeni Evropa.

Kaj razumem pod pojmom identiteta mnogoterih izbir? (Izjave dijakov iz
gimnazije Ravne na Koroskem)

—  »0b tem pomislim na svobodo in pravico vsakega posameznika odlocati o
sebi. Vsak ¢lovek je poseben, ima svojo osebnost in sme odlocati in sprejemati
odloditve, kot sam Zeli.«

—  »0b tem pomislim na svobodo, liberalnost in moZnost izbire ...«

—  »Vsi smo razliéni in skupaj sestavljamo veliko barvno celoto. Vsak ima svojo
posebno vlogo kot individuum v druzini in druzbi, v Evropi.«

Kaj razumem pod pojmom Evropa? (Izjave otrok iz vrtca Vodmat, Ljubljana)
—  »Evropa ima veliko mest, vendar ni podobna Ameriki.«

—  »Evropa je del sveta in mi smo del Evrope. Tu Zivijo tudi érni otroci.«

—  »V Evropi zivi veliko otrok, ki se skupaj igramo, imamo pa problem, da se ne
razumemo, ker govorimo razliéne jezike: nems$ko, anglesko, slovensko ...«

Didakti¢no-metodoloska pot projekta ali »Vzgoja in izobrazevanje naj
bo spodbudno. Naj bo vznemirljivo. Naj spremeni vase Zivljenje.<®

V projektu Identiteta mnogoterih izbir tako na teoretski kot na izvedbeni
ravni upostevamo tale nacela, smernice in s tem referen¢ne tocke:

3 Nakamura, Csikszentmihalyi 2005, str. 62.
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1 Sedem globalnih valov

2 Pet umov prihodnosti
(Gardner)

Disciplinirani um

Clovekove oz. otrokove pravice
Sinhronizacijska didaktika
T Mnogotere inteligence
Sintetizirajo¢i um ..
Ustvarjalni um Ermpatija
S s Yi‘;?,a : Indukcija
pOStyIvium Sistemski nain misljenja

Eti¢ni um . .
Umetnost in estetika

3 Pot sedmih korakov

Senzibilni in odprti posameznik
Na znanju temeljeci posameznik

4 Pet tem

Identiteta
Druzina in prijateljstvo
Dobro delo

Migracije in mobilnost

Aktivni posameznik
Komunikativni posameznik
Produktivni posameznik
Kooperativni posameznik

. . Drugacnost
Reflektivni posameznik &

Slika 1: Nacela, smernice in referencéne tocke v projektu Identiteta mnogoterih izbir

Pri opisu in analizi konkretnih primerov iz prakse se bomo Se posebej
osredotocili na naslednja izhodi$¢na teoretska nacela projekta:

—  Clovekove oz. otrokove pravice

V ¢asu, ko ekonomski in politi¢ni interesi pronicajo v vse sfere druzbenega
zivljenja in so pogosto merilo odlo¢anja tudi v Solskem prostoru, postaja vse
élovekove pravice. Ob poudarjanju in skrbi za posameznikove pravice moramo
razvijati takSen koncept skupnosti, s katerim ne bomo zanemarili pozitivnih
ucinkov uveljavljanja ¢lovekovih pravic in liberalnega razumevanja vzgoje
(Krofli¢ 2005 a). Izziv za prihodnost ostaja vprasanje, kako krepiti moc¢ avtoritete
skupnosti in hkrati skrbeti za to, da z avtoriteto skupnosti ne »zrtvujemo« kul-
turne raznolikosti in osebne avtonomije posameznika oziroma posameznikovih
pravic in svobosc¢in. Ali kot v Razpravi na Agori zapiseta Krofli¢ in Kratsborn:
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»Ostati moramo znotraj okvirjev ¢lovekovih pravic in zagotoviti, da Sibkejse ’do-
bro bi bilo spostovati ¢lovekove pravice’ obligacije postanejo 'moénej$i moralni
imperativi’.« (Krofli¢ in Kratsborn 2006, str. 156)

—  Sinhronizacijska didaktika

Gre za eksperimentalno obliko ucenja in poucevanja, pri kateri ucitelji
ali vzgojitelji najprej sami ponotranjijo vsebine in vrednote, za katere si bodo
prizadevali pri otrocih ali ucencih (Krofli¢, Kratsborn 2006, str. 154). Kortha-
gen v svojem €¢lanku V iskanju bistva dobrega ucitelja zapiSe, da je pri vsakem
prizadevanju opisa bistvenih kvalitet dobrega ucitelja treba vzeti v zakup, da so
vpleteni razli¢ni nivoji, ki se od posameznika do posameznika razlikujejo, in da
so uciteljeve kompetence zgolj eden izmed nivojev (glej Korthagen 2004, str. 78).
Potreben je 8irsi pogled, ki priznava, da dobrega uditelja ne moremo dihotomno
lo¢iti na kompetence na eni strani in osebne lastnosti na drugi. Avtor ponudi
koncept ¢ebule (Onion model), ki s svojo nivojsko lupino prikazuje, da je v bistvu
dobrega uditelja skritih vec vplivov, ki se med seboj prepletajo in so soodvisni ter
skupaj pripomorejo k vzgojni in osebni naravnanosti v uénem procesu.

Okolje
(S ¢im se moras soociti? Kaj vpliva nate?)

Kaj delas? V kaj

verjames?

prepricanje

> Kdo si?
Kako vidis
svojo vlogo?

Kaj znas? Zakaj si tukaj?

Slika 2: Korthagen, ¢ebulni model nivojev sprememb v uciteljevem delovanju (glej Korthagen 2004,
str. 80).
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Pri tem modelu je pomembno izpostaviti, da so kompetence zgolj en nivo
uditeljevega delovanja, ki nikakor ni zadosten za delovanje v kompleksnem pro-
cesu vzgoje in izobrazevanja. Korthagen ob prakti¢nem usposabljanju uditeljev
ugotavlja, da se temeljna vprasSanja, na katera si uéitelji morajo odgovoriti,
nana$ajo na nivo uciteljevega poslanstva, razvoj njegove osebne in posledi¢no
poklicne identitete ter temeljna prepri¢anja, ideale, ki jim Zeli kot oseba — uéitelj
— slediti. Skupek teh nivojev imenuje jedrne kvalitete (core reflection), ki so
za razliko od kompetenc (te so pridobljene od zunaj) od vedno prisotne in ne
morejo biti razdrobljene v preproste dele. Pri jedrnih kvalitetah gre za globlji
nivo sprememb (Korthagen 2004, str. 86). »Za ucitelja je pomembno, da se svo-
jih jedrnih kvalitet ne zaveda zgolj na kognitivni ravni, temvec da je z njimi v
’emocionalnem stiku’, da naredi korak k zavestni uporabi teh kvalitet in jih nato
uresnicCuje v vzgojnem procesu.« (Prav tam, str. 87) V stik z njimi pridejo ucitelji
skozi jedrno refleksijo, ki jim pomaga, da se zavestno usmerijo na svoj osebnost-
ni razvoj v skladu z njihovo identiteto, navdusenjem in inspiracijo za poklic. »Za
mnogo uciteljev odgovor na vprasanje 'Kaj je smisel vsega? ni razkosje, temveé
nujnost, ¢e Zelijo nadaljevati z delom, v katero vlagajo svoje srce in duso.« (Prav
tam, str. 92) Po Korthagenu mora biti ucitelj, ki zeli spodbujati jedrno reflek-
sijo v svojih uéencih, najprej sam dejavno vpleten v proces refleksije in Sele,
ko jasneje utemelji svoja prepri¢anja, osebno poslanstvo in identiteto, lahko z
ucenci vzpostavi pedagoski odnos, ki tudi u¢enca odpre za kljuéne osebnotrans-
formativne izku$nje in mu omogo¢i, da tudi sam pride v stik s svojo identiteto,
poslanstvom in prepric¢anji. Ali kot zapise Kroflic v posebni stevilki Sodobne
pedagogike, namenjene vzgojnemu konceptu Sole in vrtca: »Vsaka vzgoja je vsaj
delna indoktrinacija, je poseganje v otroka, mladostnika, odraslo osebo, zato
mora odprtost za spostljive odnose, osebno eti¢no zavest in poklicno poslanstvo
najprej zgraditi ucitelj pri samem sebi.« (Krofli¢ 2007, str. 69)

—  Mnogotere inteligence in pet umov prihodnosti

Avtor ideje mnogoterih inteligenc je Howard Gardner (Gardner 1995),
izhodi$cée njegove teorije paje kritika tradicionalnega razumevanja in merjenjain-
teligence z uporabo raznih testov, ki so merili le jezikovno in logi¢no-matemati¢no
inteligenco. Slednjima se v Solskem sistemu navadno najbolj posveéamo in ju
razvijamo, hkrati pa opozarjamo na storilnostno orientacijo sodobne Sole. Po-
leg omenjenih inteligenc Gardner v svoji teoriji opredeli Se prostorsko, glasbeno,
telesnogibalno, duhovno, medosebno in (znotraj)osebno inteligenco in zagovarja
stalisée, da lahko »skozi razli¢na vrata« pridemo do enakih uénih ciljev. Krofli¢ in
Kratsborn zapiSeta, da je nac¢in uporabe mnogoterih inteligenc primeren, saj po-
meni, éeprav je zasnovan na kognitivnem delovanju, demokratiéni in didakti¢ni
naéin izkazovanja spostovanja do individualnih razlik pri doZivljanju in uénih
pristopih. »Na nas je odgovornost, da izobrazujemo in vzgajamo mlade (vodimo
procese ’die Bildung’) ali pa bodo le-ti izkusili svet skozi kanale mnozi¢nih medi-
jev, ki so ponavadi Se bolj zastrupljeni z manipulacijo in indoktrinacijo kot javni
Solski sistemi.« (Krofli¢, Kratsborn 2006, str. 153)
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Gardner (2007) v svoji najnovejsi knjigi pise o petih umih prihodnosti (disci-
plinirani, sintetizirajo¢i, ustvarjalni, spostljivi in eti¢ni um), ki so nadaljevanje in
nadgradnja njegove teorije mnogoterih inteligenc. Ustaljen kognitivisti¢ni pogled
na posameznikov razvoj in uéenje, ki zaznamuje teorijo mnogoterih inteligenc,
avtor nadgradi z razvojem spostljivega in eti¢nega uma. V svoji knjigi poudari,
da naj bo ena osrednjih skrbi vzgoje v prihodnosti namenjena razvijanju in ob-
likovanju spostljivega uma tudi zato, ker se peti, eti¢ni um lahko razvije Sele na
prehodu v odraslo dobo, ko je posameznik opremljen z ustreznimi kognitivnimi
zmoznostmi, in e to ne nujno pri vseh posameznikih, zato, kot pravi, je smiselno
dati prednost spoStovanju in ga pozneje utrditi $e z ustreznimi racionalnimi ar-
gumenti ter naceli, ki vodijo k eti¢ni zavezi (glej tudi Krofli¢ 2007). Omenjene
ugotovitve so verjetno posledica dolgoletnega empiri¢nega prouéevanja kriterijev
Dobrega dela (projekt harvardske univerze Good work, glej http:/www.howard-
gardner.com/GW/goodwork.html), ki so se izkristalizirali v treh sklopih: odli¢nost
(excellence), osebna zavzetost (engagement) in eti¢nost (ethics).

—  Empatija

Hoffman opredeli empatijo kot »/.../ temeljni proces v odnosu med
opazovaléevimi ¢ustvi in Custvi osebe, ki je opazovana. Kljuéna zahteva
empati¢nega odziva je vpletenost psiholoskega procesa, ki povzroci, da so obc¢utja
subjekta skladnej$a s polozajem drugega kot njegovim lastnim poloZajem« (Hoff-
man 2000, str. 30). Glede na povezovanje emocionalne navezanosti s socialno
kognicijo lo¢i Stiri stopnje empatije: globalno empatijo, egocentriéno empatijo,
kvaziegocentri¢no empatijo in pravo empatijo. Opozoriti je treba tudi na pomanj-
kljivosti empatije, ki lahko zavirajo prosocialna moralna dejanja in jo je zato treba
podkrepiti z naceli pravi¢nosti. To so premocna ¢ustvena razvnetost, empati¢na
pristranskost, usmiljenje in paternalizem (glej Stirn 2005, Hoffman 2000).

—  Indukcija

Indukcija je metoda, ki daje poudarek razvoju empati¢nosti. Vzgojitelji/
uditelji naj bi v posamezniku s pomodjo osvetlitve perspektive drugega ter iz-
postavitvijo vira distresa prebudili empati¢ni distres ter obéutek krivde, ki sledi,
ko se otrok (tudi mladostnik) zave, da je vir distresa njegovo dejanje. Indukcija
vsebuje predstavitev u¢inkov nesprejemljivega ravnanja nekoga na druge ljudi,
pojasnjevanje razlogov, zakaj ima tako vedenje neugodne ucinke, in obrnjeno,
zakaj je neko vedenje sprejemljivo in Zeleno, pravilno. Gre za to, da posameznik
na podlagi konkretnega primera razvija socialno kognicijo in eti¢no zavest (glej
Stirn 2005; Marjanovié Umek, Zupandéié¢ 2004; Hoffman 2000).

—  Sistemski na¢in misljenja in ucenja

Torazumemo kot povezovanje sistemov na ve¢ razliénih ravneh (druzba, skup-
nost, druzina, Sola, razred, nasi mozgani). »V doloenem sistemu izobrazevanja
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bi morali uporabiti to predpostavko tako, da je povezana z drugimi omenjenimi
sistemi preko sistemskega miSljenja in sistemskega ucenja. Zato moramo gle-
dati v prihodnost, ¢eprav smo obremenjeni z mnogo "preteklosti, ki Se ni zgodovi-
na’. Preteklost moramo vkljuciti, seveda pa se je treba tudi nauditi pozabiti in
odpustiti bolece dogodke. To ni lahko in vemo, da je preteklost proti Evropi, njena
prihodnost pa ni ista, kot je bila prej.« (Krofli¢, Kratsborn 2006, str. 154)

— Umetnost in estetika

V okviru projekta je na ravni izvedbe pogosto uporabljena umetnostna
zvrst glasba, s katero lahko odpremo posameznikove ¢ute in tako omogoc¢imo
kritiéno obravnavo realnosti. »Glasba se dotika bistva realnosti na neposreden,
konkreten in globok nac¢in. Wim Kratsborn temu pravi ‘'metuljev dotik’, Frank
Ankersmit pa ’sublimno znanje’. Glasba je nacin, kako valovanje (druzbenih
idej) spremeniti v mozgansko valovanje (posameznika). Smisel glasbe je 'glasba
smisla’.« (Krofli¢, Kratsborn 2006, str. 155—-156)

Predstavitev izvedbe ali »Ce pustimo naso lu¢ sijati, damo nezavedno
drugim ljudem moznost, da sijejo sami.«*

Izhodis¢e oblikovanja identitete mnogoterih izbir je pet vsebinskih sklo-
pov: identiteta, druzina in prijateljstvo, dobro delo, migracije in mobilnost ter
drugacnost. Vseh pet tem v projektu natanéneje opredeljuje sedem didakti¢nih
korakov, ki so podlaga sinhronizacijske didaktike. Koraki torej niso le didaktiéne
smernice, na podlagi katerih naj bi se izvajale dolo¢ene dejavnosti v vzgojni sku-
pini, ampak so opredeljeni kot cilji in dejavnosti, ki jih morajo po naéelih sinhro-
nizacijske didaktike najprej ponotranjiti in razumeti vzgojiteljice in uditelji.

V nadaljevanju je predstavljena izvedba druge teme (druZina in prijateljst-
vo) na treh nivojih Solanja v Sloveniji (vrtec, srednja $ola in fakulteta)®. Ob tem
bomo na konkretnih primerih opisali in ovrednotili doseganje ciljev in opozorili
na upostevanje zgornjih predpostavk v posameznem koraku (glej tudi Stirn,
Stirn in Jeznik 2007).

Cilj prvega koraka je odpiranje posameznikove obc¢utljivosti (Gutov) za
doloc¢eno temo. Vse dejavnosti znotraj tega koraka so bile usmerjene tako, da smo
z njimi spodbujali razmig§ljanje otrok in mladostnikov o druzini in prijateljih.

Ker izvajamo v vrtcu projekt v okviru nacionalnega kurikula, smo cilje pro-
jekta povezali s cilji in naceli kurikula za vrtce (glej Kurikulum za vrtce 1999).
Vzgojiteljice so bile ob konkretnih dejavnostih pozornejse na situacije v oddelku,
$e posebno na tiste, ki so pomembne za odpiranje ¢utov za konkretne socialne

4 Marianne Williamson (1992). A Return to Love: Reflections on the Principles of »A Course in
Miracles«.

5V Sloveniji so v projektu sodelovali Vrtec Vodmat Ljubljana, Vrtec MeZica, Gimnazija Ravne na
Koroskem (IP sociologija in IP psihologija) in Studentje prvega letnika socialne in rehabilitacijske
pedagogike Pedagoske fakultete, Ljubljana.
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odnose in vzajemne dejavnosti. Najprej so obogatile koticke Dom in druzina.
Prek zivalskih druzin so otroci iskali razmerja med druzinskimi élani, uporabili
so knjige, ki govorijo o druzini in se o temi pogovarjali. Na vprasanje: »Kaj je
druzina?«, so nastevali ozje druzinske ¢lane in dodajali, da so druZzina takrat, ko
so vsi skupaj, se igrajo ali gredo na izlet: »DruZina je, ko smo mamica, o¢ka in
Jjaz skupaj doma in se imamo lepo.«; »DruZina je, ko so mamica, o¢ka in sestra z
menoj doma, ko se skupaj igramo in mamica pece nekaj dobrega.«; »DruZina je,
ko se imata mamica in ocka rada, sestra in jaz pa se skupaj igrava.«.

Pomemben del prvega koraka v vrtcu je bila (likovna) umetnost, s katero
so otroci izrazili ob¢utja ali pa samo zaznavo svoje druzine. Vzgojiteljice so pred
izvedbo teme nacrtovale cilje in pri tem po nacelih sinhronizacijske didaktike
same ponotranjile vsebine in vrednote, za katere so si prizadevale pri otrocih.
Skupaj so razmisljali o razli¢nih druzinah, vlogah v druzini, poc¢utju v druzini in
o opredelitvi druZin, ki jo otroci zaznajo zgolj tradicionalno (delitev vlog, sestava
druzine, simbolna igra s punckami idr.). Pri najmlajsih otrocih so vzgojiteljice
kot izhodisée prvega koraka uporabile bibarije — preproste glasbene pesmice in
igrice s prsti, ki se sprehajajo po razli¢nih delih otrokovega telesa in spodbujajo
tesnejSo telesno interakceijo med otrokom in odraslim, ki v nadaljevanju preide
v tesnejsi odnos med otroki (Kroflié, Jeznik 2006).

Pri mladostnikih pa je podobno vlogo odigrala posebej za projekt priprav-
ljena pesem It’s all right (www.europemci.com). Tudi tukaj je bilo izhodis¢no
vprasanje, kaj posamezniku pomeni druzina. Izjave predsSolskih otrok lahko
dopolnimo z izjavami mladostnikov: »Zame je druzina zelo pomembna, moja
vloga v druzini pa_ je enakovredna vlogam drugih élanov. Da, med nami so pogosto
tudi konflikti, vendar mislim, da so pomemben del druzine, ker je pomembno, da
vidimo reakcije drug drugega in ugotovimo, kako lahko kljub temu pridemo do
skupnih ugotovitev — ne vedno, ampak pogosto.«; »Dandanes je veliko polemik o
tem, kaj v resnici je druzina. Potekajo nestete debate o tem, ali istospolnim part-
nerjem dati moZnost ustvariti si druzino. Ali je skupnost dveh istospolno usmer-
Jenih ljudi sploh lahko druZina? Na drugi strani imamo primere muslimanskih
skupnosti, kjer imajo moski lahko po veé Zena. Je tudi to druzina? Ko se starsi
locijo, ali s tem razpade tudi druZina ali pojem druZine Zivi naprej? /... [«

Izjave otrok in mladostnikov se po svoji kompleksnosti seveda razlikujejo.
Kljub temu pa lahko sklenemo, da ima tako za majhnega otroka kot za mladost-
nika druzina veliko ¢ustveno vrednost. Mladostniki so razmisljali Se o pozitivnih
in negativnih vidikih druZine in njenem vplivu na oblikovanje posameznikove
identitete. Ugotavljali so, da »/.../ druzina, v kateri je prisotno nasilje, alkoholi-
zem, razli¢ne oblike zasvojenosti, druzina, v kateri se dogajajo fiziéne in psihic¢ne
zlorabe, zanemarjangje ..., gotovo ni okolje, ki bo pozitivno vplivalo na oblikovanje
posameznikove identitete.« Pomembno je, da se zavemo, da tudi ¢lani primarnih
skupin, kot je druzina, pogosto razli¢no ¢utijo, vidijo in razumejo dogajanje okoli
sebe. Mladostniki so po poslusanju glasbe iz razli¢nih publikacij izrezovali foto-
grafije ter ob tem razmisljali o znacilnih éustvih in ritualih, ki doloéajo druzino.
Eden tak$nih ritualov je na primer praznovanje rojstnega dne. Po skupinah so
pripravili kratek ske¢ oz. igro vlog in pri tem poleg dramatizacije pripravili tudi
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strip in napisali pesem. Upostevana je bila torej tudi predpostavka o uporabi
mnogoterih inteligenc (Gardner), s ¢imer so vkljuceni stopili naproti procesu ob-
likovanja svojega lastnega stila ucenja. V refleksiji je eden izmed mladostnikov
komentiral: »Predstavitev je bila bolj osredotodena na déustva élanov druZine
— kako se pocutimo, ¢e dobimo darilo, ki nam ni vseé, in kako se pocuti oseba, ki
nam da darilo. /.../ Zanimivo je, kako je danes pomembno dajati in imeti.«

Vse izpostavljene dejavnosti v prvem koraku so vodile k temu, da smo
lahko v drugem koraku nadaljevali zbiranje informacij o omenjeni temi.
Najpomembnejsi cilji drugega koraka so bili predstavitev svoje druzine drugim,
razmis§ljanje o razlikah med druzino danes in druzino v preteklosti in poskus
identificiranja skupnih potez znacilne »slovenske druzine«.

Otroci so v vrtec prinasali fotografije, glasbo in predmete svojih druzin. Izde-
lali so druzinske albume, ki so jih skrbno hranili in kazali drugim v skupini. Pri-
pravili so razstavo druzin, namenjeno starSem. Ogledovali so si plakate druzin
svojih prijateljev, ob tem pa dojeli, da je to nekaj, kar otroke povezuje z njihovimi
druzinskimi élani. Na to kaZe naslednji primer: Ode je pripeljal Tineta v vrtec in
se zaradi naglice ni poslovil od njega tako, kot je bil vajen (objem in poljubcek).
Tinetu je zgolj pomahal in odhitel. Tine, ki se je teZko locil od oceta, je zadel jokati.
Deklica Maja je zaznala Tinetovo stisko, ga prijela za roko in odpeljala k plakatu
njegove druzine in mu rekla: »Tukaj je tvoj ocka, poboZaj ga in mu daj poljubdek
na sliko, morda ti bo laZje.« Tine je to uposteval in se res potolaZil.

Primer lahko razlozimo s konceptom empatije, ki pojasnjuje otrokovo
zmoznost, da ze zelo zgodaj zacuti stisko drugega, kar v njem prebudi Zeljo po
pomodi osebi, ki je v stiski (glej Hofman 2000; Stirn 2005).

Vi vkljuéeni so se v izpeljanih dejavnostih osredotodili na zgodovino, ses-
tavo svoje druZine (s pozitivnimi in negativnimi vplivi), ob tem pa spoznava-
li druzine svojih prijateljev, njihove interese in nacine praznovanja razli¢cnih
druzinskih ritualov. Pomembno je bilo vrednotenje vsake druZine kot edin-
stvene. Kratsborn in Krofli¢ zapiSeta: »Na individualni ravni zagovarjamo
sooéanje z drugacnostjo v samem jedru nase osebnosti ali Zivljenjske zgodbe kot
nujen element empati¢ne ter odprte identitete.« (Kratsborn, Krofli¢ 2006, str.
151) Mladostniki so razmisljali tudi o razlikah med sodobno druzno in druzino
njihovih starsev. Prvi je razlike komentiral: »Razmisljamo o razlikah med danes
in preteklostjo. Nenavadno je, da je danes izobrazba norma, véasih pa je bila
vrednota.« In drugi: »Danes Zivimo bolj vsak zase. Delamo, studiramo /.../ ¢lani
druzine nimajo veliko ¢asa drug za drugega /... /«, identificirali pa so tudi nov
druzinski ritual — obiskovanje nakupovalnih sredisc.

Tudi v tem koraku smo vkljuéili uporabo mnogoterih inteligenc. Ceprav
je bistvo drugega koraka zbiranje informacij, smo z omenjenimi dejavnostmi
presli od uporabe jezikovne in logiéno-matemati¢ne inteligence, ki je v sodob-
nem Solstvu najpogosteje uporabljena, k drugim. Izpostavimo lahko na primer
uporabo osebne in medosebne inteligence, ko so vklju¢eni v predstavitev svojih
druzin izhajali kar iz svojih druzinskih albumov, ki so jih prinesli od doma. Pri
razmisleku o stilu in namenu poslusanja glasbe v druzinah danes in neko¢ pa
smo upostevali tudi glasbeno inteligenco (glej Gardner 1995).
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Za konec drugega koraka so vkljuceni pripravili Se predstavitev znacilne
slovenske druzine. Pri tem smo upoStevali tudi to, na kar opozarjata Krofli¢
in Kratsborn, ko zapiseta: »Ne smemo spregledati, da mladi usmerjajo rabo
rac¢unalniske tehnologije v orodje za produkcijo njihove kulture in obenem tudi
v nov nacin ucenja in komunikacije. Zato morajo Sole, ki hocejo doseci kontin-
gentni del identitete mladih ljudi, integrirati njihov naéin produktivne rabe
informacijsko-komunikacijske tehnologije (npr. ’pisanje spletnega dnevnika
— bloga’ ter program ’Soulseek’ za izmenjavo glasbenih datotek ter izkusenj kot
orodij teh novih skupnosti 'vzajemnega darovanja osebnih dobrin’, t. i. ’sharing
communities’) kot mozni izobrazevalni dejavnik. Ce ne bomo spoznali, kako se
mladi uc¢ijo uéenja, se bomo znasli na poéasnih in obrobnih tirih podezelskih
poti.« (Krofli¢, Kratsborn 2006, str. 153.) Mladostniki so tako pripravili slikovite
predstavitve power point, v katerih je svoje mesto nasla tudi glasba.

Tretji korak zaznamuje dejavni posameznik. Cilj koraka je uporaba prido-
bljenega znanja in informacij. Otroci so Ze pridobljene izku$nje uporabili, da so
lahko izrazili dobre in slabe trenutke v druZini ter spoznali drugac¢ne druZine,
mladostniki pa so razmisljali o pomenu konfliktov ter izrazali staliséa glede
kontroverznih tem (homoseksualnost, strpnost do razliénih religij itn.).

V vrteu so se vzgojiteljice z otroki pogovarjale o njihovem poc¢utju v druzini.
Navajamo nekaj izjav otrok: »V druzini se pocutim dobro, lepo mi je, ée smo vsi
skupaj in jemo sladkarije.<; »V druzini se imam lepo v nedeljo, ko smo vsi sku-
paj doma, se igramo, objemamo in gremo na sprehod.«; »Zalosten sem, ker ocka
nikoli ni doma, ves ¢as mora delati.«.

Otroci so izdelali svoja domovanja in v njih odigravali druzinske situacije,
kot jih vidijo doma. Vloge so bile zelo tradicionalno razporejene. V tem koraku
je pomembno vzgojitelji¢ino videnje otrokove igre, saj lahko v njej prepozna situ-
acije, ki ponujajo drugacne resitve, ki jih lahko izkoristi, saj pomenijo spontan
izziv za spodbujanje otrokovega socialnega razvoja. Krofli¢ zapiSe: »Vzgojiteljica
opazi, kar prej razume, in spontano reagira na otrokovo vedenje predvsem glede
na svoje 'tiho znanje’ in ob¢utenje vzgoje.« (Krofli¢ 2005, str 14) Na vzgojitelji¢ino
senzibilnost kazeta tale primera: V prepir dveh deklic, ki sta se Zeleli igrati
druzino, vendar nobena od njiju ni Zelela biti mama, se je vkljudila vzgojiteljica,
ter jima ponudila resitev, da se igrata druzino dveh mam, ki v svetu prav tako ob-
stajajo. Otroci so postali radovedni in sledil je pogovor o alternativnih druZinah,
ki so jih otroci pozneje v igri sprejeli kot enakovredne drugim oblikam druzin.
V drugem primeru se je vzgojiteljica vkljucila v pogovor, ko si otroci niso znali
razloZiti druZine, ki ima samo mamo. Zelo zanimiv jim je bil izraz »samohra-
nilka«, ki so ga pozneje v igri neprenehoma uporabljali in glede na kontekst tudi
razumeli. Vzgojiteljica je ravnala po nacelu sinhronizacijske didaktike in sledila
istemu procesu kot otroci in najprej sama ponotranjila odnos do drugacnosti, ki si
ga je prizadevala razviti pri otrocih (Kratsborn, Krofli¢ 2006, str. 155). »Pravza-
prav gre za energijo, za delitev energije z drugimi in za rezijo te energije. Jaz
jo imenujem ’energija’ Cenergie’), drugi pa, kot npr. Fred Korthagen, ’"dusevno
valovanje’ (the flow’).« (Prav tam, str. 155) Pomembno je, da vzgojiteljica ravna
po »/.../ nacelih eti¢ne obcutljivosti, ter se zaveda, da je otrokov socialni razvoj
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$e kako odvisen od njene aktivne drze ne le pri pripravi in izvedbi usmerjenih
dejavnosti, ampak Ze pri neprestani skrbi za ustrezno socialno klimo, pri spod-
bujanju otrokovih prosocialnih dejanj« (Krofli¢ 2005, str. 18).

V nadaljevanju so se v vrtcu pogovarjali o dobrih in slabih trenutkih v
druzini. Otroci so s pomod¢jo mask, ki so jih izdelali sami in so izrazale razli¢na
¢ustva, dramatizirali dobre in slabe trenutke v druzini, pomagali pa so si tudi z
glasbo. Govorimo lahko, da je $lo za uporabo umetnosti kot tistega sredstva, ki
odpira ¢ute in s tem omogoca kritiéno obravnavanje realnosti (glej Kratsborn,
Krofli¢ 2006, str. 155—-156).

Mladostniki so razmisljali o konfliktnih situacijah v druzini, poglavitni cilj
paje bil, da se nauéijo sooéiti se z neko kontroverzno temo in jo skusajo razresiti,
upostevajo¢ nacéela ¢lovekovih pravic. Izhodisée razmisljanja so bila stalisca, kot
so: vedno moras spoStovati svoje starSe; muslimanka se sme poro¢iti z nemusli-
manom; starsi bi morali imeti veé ¢asa, ki bi ga lahko preziveli s svojimi otroki.
Da so omenjena stalis¢éa lahko problem, dokazuje tale zapis mladostnice: »Kaj
bi rekli moji starsi, ée bi jim povedala, da je moj fant musliman? Najprej bi bili
Sokirani, éez ¢as pa ga bi verjetno sprejeli. Verjetno bi bili bolj preseneceni, ¢e bi
Jim predstavila punco. Zagotovo bi me Zeleli "ozdraviti’.«

Pri sooéanju s kontroverzno temo je treba upostevati tudi pomanjkljivo-
sti, ki jih prinasa zgolj na razumski ravni podan argument strpnosti. V okviru
diskusije in nizanja razlicnih argumentov smo zato po naéelu spodbujanja
moralnega razsojanja po Kohlbergu (Krofli¢ 1997, str. 45-54) posebno pozornost
namenili tudi opozarjanju na razkorak med razumskim spoznanjem moralnih
nacel in sposobnostjo, da naéela tudi dejavno uresni¢imo v moralnih situacijah.
S tem smo izhajali iz razlikovanja med posameznikovim vedenjem, kaj je dobro
storiti, in pripravljenostjo, da to tudi stori (glej Peéjak 1999). Kot bo razvidno
iz opisa petega koraka, smo iz razmi§ljanja o kontroverznih temah na deklara-
tivni ravni v tretjem koraku, v petem koraku presli na konkretne primere.

Cetrti korak spodbuja komunikativnega posameznika. Cilj koraka je izmen-
java izku$enj med razli¢nimi skupinami. V vrtcu so se dejavnosti potekale okoli
teme prijateljstva in kaj pomeni prijateljstvo v odnosu do druzine. Pri tem lahko
izhajamo iz opredelitev Hajija in Cuypersa, po mnenju katerih imata fenomen
prijateljstva in ljubezni kot najbolj razsSirjeni obliki avtenti¢nih odnosov zelo
pomemben vzgojni vpliv na nadaljnji razvoj moralnosti in posledi¢no izgradnjo
identitete (glej Krofli¢c 2007).

Otroci so se pogovarjali o tem, kdo je moj prijatelj, kako je videti, v ¢em mi
je podoben in v ¢em se razlikujeva. Ob tem so se dotaknili tudi konfliktov, ki nas-
tanejo med prijatelji. Na tem mestu lahko poudarimo pomen osebne vpletenosti
oz. odnosnosti otroka, ki ga vklju¢imo kot dejavnega udeleZenca pri oblikovanju
in postavljanju pravil. Krofli¢ poudarja, da je »/.../ moralni konflikt lahko ide-
alna vzgojna situacija, ¢e smo seveda zmozni razviti ustrezna komunikacijska
orodja za njegovo reSevanje« (Krofli¢ 2003, str. 167). Eno izmed takih orodij je
uporaba indukcije (Hoffman 2000, Stirn 2005), vendar pri tem vzgojiteljica ne
sme pozabiti na nujnost aktivne angaziranosti otroka, ki spontano vstopa v me-
dosebne odnose. Kot primer, kaj se zgodi, ¢e vzgojiteljica zgornjih ugotovitev ne
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uposteva, navajamo namero vzgojiteljice, ki je otrokom skusala priblizati vred-
note in pravila na kognitivni ravni, kot bi bil otrok na podlagi racionalne norme
zmozen samostojnega eticnega odlocanja in delovanja. Vzgojiteljica se je z otroki
pogovarjala o konfliktnih situacijah. Otroci so nastevali situacije, ko se s pri-
Jateljem sprejo. Izbirali so moznosti za resitve konflikta, ki jih je v vecini ponu-
dila vzgojiteljica. Skupaj z vzgojiteljico so si zamislili konflikt in dolodili vioge.
Za vsako vlogo so izbrali ustrezna ravnanja, vezana na konflikte. Na podlagi
sprejetih dogovorov so konflikt odigrali. Vzgojiteljica je otrokom dajala sprotna
navodila, kdaj nastopi dolocena vloga. Ko je vzgojiteljica ob preigravanju kon-
flikta od otrok pric¢akovala njegovo razresitev, se ni zgodilo ni¢. Otrok pravila
oz. norme ni ponotranjil, saj v konfliktu ni bil resni¢no angaziran. Izpostavljeni
primer je potrditev teze, ki jo postavi Krofli¢, ko zapiSe: »da je /.../ pri odlo¢anju
za metodiko moralne vzgoje v zgodnjem otrostvu (druzinska vzgoja ter vzgoja v
vrtcu oziroma osnovni Soli) pametno dati prednost tistim etiénim modelom, ki
se bolj prilegajo naravi otrokovega prvega vstopanja v socialne interakcije (etiki
skrbi), postopoma pa krepiti otrokovo zmoznost reflektiranja eti¢nih dilem in
zavedanja kompleksne razseznosti univerzuma osebnih in druzbenih vrednot«
(Krofli¢ 2003, str. 165).

Peti korak zaznamuje ustvarjalni posameznik. Skladno s temeljnim ciljem
(dramatizacija konfliktnih situacij ob upo$tevanju nacel ¢lovekovih pravic),
sta ta korak zaznamovali dve poglavitni dejavnosti, velik pomen pa je imela
tudi likovna umetnost. Otroci so izrazali razliéna ¢ustva z izdelovanjem lutk
(puncke, ki naj bi ponazarjale njihovega prijatelja) in odigrali lutkovno igrico
na temo prijateljstva, mladostniki pa so izdelovali izrazne maske in pripravljali
dramatizacijo na posamezne Ze izpostavljene kontroverzne teme. »Zanimivo je
bilo izdelovati maske in obenem razmisljati o konfliktnih situacijah — kako jaz
reagiram — kako to na primer pokazati z izrazno mimiko /... [/«

V tem koraku smo namenili posebno pozornost vprasanjem ¢lovekovih oz.
otrokovih pravic. Mladostniki so na podlagi konkretnega konfliktnega primera
v Deklaraciji o ¢lovekovih pravicah iskali ¢lene, ki lahko varujejo posameznika
v taks$nih polozajih in na podlagi izbrane kontroverzne teme pripravili »sce-
narij«, v Sestem koraku, ki ga zaznamuje kooperativni posameznik, pa odigrali
»zreziran« konflikt ali pa konkretne konfliktne primere iz znanega druzinskega
okolja. Zakaj ni ni¢ narobe s tem, da se muslimanka poro¢i z nemuslimanom, ali
pa da héi kot svojega prihodnjega moza predstavi fanta na invalidnem vozic¢ku?
Vse to so vprasanja, s katerimi na prvi pogled ne bi nih¢e problematiziral. Ven-
dar so mladostniki v predstavitvah v Sestem koraku in diskusijah, ki so sledile,
jasno pokazali na problemati¢nost izpostavljenih stalisé: »Ce bi eden od élanov
druzine skrival svojo veroizpoved, bi ta skrivnost prej ali slej prisla na dan, saj je
taksno stvar precej tezko skrivati. Mislim, da bi razkritje take skrivnosti najbolj
prizadelo otroke, ki bi bili precej zmedeni, saj bi se v druzino kar naenkrat vri-
nila 3e ena skrivnost. Ce se starsi ne bi mogla dogovoriti, v kateri veri bodo
vzgajali svoje otroke, bi bila druzina po mojem mnenju obsojena na propad. To
pa zato, ker bi v druzini prevladovali bolj ali manj sami prepiri. Eden od starsev
bi se po mojem mnenju moral odreéi svoji veri, kar pa je zelo teZko. Menim, da bi
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se vsi élani v takem primeru morali zelo potruditi in sprejeti drug drugega, saj
drugace druzina verjetno ne bi ve¢ mogla ostati skupaj.«

Pri diskusiji z mladostniki v Sestem koraku smo upostevali tudi induktivno
metodo resevanja problemov in na bolj konkretnih primerih razmisljali o ustrez-
nem moralnem ravnanju. Pri tretjem koraku smo, kot je bilo Ze izpostavljeno, o
kontroverznih temah razmisljali zgolj na deklarativni in nadelni ravni. Ceprav
ne moremo trditi, da smo v Sestem koraku pri moralnem razsojanju z izhajan-
jem iz konkretnih primerov Ze manj$ali omenjeno razhajanje med vedenjem, kaj
bi bilo prav storiti in med dejanskim ravnanjem, smo pa pozornost namenili raz-
voju spostljivega in etiénega uma, ki ju v svoji teoriji omenja Gardner (2007).

V vrtcu so otroci z glasbeno igro instrumentov Pogovor za mizo® prepoznavali
druzinske situacije in razmerja v druzini. V tem primeru je bila glasba uporab-
ljena kot ena izmed mozZnosti izrazanja. Otroci so v ritmu, melodiji in dialogu
instrumentov prepoznali konflikte ali harmonijo, ki je vladala v druzini. Svoje
obcutke so izrazili v risbi, ki je nazorno nakazala jezo ali veselje, ki naj bi pre-
vevalo druzinske ¢lane. Tudi v tem primeru lahko govorimo, da je §lo za uporabo
mnogoterih inteligenc.

Cilj zadnjega, sedmega koraka, je refleksija (reflektivni posameznik). V
tem koraku je ena od dejavnosti vedno namenjena tudi izmenjavi izku$enj med
kvadranti in vprasanjem, kaj se lahko nau¢imo drug od drugega, pomemben
pa je tudi razmislek o tem, kako omenjene izku$nje in spoznanja uporabiti v
vsakodnevnem zivljenju. Pomen tega lahko ponazorimo s tole mladostnikovo
izjavo: »Danes, ko smo pri¢a vsem mogocim novotarijam in drugacénostim, s po-
rokami istospolno usmerjenih, romsko problematiko, globalizacijo itn. vred, je
najpomembnejse, da imamo nenehno v mislih to naso raznolikost. In prav ta
raznolikost dela nas svet tako ¢udovit in zanimiv. Naucimo se to izkoristiti!!!«

V tej fazi izvajanja projekta Se ni bilo neposredne izmenjave izkusSenj med
kvadranti, kot je bilo na zacetku zamisljeno, zato pa so vzgojiteljice refleksijo iz-
peljale v obliki pogovora s starsi. Vzgojiteljice so star§em predstavile celotno pot
s cilji ter znanje in spretnosti, ki jih je pridobil otrok z nacrtovanimi cilji. Starsi
so bili zaskrbljeni, kako bodo vzgojiteljice z otroki spregovorile o drugac¢nih
druzinah in kako jih bodo otroci sprejeli. Ko so predstavile situacije, ki so bile
podlaga za pogovor o druga¢nih druzinah in pozneje za njihovo razumevanje in
sprejemanje, ter razlozile, kaj so otroci s tem pridobili, so bili starsi zadovoljni.
Ta korak je v vrtcu zelo pomemben, saj ravno v zaupnem odnosu med vzgo-
jiteljem in starsi oz. za otroka pomembnimi odraslimi vzpostavljamo pogoje, ki
omogocajo vzgojitelju uspesno vzgojno delovanje.

Vzgoja v javnih vzgojno-izobrazevalnih institucijah namre¢ ne more biti
sestavljena zgolj iz naklju¢nih vzgojnih dejavnikov, na drugi strani pa prav tako

6 Pogovor za mizo je didakti¢no sredstvo, ki daje moZnost uporabe mnogoterih inteligenc
(glasbena). Interakcija med posameznimi glasbenimi instrumenti ponazarja ¢ustven pogovor med
druzinskimi ¢lani. Vsakega ¢lana druzine predstavlja dolo¢en glasbeni instrument, ki izraza posa-
mezna ¢ustva, ki se izrazajo z ritmom, melodijo in glasom. Primeri vlog glasbenih instrumentov: o¢e
— boben; mati — elektriéna klaviatura; sestra — violina; brat — elektri¢na kitara; dedek — saksofon;
babica — klavir; vnuk — klarinet; stric — tamburin; teta — trobenta.
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ne more temeljiti zgolj na nekaterih vzgojnih vsebinah. To pomeni, da mora biti
vzgoja opredeljena skozi vzgojni koncept, ki je dolofen tudi s pravnimi doloé¢ili
(npr. Kurikulum za vrtce 1999). V oblikovanje vzgojnega koncepta nas torej silijo
tako pravni kot pedagoski razlogi. Najpomembnej$i pravni razlog, ki ga izpostavi
Krofli¢, je, da vzgojno-izobrazevalne institucije nimajo primarne pravice do vzgoje
otrok, legitimiteto jim namrec posredujejo Sele starsi z odlocitvijo zanje. Zato mora-
jo biti starsi Ze vnaprej seznanjeni z vzgojnim konceptom posamezne institucije.
Najpomembnejsi pedagoski razlog pa se po Krofliéevem mnenju nanasa na nujnost
povezovanja razli¢nih vzgojnih dejavnikov v celoto, ki si prizadeva za uresnicitev
vnaprej opredeljenih vzgojnih smotrov in vrednot. (Krofli¢ 2002, str. 50)

Sklep

Skozi opis izvedbe vseh sedmih didakti¢nih korakov je razvidno upostevanje
na zacetku izpostavljenih referenénih tock. Nekatere med njimi so bolj, druge
pa manj znane v slovenskem Solskem prostoru. Gardnerjeva ideja mnogoterih
inteligenc se tako z razli¢no intenziteto tudi v Sloveniji uposteva Ze vse od pre-
voda njegove knjige leta 1995. Kar je manj znano, je Gardnerjeva teorija petih
umoyv, ki jo razlaga v svoji zadnji knjigi. In ¢e so prvi trije umi (disciplinirani,
sintetizirajoéi in ustvarjalni) na neki na¢in nadgradnja oz. nadaljevanje njegove
teorije mnogoterih inteligenc, s éetrtim in petim umom (spoStovanje in etika)
Gardner ze presega klasiéni kognitivistiéni pristop k razumevanju razvoja oseb-
nosti, kar je neposredno izpostavil tudi v svojem plenarnem predavanju na kon-
ferenci Teden Evrope v Groningenu (2007).

Vprasanje je, kaj torej ponuditi otrokom in mladim, da se bodo laze znasli
v svetu sprememb, drug z drugim, in bodo razvili za prihodnost potrebne ume,
ki jih priporoca eden vodilnih humanistov danasnjega ¢asa.

Temeljni cilj projekta Identiteta mnogoterih izbir je, da vsem starostnim
skupinam ponudimo priloznosti vstopa v konkretne socialne odnose in vza-
jemne dejavnosti na svoj nacin (po nacelu Gardnerjevih mnogoterih inteligenc),
da jim odpremo ¢ute za teme in dejavnosti, v katere so vstopili, da jih v njih ob-
ravnavamo kot odgovora zmozne (Krofli¢ 2007) ter da razmisljanja o konkretnih
prosocialnih dejavnostih, vezanih na spostljiv odnos, postopoma podkrepimo z
eti¢no zavezanostjo, saj nam racionalizacija omogoca trajnejSe in stabilnejse
orientacije, ki pri¢ajo o enakih moznostih in dajejo jasna izhodisca, da je drugi
delezen enakih pravic kot jaz (glej Stirn 2005).

Pomemben akter opisanih ciljev je udéitelj/vzgojitelj, ki v otroku/mladost-
niku spodbudi navdusenje, radovednost in ga nagovori, da vstopi v pedagoski
odnos, v katerem se krepi Gardnerjevih pet umov. Vzgojitelj/ucitelj naj bo kar
se da ekspresiven (glej Krofli¢ 2005, str. 15, 18), to pomeni, da otroka pritegne v
odnos in dejavnosti in mu omogoé¢i mocéna osebna doZivetja in izkustva. Ali, kot
zapiSe Krofli¢, »/.../ mora biti ekspresiven vzgojitelj poleg doslednega ravnanja
opremljen tudi z ob¢utenjem pedagoskega poslanstva, z zmoznostjo empatije in/
kot vzivljanja, prepoznavanja in dopuscanja osebne perspektive ucenca (otroka)
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ter z osebno zavzetim odnosom do predmeta poucevanja (dela, ki ga opravlja
— pripomba P. S.)« (prav tam, str. 18).
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STIRN Darja, STIRN Petra, JEZNIK Katja
IDENTITY - SITUATION OR CHOICE?

Abstract: The core question of this treatise is how it is possible to form an individual’s identity in
the contemporary school. Can we speak of identity as a lasting situation that an individual achieves
at a certain level of personality development, or is it a continuous process of adjustment? Through
examples from practice in kindergarten, secondary school and university, the authors show how
individuals of different ages can be helped in the safest possible way to enter the processes of identity
formation, which is one of the main goals of the international project Multiple Choice Identity in
Education (www.europemci.com). Co-operation in the project enables the participants, with the age
vertical of those involved, to draw attention to the continuous care needed for the identity development
of children and youth, while the international structure of the participants creates an opportunity for
those involved to establish communication through network connections, learn about the diversity of
environments, and connect it with their everyday experience. In the analysis of practical examples,
the authors arise from these theoretical principles of the project: human rights and the rights of the
child, synchronised didactics, multiple intelligences, empathy, induction, a systemic way of thinking
and creativity (music).

Key words: identity, family and friends, human rights and the rights of the child, synchronised
didactics, multiple intelligences, empathy, induction, systemic way of thinking and creativity.



