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Izviecek

Usmerjanje bodocih uciteljev geografije v aktivno izobrazevanje za trajnostni razvoj
Pri pripravi lokalnih, regionalnih in drzavnih razvojnih planov ter razli¢nih programov posega v
prostor se zelo pogosto izkaZe, da je kultura vkljuevanja javnosti (t.i. participativna kultura) v
Sloveniji Sibka in pogosto tudi Ze v naprej odklonilna. Manjka tako zavesti o pomenu
vkljuCevanja javnosti kot odgovorni vlogi slehernega posameznika za kvaliteten in trajnostno
usmerjen razvoj. V prispevku se spraSujemo, kakSna je vloga geografske vzgoje in
izobrazevanja na tem podrocju ter predstavljamo primer pedagoskega eksperimentalnega
dela, katerega namen je bil usposabljati bodoce ucitelje geografije za aktivno participatorno
izobrazevanje. Na izbranem vzorcu Studentov univerzitetnega dvopredmetnega pedagoskega
Studija Geografija in..., smo preverjali nekatere vidike t.i. modela realisti¢cnega izobrazevanja
uciteljev. Analiza opravljenega seminarskega dela Studentov, bodocih uliteljev geografije je
pokazala, da le-ti v preteZzni meri razmisljajo o okoljskih (zlasti ekoloskih), manj o ekonomskih,
Se manj pa o socialnih vidikih trajnostnega razvoja. Med vzroke za tako stanje sami navajajo
svoje dosedanje izobraZevanje, zlasti vse oblike neposrednega izkustvenega ucenja.
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Abstract

Guidance of future geography teachers to active education for sustainable
development

Local, regional and national development plans and the various programs encroach upon the
space is very often the case that the culture of public participation (so- called participatory
culture) in Slovenia is weak and often divergent in advance. There is a lack of the awareness
of the importance of public participation as a responsible role for the quality of each individual-
oriented and the lack of the sustainable development. In this article we ask ourselves what is
the role of geographical education in this area and we are representing a case of a teaching
experimental work which was designed to train future geography teachers to active
participatory learning. Having a selected sample of university students who are studying two
subject programme of Geography and ...... we examined some aspects of these realistic model
of teaching education. The analysis of student seminar work performance, as becoming a
future teachers of geography, has revealed how they mostly think about the environment
(especially organic), and less on the economic, much less on the social aspects of sustainable
development. Among the reasons for these situations for themselves, they indicate their prior
empirical education.
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1. Uvod

Razmisljajo¢ o vlogi geografske vzgoje in izobrazevanja pri ozavescanju
(izobrazevanju) ucecih se za kvaliteten in trajnostno usmerjen razvoj izhajamo iz
ugotovite, da je paradigmo trajnostnega razvoja potrebno vkljuciti v pouk geografije
na vseh ravneh (Haubrich 2005), od primarnega in sekundarnega do terciarnega
izobraZevanja, kot tudi, da je od izobraZevanja o trajnostnem razvoju nujno
zagotoviti premik v izobrazevanje za trajnostni razvoj tako, da je izobraZevanje
orientirano na ucelega in, da se poudarja njegova akcijska komponenta (Jones
2009). Geografija trajnostnemu razvoju ponuja vec informacij kot katerakoli druga
znanstvena disciplina, predvsem zaradi svoje interdisciplinarne naravnanosti
(Gambini 2005).

Razumevanje pomena uravnotezenega trajnostnega razvoja in vkljuCevanje zanj
pomembnih novih znanj ter vzgojnih vrednot v izobraZevalni proces je postalo
pomembno izobrazevalno poslanstvo v celotni slovenski Solski vertikali (Kolenc
Kolnik 2009). Vendar smo pri tem Sele na zacetku, saj je ocitno, da je stanje
participativne kulture, kot pomembnega pogoja za uresnicevanje trajnostnih nacel
Sibko in, da manjka tako zavesti o pomenu vkljuCevanja javnosti za kvalitetno
upravljanje z javnimi zadevami, kot tudi ustrezne institucionalne ureditve in
ucinkovitih predpisov na eni ter znanja, usposobljenosti in izobrazevalnih
zmogljivosti na drugi strani (Klemenc 2011).

PomembnejSi premiki v vzgoji in izobrazevanju za trajnostni razvoj v Sloveniji so
bilo narejeni leta 2007 z dokumentom Smernice vzgoje in izobraZevanja za
trajnostni razvoj od predsolske vzgoje do douniverzitetnega izobrazevanja (MSS
2007). V njih so zapisali, da vzgoja in izobraZevanje za trajnostni razvoj (VITR)
vkljuCuje medsebojno povezana okoljska, gospodarska in socialna vprasanja ter
opredelili klju¢na podroCja trajnostnega razvoja, ki vkljuCujejo med drugim
drzavljanstvo, mir, etiko, odgovornost v krajevnem in mednarodnem kontekstu,
demokracijo in vladanje, pravi¢nost, varnost, clovekove pravice, zmanjSanje
revscine, zdravstvo, enakost spolov, kulturno raznovrstnost, razvoj podezelja in
mest, gospodarstvo, proizvodne in potroSniSke vzorce, skupno odgovornost, varstvo
okolja, upravljanje naravnih virov ter biotsko in pokrajinsko raznovrstnost (prav
tam). Da bi pospeSsili vpeljevanje VITR v vsakodnevno 3olsko prakso je leta 2010
Ministrstvo za Solstvo in Sport objavilo javni razpis za sofinanciranje operacij
Vzpostavitev izvedbenih pogojev za izkustveno izobraZevanje za trajnostni razvoj.
Odziv nanj je bil dober in nekateri prvi rezultati so danes Ze vidni v vzgojno
izobraZzevalni praksi. Kot primer izpostavljamo projekt Vzpostavitev izvedbenih
pogojev za izkustveno izobrazevanje za trajnostni razvoj, ki se izvaja s konzorcijem
petih partnerjev (Limnos d.o.o., Zavod RISO, Filozofska fakulteta Univerze v
Mariboru, ENERGAP in Razvojna agencija Kozjansko). V okviru tega projekta je med
drugimi cilji tudi nacrtovano, da se vzpostavi vecje Stevilo ucnih okolij na t.i.
izobraZevalnih poligonih, kje se ob upoStevanju narave 2z inovativhostjo,
kreativnostjo ter ob timskem delu s sonaravnimi pristopi ob podpori sodobne
tehnologije gradi izkustveno ucenje. Prav zato smo na dveh ucnih poligonih v obcini
Poljcane uredili t.i. ucilnice v naravi, kjer lahko zlasti mladi (in tudi ostali)
spoznavajo ekoremediacije in samooskrbnost na temelju permakulture in ekovasi.
(Vovk Korze 2011, 21). Na obeh ucnih poligonih je v Studijskem letu 2010-2011 tudi
Ze potekal del Studijskega programa vezanih na terensko delo Studentov geografije
Filozofske fakultete Univerze v Mariboru, ki so bili vkljuceni v raziskavo Uclenje za
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kompetentno izobrazevanje za trajnostni razvoj, katere rezultate predstavljamo v
nadaljevanju.

2. Izobrazevanje bodocih uciteljev geografije za trajnostno aktivno
poucevanje

Za razvijanje kakovostnih kognitivnih sestavin znanja moramo, po mnenju Marentic¢
Pozarnikove (2011), razvijati tudi socialno-emocionalne vidike, kot so motivacija,
samopodoba, usmerjenost v nalogo, medsebojni odnosi in skupinsko delo. Na osnovi
dolgoletnih raziskav poteka razvoja znanja na nekem podrocju “od zacetnika do
eksperta”, je raziskovalka Alexandrova (2003) oblikovala t.i. trifazni model razvoja
dolgorocnih ucinkov na izobrazevanje, v katerem v prvi fazi aklimatizacije poteka t.i.
orientacija v predmetu (npr. osnovnoSolsko ucenje geografije). Temu sledi faza
kompetentne usposobljenosti, ko vsebinsko znanje ne postane le obseznejSe in bolj
poglobljeno temvec tudi bolj povezano (npr. gimnazijsko ucenje geografije). Tretja
faza je faza ekspertnega znanja, ki se po avtori¢inem mnenju (prav tam) doseze v
visokosSolskem izobrazevanju. Marenti¢ Pozarnikova (2011) ekspertno fazo opisuje
kot dinamic¢no sinergijo sestavljeno iz Sirokega, globokega in povezanega
vsebinskega znanja, sposobnosti Sirjenja meja znanja ter izkazovanja trajnega
interesa zanj. Se posebej poudarja, da je v tem modelu upostevanja vredno
predvsem spoznanje, da je: »..pridobivanje vsebinskega znanja tem uspesnejSe,
¢im bolj se prepleta z razvojem (ucnih, spoznavnih) strategij in interesa za
predmet« (Marenti¢ Pozarnik 2011, 37).

3. Raziskava: Ucenje za kompetentno izobrazevanje za trajnostni razvoj

3.1. Izhodis¢a, namen raziskave in predpostavke

Najsirsi namen raziskave je prouciti, v kolikSni meri pri nasem univerzitetnem
dodiplomskem Studiju geografije sledimo sodobni doktrini izobraZzevanja uciteljev
(Alexander 2003; Marenti¢ Pozarnik 2011), ki pravi, da naj bi Studentje ze med
Studijem v enaki meri pridobivali teoreticno znanje in prakticne izkusnje z
metodami, odnosi in pristopi, za katere pricakujemo, da jih bodo pozneje sami kot
ucitelji tudi uporabljali. Studentje naj bi tekom Studija pridobili zgled dobrega
mentorstva in pri tem razvijali potrebna znanja in vescine za njihov bodoci poklic
ter z refleksijo svojega dela tudi zmoznosti presoje lastnega dozivljanja in ravnanja.
Prav dozivljanje lastnega izobrazevalnega procesa (t.i. zavedanje zadovoljevanja
skritih vidikov le-tega: npr. potreb in custev) ima po Korthagenovem modelu
realisticnega izobrazevanja uciteljev (2009) bistveno vec¢jo moc¢ vpliva na vedenje
Studentov kot pa vse teorije, ki so jih spoznali med Studijem.

Izoblikovani sta bili dve predpostavki:

H1: Predpostavljamo, da bodo Studentje dvopredmetnih pedagoskih smeri Studija
(Geografija in...) v uravnotezenem delezu izbrali tako druzboslovne kot naravoslovne
teme s podrocja trajnostnega razvoja za svojo projektno uc¢no nalogo.

H2: Predpostavljamo, da bodo Studentje v celoti znali slediti didakticnemu postopku
nacrtovanja projektnega ucnega dela in pri tem upostevali stiri izbrana nacela
vzgoje in izobrazevanja za trajnostni razvoj.

3.2. Izbor vzorca, Cas izvedbe in metodologija dela

V pedagoskem eksperimentu je sodelovali v Studijskem letu 2010/2011 redno
vpisanih 42 Studentov (od 46 Studentov) Cetrtega letnika univerzitetnega
dvopredmetnega Studijskega programa Geografija in...,, na Oddelku za geografijo
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Filozofske fakultete Maribor. Sodelujodi Studentje so imeli dvopredmetne Studijske
povezave z naravoslovnim podroéjem (3 Studentje), druzboslovnim podrocjem (33
Studentov) in humanisti¢nim podroc¢jem (8 Studentov). Pedagoski eksperiment je bil
izveden v okviru seminarskih vaj pri Studijskem predmetu Didaktika geografije Il in
je potekal od 4. maja do 1. junija 2011, v obsegu devetih pedagoskih ur ter
petnajstih individualnih ur dela Studentov.

Osnovna pedagoSka eksperimentalna metoda je bila kombinirana z deskriptivno
metodo ter s kvalitativno metodo raziskovalnega dela. Na osnovi deskripcije
proucevanega pojava so bili izbrani kriteriji, vsebina in nacini dela za pedagos3ki
eksperiment. V empiricnem delu pedagoskega eksperimenta zbrani podatki so bili
analizirani in skupaj s samorefleksijo opravljenega skupinskega dela Studentov
preverjeni z nestandardnim skupinsko vodenim intervjujem.

Uporabili smo naslednjo metodologijo in vire:

- deskriptivna metoda z uporabo analize izbrane pedagoske dokumentacije (Nacela
Vzgoje in izobrazevanja za trajnostni razvoj MSS 2007; ucni nacrt za splosSne
gimnazije Geografija 2008),

- pedagoski eksperiment: nacrtovanje geografskega ucnega projektnega dela za
dijake splosnih gimnazij z vsebinsko ciljnega vidika vzgoje in izobraZevanja za
trajnostni razvoj),

- samorefleksija opravljenega dela skupin, kvalitativha analiza mnenj udeleZzencev
pedagoskega eksperimenta (ustno vodeni intervju).

Preglednica 1: Vsebinski in ¢asovni potek pedagoskega eksperimenta.

Cas izvedbe Vsebina
4.5.2011, 2 uri - predstavitev namena, vsebine in ¢asovnega

poteka dela, virov in literature, kriteriji vrednotenja
- oblikovanje projektnih skupin

11.5.2001, 2 uri - analiza pedagoske dokumentacije
- nacrt projektne naloge, doloditev individualnih zadolZitev
12. do 24.5.2011 - samostojno delo projektnih skupin, izdelava
projektne naloge
18.5.2011, 1 ura - porocanje vodij projektnih skupin o poteku dela,
usmerjanje, svetovanje
25.5. 2011, 2uri - predstavitev projektnih nalog
1.6. 2011, 2 uri - predstavitev projektnih nalog,

- analiza in vrednotenje dela

Vir: Kolnik, 2011.

Delo je potekalo v Sestih ¢asovno zaporednih fazah. V prvi fazi uvodne predstavitve
v Studijskem seminarju so Studentje s petimi klju¢nimi besedami opredelili svoje
razumevanje podroCij trajnostnega razvoja z namenom, da ugotovimo njihovo
pojmovanje kljucnih podrocij VITR. Sledila je faza predstavitve namena in nacinov
dela, cas izvedbe, virov in literatura ter kriterijevza vrednotenje. Studentje so na
osnovi lastnega izbora oblikovali od tri do Stiri ¢lanske skupine in v roku stirinajst
dni izdelali projektno ucno delo za dijake splosnih gimnazij, ki je temeljilo na nacelih
vzgoje in izobraZzevanja za trajnostni razvoj pri pouku geografije. Tako so analizirati
izbrani ucni nadért Geografija za sploSne gimnazije (2008) in v njih prepoznali
potencialne ucne cilje, ki bi omogocali razvoj dijakovih kompetentnosti o prostoru po
izbranih Stirih nacelih trajnostnega razvoja: interdisciplinarnost (predvidene
moznosti spodbujanja medpredmetnih povezav) kot osnova povezav med lokalnimi,
regionalnimi in globalnimi vsebinami ter prostori; proaktivnost oz. upoStevanje
potreb prihodnosti; uvajanje v aktivno sodelovanje oz. participatorno izobrazevanje
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v opredelitvi vlog ucencev, ucitelja in zunanjih sodelavcev; povezovanje razli¢nih
vidikov izobrazevanja: spoznavnih in Custvenih, eti¢nih in estetskih. Samostojnemu
delu skupin, ki je bilo vodeno in kontrolirano v medfazi porocanja vodje skupin o
napredovanju, je sledilo porocanje skupin in predstavitev njihovih rezultatov.
Sklepno dejanje eksperimenta je potekalo po fazi samoevalvacije skupin (porocanja
vodij skupin o presoji lastnih dosezkov) je bilo izvedeno skupinsko z vodenim
nestandardiziranim intervjujem sodelujocih.

3.3. Rezultati in ugotovitve

Analiza odgovorov sodelujocih Studentov je pokazala, da so Studentje pri opredelitvi
s klju¢nimi besedami svoje razumevanje podrocij trajnostnega razvoja skupno
zapisali 224 klju¢nih besed oz. 5,3 klju¢ne besede na sodelujoCega. Najvecje Stevilo
kljucnih besed je bilo vezano na podrocje varstva okolja (ekologija, biotska
raznovrstnost, izumiranje Zivalskih vrst, onesnazenost) z 36,6 % deleZzem vseh
odgovorov , sledi druzbena dimenzija trajnosti (neenakost, revscina, zdravje, razvoj
mest) z 32,6 % delezem vseh odgovorov, najmanjse Stevilo klju¢nih besed je bilo z
ekonomskega podroCja (nerazvitost, energija, surovine, potrosnja) z 30,8 %
delezem vseh odgovorov. Najpogosteje so izbrali za klju¢no besedo ekologija (95,24
% vseh sodelujocih), 12 Studentov oziroma 28,27 % je izbralo klju¢no besedo, ki se
Vv naboru vseh pojavlja samo enkrat (npr. kultura, spolna neenakost, nestrpnost).

Ugotovimo lahko, da so sodelujoci Studentje ob opredeljevanju klju¢nih podrodij
VITR razmi$ljali o vseh treh dimenzija trajnostnosti in pri tem med njimi ni bilo
zaznati vecjih razlik zato lahko sklepamo, da na kognitivhem nivoju posedujejo
ustrezna vsebinska znanja s podrodja povezav okoljske, gospodarske in socialne
trajnostnosti.

Preverjanje dosezenih rezultatov in opredeljenih raziskovalnih predpostavk
skupinskega dela Studentov je pokazalo:

a. Vseh enajst skupin je v predvidenem casu izdelalo primer u¢nega projektnega
dela v skladu z opredeljenimi kriteriji. Osem skupin je izbralo cilje s podrocja
ekologije , dve skupini skupina s podrocja gospodarstva (ekoloski turizem, ekolosko
kmetovanje) in ena skupina s podrocja poselitve oz. prebivalstva. IzhajajoC iz
opredelitve, da trajnostni razvoj v najSirSe sprejetem geografskem kontekstu
pomeni holisticen, celosten sonaravno odgovoren pogled na kakovost Zivljenja na
Zemlji ter temelji na zahtevi, da se vzpostavi uravnotezena povezava med
gospodarsko, druzbeno/socialno in okoljsko dobrobitjo Zivljenja (Hawkes 2001;
Plut 2008) ne moremo potrditi predvidevanja (H1), da bodo sodelujodi Studentje v
uravnotezenem delezu izbrali tako druzboslovne kot naravoslovne teme s podrocja
trajnostnega razvoja za svojo projektno uc¢no nalogo. Oc¢itno je, da so najpogosteje
(8 od 11 skupin oz. 72,7 %) izbirali okoljsko podroCje, oz. Se ozje ekolosko
problematiko le-tega. Ce k tem skupinam priStejemo Se skupini, ki sta vsebinsko
izbrali podrocje gospodarstva, vendar spet z ekoloskega vidika, lahko ugotovimo, da
se je izrazito prevladujoC delez skupin (10 skupin oz. 90,9 % sodelujocih) odlocil za
samo enega od treh soodvisnih vidikov trajnosti. Ocitno na to dejstvo ob samem
geografskem izobraZevanju ni imelo pomembnega vpliva niti dejstvo, da 92,6 % v
raziskavi sodelujocih Studentov ima svojo dvopredmetno Studijsko povezano s
podro¢ja druZboslovja ali humanistike in le trije med njimi (7,4 %) imajo
naravoslovno dvopredmetno Studijsko povezavo.

V samorefeleksijskem skupinskem porocilu so sodelujoli najpogosteje zapisali, da so
0 vsebini oz. izbrani temi projektne naloge zelo hitro prisli do dogovora, ter da na
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njen vsebinski izbor niso vplivali u¢ni cilji zapisani v analiziranem u¢nem nacrtu (kar
bi bilo pricakovano z vidika didakti¢cnega postopka op. avtorice), temvec njihovo
dosedanje izkustveno - prakticno delo (terenske vaje, ekskurzije) pri Studiju in
izkusnje, ki so jih imeli sami kot dijaki.

Na osnovi analize rezultatov dela sodelujolih Studentov ter njihovih mnenj
pridobljenih v skupinskem intervjuju , lahko potrdimo, da v raziskavo vkljuceni
Studentje izkazujejo vpliv pozitivnih Custev in uporabljenih nacinov dela kot
prakti¢nihizkusenj kot odlocujode za prenos znanja iz teorije v prakso, to je za
nacrtovanje zadane projektne naloge bolj kot samo kognitivho znanje s podrocja
trajnostnega razvoja.

Preglednica 2: Naslovi in raziskovalna vpraSanja v projektnih nalogah.

Naslov projektne naloge
Klimatske spremembe
Kar je prst — to smo mi

Raziskovalno vpraSanje
Ali se bomo obdrzali na gladini?
Poznamo pomen prsti za na$ jutri?

Kupujem Slovensko

Znamo spodbujati lokalno pridelavo hrane?

Varéevanje energije

Ali zivim v varéni hisi?

Ekolosko kmetijstvo — neko¢ Ze poznano...

Kako do kvalitetne hrane v Sloveniji?

Za zeleni jutri — mestni park

Kje ima mesto svoja pljuca?

Misija nemogoce — ocistimo nesnago

Bos sodeloval v Cistilni akciji?

Locujem, ker Zemljo spostujem

Kako iz malega zraste veliko?

Ravnanje z odpadki

Znamo ravnati z odpadki?

EkoloSki turizem

Kaks$ne so poditnice malo drugace?

Zivljenje v spletni vasi

Ali domisljija lahko postane realnost?

Vir: Kolnik 2011.
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Slikal : Primera naslovnic projektnih u¢nih nalog
Vir: Kolnik 2011.

b. Vse skupine so na podlagi analize gimnazijskega u¢nega nacrta za geografijo
(2008) prepoznale geografske ucne cilje, ki so usmerjeni v trajnostnost (dosezeno:
od Sest do enajst ucnih ciljev) in znale poiskati raznoliko literaturo ter vire
(doseZeno: ustreznost obsega, dosegljivosti in nivoja zahtevnosti), kot tudi
predvideti zunanje sodelavce s podroc¢javzgoje in izobrazevanja za trajnostni razvoj
(dosezeno: nacrtovano sodelovanje enega do treh zunanjih sodelavcev) ter
predvideli izboru streznih metod ucnega dela (dosezeno: od Stiri do Sest ucnih
metod). Pri tem so bili v desetih skupinah povsem samostojni in niso potrebovali ne
pomoci ne predhodne potrditve ustreznosti izbora le-teh. Ena skupina se je v fazi
porocanja vodij skupin konzultirala o primernosti predvidenega izbora dveh ucnih
ciljev s podro¢ja medpremetnega povezovanje ter moznosti realizacije sodelovanja z
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nac¢rtovanim zunanjim sodelavcem. Vse skupine so svoje delo zakljucile v
nacrtovanem casu in ga na predviden termin tudi predstavile. Na osnovi spremljave
in analize rezultatov dela 11 skupin lahko raziskovalno predpostavko (H2) v celoti
potrdimo. Studentje so v znali izvesti didakti¢ni postopek nacrtovanja projektnega
ucnega dela in ga v celoti realizirati ter pri tem pokazali samostojnost in veliko mero
kreativnosti.

V zakljucni fazi pedagoskega eksperimenta so v okviru vrednotenja doseZenega vse
skupine izdelale samorefeleksijsko skupinsko porocilo. V njem so sodelujoci
najpogosteje zapisali (deset skupin od enajstih), da so brez tezav nacrtovali celoten
didakti¢ni postopek, ker so s tovrstnim nacinom dela ze imeli prakti¢ne izkusnje
(pedagoska praksa, seminarske vaje ).

V skupinsko vodenem intervjuju, ki je bil del vrednotenja doseZenih rezultatov, so
sodelujoci ocenili, da so bile izkuSnje sodelovalnega dela zelo dobre zato, ker so
delali v pozitivnem, medsebojno naklonjenem vzduSju ter bili za delo tudi motiviran.
Mnenja so, da je njihovo znanje kakovostno, kadar se obvladovanje vsebin tesno
prepleta s strategijami ucenja ter z custveno-motivacijskimi in vrednostnimi
komponentami. S to trditvijo, ki je bila povzetek sinteznega razgovora ob zakljucku
eksperimenta, smo preverili stopnjo strinjanja sodelujocih s tristopenjsko lestvico in
ugotovili, da se 38 3studentov o0z. 90,5 % vseh sodelujocih v celoti strinja s
postavljeno trditvijo, 4 Studentje oz. 9,5 % se delno strinjajo, nih¢e od sodelujocih
se s trditvijo ne strinja.

4. Zakljucek

V pedagoski eksperiment vkljuceni Studentje (bododi uditelji geografije) so nasa
postavljena predvidevanja vezana na doseganje ekspertnih znanj v vzgoji in
izobrazevanju za trajnostni razvoj pri pouku geografijetako potrdili (H2) kot ovrgli
(H1). Potrjena so na podrocju doseganja ustreznih kompetenc in ekspertnih znanj z
vidika rabe predmetno didakticnih znanj in vescin v vzgoji in izobraZzevanju za
trajnostni razvoj pri pouku geografije, ne pa tudi v celoti s podrocja njihovih
sposobnosti razumevanja raznolikega (okoljskega, socialnega in ekonomskega)
geografskega znanja na podrocje nacrtovanja vzgoje in izobrazevanja za trajnostni
razvoj pri pouku geografije, Ceprav se vsi sodelujo¢i na kognitivni ravni znanja
zavedajo, da trajnostni razvoj vkljuCuje tako okoljsko, gospodarsko kot socialno
komponento. Prav slednje nam daje, z vidika Korthagnovega modelu »realisticnega
izobrazevanja uciteljev« (2009), v razmislek, da morda 3tudentje v dodiplomskem
studiju niso dobili dovolj prepricljivih sporocil in motivacijskih spodbud ter prakti¢nih
primerov nacinov dela s podrocja trajnostno naravnane druzbene in regionalni
geografije.
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GUIDANCE OF FUTURE GEOGRAPHY TEACHERS TO ACTIVE EDUCATION FOR
SUSTAINABLE DEVELOPMENT
Summary

Contemplate about role of geographical education for quality and sustainable guided
development be descended from find out, that we must turn on paradigm of
sustainable development in class of geography on all education levels (Haubrich
2005), from primary and secondary to tertiary education. From education on
sustainable development we have urgently to ensure move to education for
sustainable development and that education is oriented on students active learning
(Jones 2009).

Our students (future geography teachers), who were involved into the educational
experiment, raised our forecasts, which were linked to the achievement of expert
knowledge and education, as confirmed (H2: We are supposing, that students will
know how to goby didactic procedure of planning of project didactic part completely
and consider four chosen principles of education for sustainable development at
this.) and as partly refused (H1: We are supposing, that students who are studying
two teaching study orientations (Geography and..) in balanced share chosen
ecological and social theme for their project didactic task). They are confirmed at
the achievement of relevant skills and expert knowledge in terms of the use of
object teaching knowledge and skills in education for a sustainable development in
a geography lessons, and not entirely well with the scope of their ability to
understand diverse (environmental, social and economic) content and geographical
knowledge planning for the area of education for sustainable development in
geography lessons, although all the participants at the declarative level are aware
how the sustainable development includes environmental, economic and also a
social component. Following it, seeing in terms of Korthagen model of »realistic
teacher education« (2009), as a reflection, how students perhaps in undergraduate
studies are not getting enough compelling messages and motivational incentives
and practical examples of working ways in the field of sustainable social and
regional geography.
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