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I. 
Izobrazba, ki jo nudi učiteljišče gojencu, 

je nepopolna, pomanjkljiva na strokovnem kakor 
tudi na polju splošne izobrazbe. Razmeroma s 
plačo, ki jo dobivajo učitelji, bi človek ne­
voljno vzkliknil: še to je preveč! Ali računati 
je, da se bodo razmere v gotovem času tudi 
izpremenile in kar je glavno: m n o g i se n e 
m o r e i z o g n i t i s t a n u , ki s e z a n j 
p r i p r a v l j a , in če je že primoran v to, 
potem je njegova dolžnost, da je v strokovnem 
oziru dobro podkovan in to iz enostavnega 
ozira, da zadovolji svoje predstojnike pa tudi 
ljudstvo, ki mu je izročilo v oskrbo svoje naj­
dražje — deco. 

Drugo pa je, da se zahteva od učitelja 
več kot od vsakega inteligenta, ki ima opraviti 
z ljudstvom. Kdor hoča med ljudmi imeti 
vpliv, mora biti vsaj deloma doma na raznih 
znanstvenih poljih, da more odgovarjati stav­
ljenim vprašanjem radovednega ljudstva. Po­
trebno pa je tudi za svojo nadaljno naobrazbo 
postaviti temelj, zakaj nevarnost je, da, kdor 
si tega ne ustvari v dijaških letih, si ga kasneje 
tudi ne; brez temelja pa je vsaka stavba ne­
mogoča; kdor pa ne napreduje, nazaduje. To 
bi bil pogibelj učiteljstvu, njega vplivu, pa tudi 
vsemu kulturnemu razvoju med narodom. 

Šola torej v te svrhe ne da vsega. Vrzeli, 
ki vam jih je, tovariši učiteljiščniki, izpolniti 
že v dijaških letih, mi je omeniti in vas opo­
zoriti na najvažnejše. Storim to, da vam ne bo 
šele življenje moralo povedati, da je s t r o ­
k o v n a i z o b r a z b a v n j e t e m e l j i h 
n e p o p o l n a , k a k o r v a m j o n u d i 
š o l a . Da je plul d u h m o d e r n e k u l ­
t u r e , z n a n o s t i , n j i h r a z v o j a i n 
v p l i v a na ž i v l j e n j e mimo vas, ne da 
bi o tem v šoli kaj slišali. Povedati pa mi 
je obenem, da je mnogokrat odvisno od stopnje 
naobrazbe učitelja tudi njega gmotno in soci­
alno stališče. Faktum je, da je mnogi, ki ni 
upošteval temeljnih faktorjev socialnega stanja, 
že bridko proklinjal svoja brezdelno zapravljena 
dijaška leta. Marsikatero bridko uro prinese 
takim tudi mnogokratno neumevanje reformnih 
pojavov, njih vzroka in njih smotra v stroki 
sami, ki so ji posvetili, pa tudi na polju dru­
gega znanstva ali bodisi pojavov v socialnem 
življenju. 

Tovariši 1 Ko pride čas žetve vaših idej, 
glejte, da ne bodo prazne vaše sejalnice in da 
vam bo znana pot, znan način in smoter dela! 
Od nikogar ne pričakuje ljudstvo več kot od 
učitelja, nihče drugi ne bo vodil naroda k 
osamosvojitvi, k svobodi, k sreči kot učitelj, 
saj »vzgoja mladine zagotavlja in določuje pri­
hodnost naroda"**). In ker je vaša naloga 
tako vzvišena, se morate vestno pripraviti na­
njo. Izpolniti vrzeli, ki vam jih pušča šola, je 
vaša dolžnost. To storiti pa je mogoče edino 
s samoizobrazbo. Potom samoizobrazbe do šir­
šega temelja strokovne in splošne naobrazbe! 

Kot rezultat in njega slednje konsekvence 
eksaktnih in drugih znanosti se je reforma za­
nesla v življenje. Preobrat v metodah in zi­
stemih je odprl nove perspektive, pokazal nove 
naloge, nove smotre. Reformni duh časa je 
pronical tudi razne pedagoške cisterne in njih 
temelje ter jim vdahnil novega življenja. 

Skoro neposredni stik pedagogike s filo­
zofijo je provzročil vedno velik vpliv zadnje na 
prvo. Vzporeden razvoj je zanesel vzporedne 
smotre, razlika je v tem, da je pedagogika 
poleg s m o t r a , ki si ga je stavila, iskala 
tudi p o t o v priti do njega, ideal realizovati. 

Ne more se trditi, da je vladala kateri­
krat v vzgojeslovju okostenelost; prevelikega 
praktičnega in socialnega pomena je. Da pa je 
dobilo šele v renesanei in reformaciji pravi 
temelj, priča zgodovina. Tu se pričenja šele 
pravi pomen vzgojevalnih ved in njih razvoja. 

Kar so stari kulturni narodi le slutili, je 
pričelo v poreformaeijski dobi dobivati jasne 
oblike. 

Slutili so stari grški modrijani, da je 
treba iti pri vzgoji in pouku z individualnega, 
s psihološkega stališča otroka in da jim kaže 
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*) Omladina. 
**) Prof. Dr. Drtin»: Ideali vigoj«. 



vzgojni smoter etika. Jasneje sta to povedala 
Quiutilian in Vives. Na začetih temeljih pa 
so gradili dalje Komenskj, Locke, Rousseau, 
Pestalozzi, Herbart in moderni. Iz del vseh 
pa zveni ena, generalna zahteva: Vzgoji morata 
biti temelj etika in psihologija. 

»Obrazložiti, kako naj uravnamo naše 
nravne zadeve v nas in izven nas, za sedanjost 
in prihodnost, je lepa in dalekosežua naloga 
praktične filozofije", pravi o etiki sloviti peda­
gog W. Rein v svojem delu „Grundrifi der 
Ethik, II. 1906". — Ne pa samo naloga, mar­
več zahteva moderne pedagogike je, spoznati 
vrednoto človeških dejanj, njih principije, kon­
štantnost in razvoj. Pedagogika prevzema naj­
višji smoter, ki ga zaznamuje etika človeku in 
neomahljivo vztraja pri njem. Etično usmotreua 
vzgoja določuje duha, ki naj se v njem vzgo­
juje. Etični ideal pronica skupnost vzgoje v 
posamezne podrobnosti. Kolikor jasneji in kon­
kretnejši je vzgojevalec, toliko smotreuejša in 
gotovejša je njega delavnost. Je etični ideal 
nejasno začrtan, izhaja iz motnih, razmitih 
oblik, maščujejo se te napake jako bridko v 
vzgoji". Krasne besede zgoraj omenjenega pi­
satelja zadostujejo, da se spozna potreba pro­
učevanja etike. Znano je, da se tega predmeta 
na učiteljišču ne vzame popolnoma nič, zato 
je dolžnost vaša, tovariši učiteljiščniki, nado­
mestiti nedostatek s samoizobrazbo. S študijem 
raznih etičnih del pa doženete poleg popol­
nejše strokovne tudi del splošne izobrazbe. Živ­
ljenje vsakega posameznika zahteva gotovih 
etičnih norm, po katerih naj bo uravnano 
njegovo delovanje. Zgoraj omenjeni etik­peda­
gog W. Rein bi bil v tem oziru za študij jako 
priporočljiv. Krasna njegova dela: „GrundriC 
der Ethik", „Padagogik in svstematischer Dar­
stelluug" (posebno druga knjiga) naj bi poznal 
vsak učitelj. Komur pa dopuščajo sredstva in 
čas, naj seže po večjih znanstvenih delih mo­
derne etike, kakor n. pr. Pr. Paulsen: »Svstem 
der Ethik"; Spencer: „System der svnthe­
tischen Ethik" in drugi moderni. 

Razmitrivanje etičnih principij pa vodi 
nehote v psihologijo. „Genetično razložiti po­
stanek in razvoj etičnih sodb je naloga psiho­
logije" (W. Rein: G. d. E). Logično izvira iz 
zgornjih izvajanj, da se je že stališča in štu­
dija iz etike poglobiti v psihološke pojave. 
Zahteva pa isto pouk sam. Splošna kot speci­
alna metoda temelji na psihologiji. Didaktike 
brez psihologije si sploh misliti ni mogoče. 
Nujno potrebno je iz tega razloga globlje spo­
znati psiho posameznika, otroka: .skupni ob 
seg izkustev, njega razmerju do subjekta in v 
njem od tega neposredno pridejanih lastnosti" 
(W. Wundt: Grundrifi der Psvehologie). 

(Dalje.) 


