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Dr. Jurij Planinsec, Univerza v Mariboru, Pedagoska fakulteta, jurij.planinsec@
uni-mb.si

StaliS¢a osnovnosolskih uciteljev do
zagotavljanja discipline pri Sportni vzgoji

Izvirni znanstveni ¢lanek

UDK 373.3.091.5:796

POVZETEK

Namen raziskave, ki je zajela 57 osnovnosolskih uciteljev, je bil, ugotoviti stalisca
uciteljev do zagotavljanja discipline pri Sportni vzgoji v prvem in drugem triletju
osnovne Sole. V okviru analize smo na podlagi sklopa trditev petstopenjske ocen-
jevalne lestvice z Mann-Whitneyevim preizkusom preucili nacine, ki jih ucitelji up-
orabljajo za zagotavljanje discipline pri Sportni vzgoji, in ugotavljali, ali se stalisca
anketiranih uciteljev razlikujejo glede na delovno dobo in kraj zaposlitve. Raziskava
je pokazala, da ucitelji s krajsSo delovno dobo v vedji meri izkazujejo drugacen, k
otroku usmerjen odnos do vzpostavljanja discipline v razredu, medtem ko ucitelji
z daljso delovno dobo disciplino uveljavljajo z reaktivnimi prijemi. Slednji sebe za-
znavajo kot kljucnega akterja, od katerega je odvisna stopnja discipliniranosti sku-
pine. Tovrstni rezultati kazejo na to, da smo na poti k uveljavitvi bolj demokraticnega
nacina vodenja vzgojno-izobrazevalnega procesa Sportne vzgoje.

Kljucne besede: osnovna Sola, Sportna vzgoja, disciplina, ucitelj, ucenec

Opinion of primary school teachers toward
insuring discipline in sports education

ABSTRACT

The goal of our research, which included 57 primary teachers, was to discover
the teachers™ views of managing discipline during physical education in the first
six years of primary school. Through an analysis using the Mann-Whitney" s test we
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wanted to study the different strategies that teachers use to manage discipline dur-
ing physical education and to find out if there are any differences on the basis of
the amount of experience a teacher has (experienced or novice) and the location
of the teaching (rural or urban). The results obtained show that teachers with less
experience use a more pupil-oriented approach to managing discipline in the class-
room, while the experienced teachers use a reactive approach to managing disci-
pline. Experienced teachers perceive themselves as the key actors on whom the
discipline of a group depends. The results can fill us with optimism that we are on
the way to enforcing a more democratic type of management in our classrooms.

Key words: primary school, physical education, discipline, teacher, pupils

Uvod

Gibanje je otrokova primarna potreba, skozi katero se celovito razvija. Vzporedno
z motori¢nim razvojem poteka tudi proces prisvajanja stalis¢ in vrednot. Kovaceva
(2000) izpostavlja solidarnost, strpnost, sodelovanje, odgovornost, delavnost,
tekmovalnost, samozavest, spostovanje pravil in tekmeca, postenost, kriticnost,
predvidevanje posledic lastnih dejanj, odnosov do narave ter navsezadnje tudi sa-
moobvladovanje in disciplino. Vse nastete vrednote v pretezni meri posredujemo
otrokom preko vzgojnega delovanja.

Vzgojna naloga Sole je za ucitelje pomembno in zahtevno podrodje, ki pred-
vsem v sodobni druzbi predstavlja nove izzive uciteljevemu delu. Kako se kar se da
najucinkoviteje soociti z vzgojo in discipliniranjem, ki sta Ze sama po sebi konfliktna
procesa, je pogosto vprasanje uciteljev. Bistvo ucitelja pri vodenju uc¢encev mora
biti po mnenju Komela (2001) vpliv in ne moc¢. Kadar ucenci uvidijo, da nimajo
izbire, postanejo frustrirani. Ce bomo nastale konflikte resevali s sodelovanjem in
spostovanjem, bomo dosegli razvijanje zaupanja in prijateljstva. Konflikt moramo
sprejeti kot priloznost za odkrivanje boljSih delovnih metod. Taksno razmisljanje
nam ponuja kontrolna teorija, ki jo omenja Komel (2001) in ki spodbuja notranjo
motivacijo pri posamezniku.

Nekoliko drugacen, bolj sproscen, a toliko bolj zahteven proces usvajanja snovi
zahteva od ucitelja Se vec¢jo mero spretnosti za uravnavanje otrokovega vedenja.
Splosna pedagoskopsiholoska in specialnodidakti¢na znanja, ki jih ucitelj posedu-
je, mora znati tudi aktivno vkljuciti pri poucevanju. Upostevanje zakonitosti pote-
ka ucne ure je eden izmed vidikov uspesnosti vzgojno-izobrazevalnega procesa.
Studija Behetsa (1997) je pokazala, da je ucinkovito poucevanje $portne vzgoje
tisto, kjer je veliko ¢asa namenjeno prakticnemu izvajanju vaj in le omejeno malo
Casa za dajanje navodil ter nadzorovanje vedenja. Prav od tega je odvisno, koliko
sposobnosti bodo otrociimeli moznost, razviti, kaksne pogoje bodo imeli vzpostav-
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liene. Klju¢no vlogo pri tem delu ima ucitelj kot kreator vzgojno-izobrazevalnega
procesa, kar izpostavlja tudi uc¢ni nacrt (Kovac in Novak, 2006).

Poleg omenjene strokovnosti ucitelja pa mora le-ta posedovati tudi osebnostne
karakteristike. Kelly, Whitehead in Capel (1997) menijo, da je za uspesno izvajanje
pouka Sportne vzgoje pomembno tudi okolje, tako v Custveni kot prostorski di-
menziji. V srediscu procesa izpostavljajo dobrega ucitelja, ki zna biti zaupljiv, ima
ustrezno mero avtoritete, nadzor nad situacijo, je energicen in entuziasticen. Ne
nazadnje, skozi samoprezentacijo mora posredovati sporocilo, da je vec¢ kot zgolj
avtoriteta, je razumevajoc in senzibilen. Pri tem pa je treba opozoriti na uciteljevo
avtonomijo, torej tudi na nacin, kako se spopade z (ne)disciplino v razredu. Av-
tonomen ucitelj je ucitelj, ki se zna v dolocenem casu in prostoru s svojo osebnos-
tjo soocati z disciplinskimi tezavami in otroke usmerjati k prevzemanju odgovor-
nosti za svoja ravnanja.

Uspesen in aktiven proces $portne vzgoje zagotavlja dobro strukturirana ucna
ura, pri tem je bistven element motivacija. Ucinkovito motivacijo predvsem v zgod-
njem in poznem otrostvu za otroke predstavlja igra. Z njo razvijajo gibalne sposob-
nosti, izboljSujejo orientacijo v prostoru, situacijsko misljenje in iznajdljivost ter
zadovoljujejo potrebo po gibanju. Igra je pomembna za otrokovo socializacijo, saj
omogoca skupno sodelovanje in ga hkrati postopno navaja na zivljenje v skupini
(Kovac in Novak, 2006). Patrick (1996) obravnava igro kot specificen aspekt, ki je
prisoten v $oli. Pri tem je v ospredju psiholoska vloga igre, saj Studije kaZejo, da se
pomanjkanje igre lahko odraza v mladostniski nasilnosti. Igra zadovoljuje otrokove
potrebe po obcutku pripadnosti, moci, svobodi in zabavi. Igra je pojmovana ne le
kot predmet regulacije, pac¢ pa kot del proaktivnega disciplinskega nacrta v $oli,
tudi pri predmetu Sportna vzgoja.

Predvsem tuji avtorji v svojih razpravah poudarjajo t. i. disciplinski nacrt, ki je z
vidika organizacije dela lahko dobra osnova za zmanjsanje nezelenega vedenja. Z
raziskavami (Kelly, 1989, v Downing, 1996) so odkrili, da je aktivni ¢as pri uri Sportne
vzgoje, ki se dejansko odraza v delu, zgolj 50 % izkoris¢en. Na podlagi zapisanega
je Downing (1996) preprican, da le proaktivni vedenjski nacrt, ki naj bi se izvajal
v prvih razredih $olanja, lahko privede do ucinkovitih rezultatov dela. Podobnega
mnenja so tudi Kelly idr. (1997), ki izpostavljajo $e en element discipline, tj. varnost.
Le-ta je pri Sportni vzgoji in na Soli nasploh na vrhu liste prioritet. Zavedati pa se
je potrebno tudi, da je okolje, ki ga je relativho tezko nadzorovati, prostor, kjer se
hitro pojavijo Stevilne priloznosti za neprimerno obnasanje (Stevilni moteci dejavni-
ki v prostoru). Omenjeni avtorji trdijo, da je bolje kot razmisljati, kako se izogniti
ali reSevati probleme, postaviti cilj, da so otroci vseskozi z mislimi pri nalogah, uri.
Ucitelj se mora osredotociti na prilagojeno nacrtovanje, ucinkovito upravljanje ter
gradnjo pozitivnega odnosa z ucenci. Ne glede na ugotovitve Stevilnih raziskav pa
Short (1994, v Downing, 1996) ugotavlja, da Stevilni ucitelji Se vedno uporabljajo
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zgolj reaktivne prijeme pri reSevanju vedenjskih tezav, po navadi brez tehtnega
premisleka, zakaj je do tega prislo, kako bi lahko predhodno ukrepali ipd. Ucitelji
$portne vzgoje morajo po mnenju Lavaya, Frencha in Hendersona (2007) najprej
identificirati, opazovati in analizirati obnasanje ucencev, ki ga zelijo prepreciti oz.
podpreti/razvijati, ter koncno sestaviti nacrt, ga izvajati in evalvirati. Le-ta mora
biti odsev uciteljeve filozofije upravljanja vedenja, znacilnosti in potreb njegovih
ucenceyv. Tudi Ackerman in Dummer (1982) dajeta prednost disciplinskemu nacrtu
kot delu preventivhega ukrepanja. V posebnem nacrtu morajo biti jasno definirana
zazelena in nezaZelena ravnanja ucencev.

Disciplina v smislu ukrepanja pomeni vec kot le pripravo otrok, da poc¢nejo to, kar
zahtevamo od njih. Se ve¢, disciplina 21. stoletja, kot navaja Bluesteinova (1997),
pomeni sprejemanje novih oblik vedenja, ki bodo omogocile prenasanje spret-
nosti odgovornega ucenja za ucinkovito razresevanje konfliktnih situacij. Pri tem
je pomembno, da imajo otroci kot morebitni povzrocitelji disciplinskih problemov
moznost odlocanja, samostojnega ukrepanja. To spodbuja odnose sodelovanja,
ki so za danasnji ¢as Se kako pomembni. Pri soocanju in resevanju disciplinskih
problemov si moramo za ¢im vecjo lastno ucinkovitost jasno postaviti cilje, preuciti
lastne navade in vrednote ter se kontinuirano uciti novih oblik vedenja.

Idealne, takojsne in trajne resitve vedenjskih tezav ni. Tudi najboljsi in k najvedji
ucinkovitosti naravnani disciplinski nacrti ne morejo popolnoma prepreciti krsitev
discipline ter tako privesti k popolni ucinkovitosti. Zato si je potrebno postaviti
postopne cilje, kot meni Downing (1996), da bomo dosegli vsaj polovic¢ni izkoris-
tek u¢ne ure. Uspesni proaktivni nacrti se bodo kazali v izboljSanju sposobnosti/
vescin ter povecani motivaciji ucitelja za poucevanje in u¢enca za ucenje.

Metodologija

Omenjena dosedanja spoznanja so spodbudila tudi nas, da smo poskusali
raziskati podrocje zagotavljanja discipline pri Sportni vzgoji v osnovni soli na pod-
lagi izrazenih stalisc uciteljev, ki poucujejo Sportno vzgojo. Vemo namrec, da je za
Solsko klimo v pretezni meri kljucen in tudi odgovoren ucitelj.

Namen raziskave

Z raziskavo smo Zeleli preuciti nacine, ki jih ucitelji uporabljajo za zagotavljanje
discipline pri Sportni vzgoji v prvem in drugem triletju, ter v okviru analize ugoto-
viti, ali se anketirani ucitelji razlikujejo glede na izkusnje z disciplinskimi tezavami,
raziskati nacine motiviranja in ukrepanja v odvisnosti od delovne dobe in kraja
zaposlitve.
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Raziskovalni hipotezi

Glede na obravnavano problematiko smo postavili dve hipotezi. S prvo hipote-
zo smo predpostavljali, da ucitelji z daljSo delovno dobo (nad 15 let) zagovarjajo
avtoritativnejsi nacin vodenja, medtem ko ucitelji s krajso delovno dobo (do 15 let)
tezijo k demokraticnemu pristopu. Z drugo hipotezo smo predpostavljali, da se
ucitelji, ki poucujejo Sportno vzgojo v mestih, pri svojem delu pogosteje soocajo z
odklonskimi vedeniji kot njihovi podezelski kolegi.

Raziskovalna metoda

Uporabili smo deskriptivno in kavzalno neeksperimentalno metodo empiricnega
pedagoskega raziskovanja.

Raziskovalni vzorec

Raziskava temelji na priloznostnem (neslucajnostnem) vzorcu uciteljev, zapos-
lenih na Koroskem. V raziskavi je sodelovalo 57 osnovnosolskih uciteljev, ki so
poucevali Sportno vzgojo ucence prvega in drugega triletja. Le-ti so bili analizirani
z vidika delovne dobe in kraja zaposlitve. 25 anketiranih uciteljev ali 43,9 % je ime-
lo do 15 let delovne dobe, 32 uciteljev ali 56,1 % pa nad 15 let delovne dobe. Med
anketiranimi ucitelji je bil vecji deleZ uciteljev, ki so poucevali v mestnih $olah, le-ti
so predstavljali 57,9 % vseh anketirancev. Delez anketiranih uciteljev na podezelju
je znasal 42,1 %.

Postopki zbiranja podatkov

Podatke smo pridobili z ocenjevalno lestvico, ki je bila sestavljena iz sklopa trd-
itev s petstopenjsko lestvico odgovorov, vezanih na strinjanje z zagotavljanjem
discipline. Postavke so vsebinsko vezane na podrocje preventivnega in korek-
tivnega ukrepanja, ki ga opredeljuje PSundrova (2004). V zacetnem delu lestvice
so navedene splosne postavke o populaciji, vkljuc¢ene v raziskavo (delovna doba,
kraj zaposlitve).

Postopki obdelave podatkov

Podatke smo obdelali s programom SPSS na nivoju deskriptivne in inferencne
statistike. Uporabili smo naslednje postopke: osnovno deskriptivno statistiko
(aritmeti¢na sredina, standardni odklon) in Mann-Whitneyev U-preizkus za dva ne-
odvisna vzorca.
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Rezultati

Iz dobljenih podatkov, ki so prikazani v tabeli 1, kjer je razvidna povprecna oce-
na izbranih trditev glede na petstopenjsko ocenjevalno lestvico, sklepamo, da v
slovenski Soli le stezka presegamo vlogo ucitelja kot avtoritarnega vseveda, ki pri
svojem delu uporablja zastarele metode zagotavljanja discipline. Vec kot polovica
odgovorov je bilo ocenjenih s povprecno vrednostjo, vecjo od 3,0, kar kaze na
relativno srednjo stopnjo strinjanja s postavljenimi trditvami.

Rang | St trditve | Opis trditve N AS s

1 T8 Pred izvajanjem nalog preverim, ali so ucenci pravila 57 | 3,6667 | 0,873
oz. navodila razumeli.

P T2 li’l‘l _|zb|51 vsebin SVZ izhajam iz potreb, interesov in 57 | 35789 | 0,755
zelja ucencev.

3 T4 Ucenci so seznanjeni s posledicami neprimernega 57 | 35614 | 0,846
vedenja.

4 T6 Igro kot motivacijsko sredstvo vkljucujem v vsako uro 57 | 3,5439 | 1,019
SVZ.

5 T7 Igra pripomore k zmanjsanju disciplinskih tezav. 57 | 3,5263 | 0,947

6 T9 Prlvtezavnostl nalog sledim priporocilom u¢nega 57 | 33860 | 0,840
nacrta.

7 T3 Pri urah .SVZ opazam vec krsitev pravil kot pri drugih 57 1 33333 | 1139
predmetih.

8 T1 Menim, da sem strog in avtoritativen ucitelj. 57 | 3,2632 | 0,973

9 T10 Pri urah SVZ spodbujam tekmovalnost med u¢enci. 57 | 3,1228 | 0,927

10 T3 Pravila vedenja oblikujem skupaj z ucenci. 57 | 2,9298 | 1,050

1 Ts Pri urah _SVZ dopuscam vec krsitev pravil kot pri drugih 57 | 2,7018 | 1,101
predmetih.

1 ™ chnc;, k'l motijo pouk SVZ, lahko nadaljevanje 57 | 26491 1126
aktivnosti samo opazujejo.

13 ™ Ukyarjapje z disciplinskimi tezavami mi predstavlja 57 | 2,5614 1150
izziv pri delu.

Tabela 1:Ranzirna vrsta izbranih trditev, ki se nanasajo na podrocje zagotavljanja
ustrezne ravni discipline pri urah Sportne vzgoje

Anketirani ucitelji so najvisje ocenili trditev T8, ki se glasi, da ucitelji pred izvaja-
njem nalog preverijo, ali so u¢enci pravila oz. navodila razumeli; njena povprecna
vrednost je znasala 3,66. Prav tako so anketirani ucitelji visoko uvrstili trditev T12, ki
pravi, da ucitelji pri izbiri vsebin Sportne vzgoje izhajajo iz potreb, interesov in Zelja
ucencev. Povprecna vrednost pri tej trditvi je znasala 3,57. Trditev T4, ki pravi, da
so ucenci seznanjeni s posledicami neprimernega vedenja, je dosegla povprec¢no
vrednost 3,56. To kaze na to, da uciteljem ta vidik predstavlja pomemben dejavnik
preventivne discipline. Ucitelji se prav tako v skoraj enakem delezu strinjajo, da
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igro kot motivacijsko sredstvo vkljucujejo v vsako uro Sportne vzgoje. To povzema
trditev T6 z dosezeno povprecno vrednostjo 3,54. Podobno povprec¢no vrednost
(nad 3,0) so dosegle tudi trditve T7, T9, T13, T1 in T10. Prva izmed navedenih
trditev se nanasa na najvi$jo ocenjeno trditev, in sicer da ucitelji menijo, da igra
zmanjsuje disciplinske tezave. Trditve T3, T5, T11 in T2 zavzemajo nizjo povprecno
vrednost (pod 3,0). Najnizjo med nastetimi trditvami je dosegla trditev T2, ki pravi,
da uciteljem ukvarjanje z disciplinskimi tezavami predstavlja izziv pri delu. Najnizja
povprecna vrednost tako znasa 2,56.

Trditev | Opis trditve Spremenljivka | Skupina n R U P
Delovna Do 15 let 25 19,52 163.000 | 0,000
T Sem strog in doba Nad 15 let 32 36,41 ' '
toritati Citelj. j
avtoritativen ucitelj Kraj 4 Mest(v) . 33 28,21 370,000 | 0,659
zaposlitve Podezelje 24 30,08
Ukvarjanje z Delovna Do 15 let 25 | 36,62 209,500 | 0,002
™ disciplinskimi doba Nad 15 let 32 | 23,05 '
tezavami predstavlja j
tez. 'dpl ) Kraj - Mest? : 33 33,36 252,000 0,016
121V pri delu. zaposlitve Podezelje 24 23,00
Delovna Do 15 let 25 34,88
. ; L 0,013
Pravila vedenja - doba Nad 15let | 32 | 2441 | 20000
T3 oblikujem skupaj z Krai "M 33 27 82
ucenci. o esto__ ©= 1 357,000 | 0,506
zaposlitve Podezelje 24 30,63
Ucenci so seznanjeni | Delovna Do 15 let 25 | 27,64 366,000 | 0,560
Ta s posledicami doba Nad 15 let 32 30,06 !
neprimernega Kraj Mesto 33 31,27 321000 | 0,197
vedenja. zaposlitve PodeZelje 24 | 25,88 ' '
Pri urah $VZ Delovna Do 15 let 25 35,76 231000 | 0,005
T5 dopuscam vec krsitev | doba Nad 15 let 32 | 23,72 ’ ’
pravil kot pri drugih Kraj Mesto 33 25,64
. L 0,062
predmetih. zaposlitve PodeZelje 24 | 33,63 285,000
Delovna Do 15 let 25 34,22
P L 0,028
Igro kot motivacijsko | j,p, Nad 15 let | 32 | 24,92 | 209°%°
T6 sredstvo vkljucujem v Krai M 33 2968
vsako uro SVZ. o esto : 373,500 | 0,704
zaposlitve Podezelje 24 28,06
Delovna Do 15 let 25 35,80
. 2 0,004
- Lg;n ';::’J?g‘;':jzre doba Nad 15 let | 32 | 23,69 | 2>*0%0
disciplinskih tezav. Kraj Mesto 33 | 2967 1 354000 | 0,709
zaposlitve Podezelje 24 28,98
Pred izvajanjem Delovna Do 15 let 25 28,16 379,000 | 0,718
T8 nalog preverim, ali doba Nad 15 let 32 29,66
so ucenci pravila oz. Kraj Mesto 33 28,76
navodila razumeli . seli 388,000 | 0,890
. zaposlitve Podezelje 24 29,33
Delovna Do 15 let 25 34,26
A ; L 0,023
1o Sz&eriagzgztr'o”ci‘l'gi doba Nad 15 let | 32 | 2489 | 208°%0
uc¢nega nacrta. Kraj . MeSt? - 33 | 3055 345,000 | 0,376
zaposlitve Podezelje 24 26,88
Pri urah $VZ Delovna Do 15 let 25 33,10 297500 | 0,079
T10 spodbujam doba Nad 15 let 32 | 25,80 ' '
tekmovalnost med Kraj Mesto 33 34,44 216,500 | 0,002
ucencl. zaposlitve Podezelje 24 21,52 ’ '
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Trditev | Opis trditve Spremenljivka | Skupina n R U P
N . Do 15 | 2 20,24
Ucendi, ki motijo Delovna doba 0I5 let > 0 181,000 | 0,000
T poajk] SVZ, lahll<<o Nad 15let | 32 | 35,84
nadaljevanje aktivnosti Kraj Mesto 33 32,94
iai - 0,030
5amo opazuj€jo. zaposlitve Podezelie | 24 | 23,58 266,000
Pri izbiri vsebin $VZ Delovna doba |-20121et | 25 | 27,76 | 5.g 504 | 0,587
T2 izhajam iz potreb, Nad 15 let | 32 29,97
interesov in zelja Kraj Maesto 33 2952
% - 0,756
ucencev. zaposlitve Podezelje 24 | 28,29 379,000
. Do 15 let 25 26,28
Pri urah $VZ opazam Delovna doba Nad 5ot | 32 13113 332,000 | 0,587
T13 vec krsitev pravil kot - ‘
pri drugih predmetih. Kraj Mesto 33 | 3526 189500 | 0,001
zaposlitve PodeZelije | 24 | 20,40 '

Tabela 2: Rezultati trditev o zagotavljanju discipline pri Sportni vzgoji - primer-
java med skupinami uciteljev glede na delovno dobo in kraj zaposlitve

Izid Mann-Whitneyevega preizkusa, ki je prikazan v tabeli 2, je pri prvi navedeni
trditvi (Sem strog in avtoritativen ucitelj.) pokazal, da med skupinama glede na
delovno dobo obstaja statisticno znacilna razlika (P = 0,000) v stopniji strinjanja
z vzpostavljenim uciteljevim pristopom do ucencev, medtem ko med skupinama
glede na kraj zaposlitve ta razlika ne obstaja (P = 0,659). Pri drugi trditvi (Ukvarja-
nje z disciplinskimi tezavami predstavlja izziv pri delu.) je izid preizkusa pokazal,
da med skupinama tako glede na delovno dobo kot glede na kraj zaposlitve ob-
stajajo statisticno znacilne razlike (P < 0,05). Rezultati kazejo, da uciteljem s krajso
delovno dobo ukvarjanje z disciplinskimi tezavami predstavlja izziv pri delu. Pri
tretji trditvi (Pravila vedenja oblikujem skupaj z ucenci.) je izid preizkusa poka-
zal, da med skupinama glede na delovno dobo obstaja statisticno znacilna razlika
(P =0,013) v stopnji strinjanja skupnega oblikovanja pravil vedenja, medtem ko
med skupinama glede na kraj zaposlitve ta razlika ne obstaja (P = 0,506). Ucitelji, ki
imajo do 15 let delovne dobe, v vecji meri pravila vedenja oblikujejo skupaj z ucen-
ci, medtem ko ucitelji z vec kot 15 leti delovne dobe tega ne prakticirajo v takSnem
obsegu. Rezultat preizkusa je pri Cetrti trditvi (Ucenci so seznanjeni s posledicami
neprimernega vedenja.) pokazal, da med skupinama tako glede na delovno dobo
kot glede na kraj zaposlitve ne obstajajo statisticno znacilne razlike (P > 0,05).
Rezultat pripisujemo temu, da tako ucitelji s krajso delovno dobo kot ucitelji z daljso
delovno dobo kot tudi tisti, ki poucujejo v mestu oz. na podezelju, stremijo k temu,
da ucence predhodno seznanijo s posledicami neprimernega vedenja. 1zid preiz-
kusa je pri peti trditvi (Pri urah SVZ dopuscam ve¢ krsitev pravil kot pri drugih pred-
metih.) pokazal, da med skupinama glede na kraj zaposlitve ne obstaja statisti¢no
znacilna razlika (P = 0,062), medtem ko med skupinama glede na delovno dobo ta
razlika obstaja (P = 0,005). Izkazalo se je, da ucitelji s krajSo delovno dobo pri Spor-
tni vzgoji dopuscajo vec krsitev pravil v primerjavi z drugimi predmeti. lzid preiz-
kusa je pri Sesti trditvi (Igro kot motivacijsko sredstvo vklju¢ujem v vsako uro SVZ.)
pokazal, da med skupinama glede na kraj zaposlitve ne obstaja statisti¢cno znacilna
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razlika (P =0,704) v tem, ali ucitelji igro kot motivacijsko sredstvo vkljucujejo v vsa-
ko uro SVZ, medtem ko med skupinama glede na delovno dobo ta razlika obstaja
(P =0,028). Ucitelji s krajso delovno dobo, po rezultatih sode¢, pripisujejo igri kot
motivacijskemu sredstvu pomembnejso vlogo v pedagoskem procesu kot druga
skupina uciteljev. Rezultati v tabeli 2 pri sedmi trditvi (Igra pripomore k zmanjsanju
disciplinskih tezav.) kazejo, da glede na delovno dobo obstaja statisticno pomemb-
na razlika (P = 0,004), medtem ko glede na kraj zaposlitve ta razlika ni statisticno
pomembna (P = 0,709). Pri analizi te trditve se je ponovno izkazalo, da so ucitelji
s krajso delovno dobo v vecji meri mnenja, da je igra pomemben vidik vzgajanja.
Rezultati osme trditve (Pred izvajanjem nalog preverim, ali so ucenci pravila oz.
navodila razumeli.) kazejo, da med skupinama tako glede na kraj zaposlitve kot
glede na delovno dobo ne obstajajo statisticno znacilne razlike (P > 0,05). Obe
skupini anketiranih uciteljev pred zacetkom dela preverita razumevanje podanih
navodil. 1z tabele 2 je pri deveti trditvi (Pri tezavnosti nalog sledim priporocilom
uc¢nega nacrta.) razvidno, da med skupinama glede na kraj zaposlitve ne obstaja
statisticno znacilna razlika (P = 0,376), medtem ko med skupinama glede na de-
lovno dobo ta razlika obstaja (P = 0,023). Pri tem lahko vidimo, da ucitelji s krajso
delovno dobo pri svojem delu v vecji meri sledijo priporoc¢ilom uc¢nega nacrta.
Izid preizkusa, predstavljen v tabeli 2 pri deseti trditvi (Pri urah SVZ spodbujam
tekmovalnost med ucenci.), kaze, da med skupinama glede na delovno dobo ne
obstaja statisticno znacilna razlika (P = 0,079), medtem ko med skupinama glede
na kraj zaposlitve ta razlika obstaja (P = 0,002). Ucitelji mestnih $ol se s trditvijo,
da pri urah $portne vzgoje spodbujajo tekmovalnost med ucenci, strinjajo v vedji
meri. 1zid preizkusa je pri enajsti trditvi (Ucenci, ki motijo pouk SVZ, lahko nada-
lievanje aktivnosti samo opazujejo.) pokazal, da med skupinama tako glede na
kraj zaposlitve kot glede na delovno dobo obstajajo statisticno znacilne razlike
(P < 0,05). Ucitelji z daljSo delovno dobo pri urah $portne vzgoje v primeru di-
sciplinskih tezav ucenca izkljucijo od vadbe, medtem ko ucitelji s krajso delovno
dobo to izvajajo v manjsini. Prav tako izkljucitev u¢encev od vadbe pogosteje prak-
ticirajo v mestu kot na podezelju. 1zid preizkusa, prikazan v tabeli 2, je pri dvanajsti
trditvi (Pri izbiri vsebin SVZ izhajam iz potreb, interesov in Zelja u¢encev.) pokazal,
da med skupinama tako glede na kraj zaposlitve kot glede na delovno dobo ne ob-
stajajo statisticno znacilne razlike (P > 0,05). Obe skupini uciteljev pri izbiri vsebin
$portne vzgoje izhajata iz potreb, interesov in Zelja ucencev. Rezultati preizkusa
pri trinajsti trditvi (Pri urah SVZ opazam vec krsitev pravil kot pri drugih predmetih.)
kazejo, da med skupinama glede na delovno dobo ne obstaja statisticno znacilna
razlika (P = 0,587) v opazanju vec krsitev pravil pri $portni vzgoji kot pri drugih
predmetih, medtem ko je glede na kraj zaposlitve ta razlika statisticno pomembna
(P =0,001). Pri tej trditvi se je izkazalo, da v mestnih Solah ucitelji za razliko od
uciteljev podezelskih sol opazajo vec krsitev pravil pri Sportni vzgoji z ozirom na
druge predmete.
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Diskusija

Rezultati izvedene raziskave, katere namen je bil, preuciti stalisca uciteljev do
zagotavljanja discipline pri $portni vzgoji, kazejo, da v vecini primerov prihaja do
statisticno znacilnih razlik glede na delovno dobo, medtem ko glede na kraj zapo-
slitve redkeje. Do statisticno znacilnih razlik glede na delovno dobo je prislo pri kar
osmih od trinajstih trditev, glede na kraj zaposlitve pa pri stirih.

V interpretaciji podatkov, ki jo podajamo v nadaljevanju, moramo upostevati tudi
dolocene omejitve pricujoce raziskave. Vzorec in velikost le-tega nam namrec one-
mogocata nekriticno generalizacijo rezultatov na dejansko stanje v praksi. Ceprav
obstaja pri uporabi tovrstnega vzorca vecja verjetnost napake, ¢e Zelimo iz njega
sklepati na populacijo, je vendarle mogoce dobiti doloc¢eno sliko o odnosu ucite-
liev do zagotavljanja discipline pri uri Sportne vzgoje. Poleg tega bi bilo smiselno
v raziskavi obravnavane tematike kot neodvisno spremenljivko preucevati Se vrsto
delovnega mesta: ali je anketirani profesor razrednega pouka ali Sportni pedagog.

Predvidevanje prve postavljene hipoteze, ki govori o tem, da ucitelji z daljso
delovno dobo (nad 15 let) zagovarjajo avtoritativnejsi nacin vodenja, medtem ko
ucitelji s krajso delovno dobo (do 15 let) tezijo k demokraticnemu pristopu, se je z
rezultati raziskave potrdilo. Ugotovili smo, da anketirani ucitelji, ki imajo daljSo de-
lovno dobo, vidijo sebe kot klju¢nega akterja pri zagotavljanju discipline. Percipira-
jo se kot strogi in avtoritativni ucitelji, od katerih je odvisna stopnja discipliniranosti
skupine. Po drugi strani bi lahko rekli, da se pri tej trditvi izkazuje prevzemanje
sodb iz okolja, kjer Se vedno velja, da imajo ucitelji z daljsim stazem vecjo avtorite-
to 0z. so strozji. Po naSem mnenju ta rezultat kaze celo na dolo¢eno mero samokri-
ticnosti oz. refleksije anketiranih uciteljev z vec kot 15 leti delovne dobe. Ucitelji, ki
imajo manj kot 15 let delovne dobe, vzpostavljajo do ucenceyv, po rezultatih sodec,
bolj zaupljiv odnos. Torej so bolj razumevajoci, senzibilni. Osebne karakteristike,
ki se izkazujejo skozi samoprezentacijo ucitelja v razredu, so, kot menijo Kelly idr.
(1997), za izvajanje pouka Sportne vzgoje Se kako pomembne. Prav tako omenjeni
avtorji menijo, da mora biti ucitelj vec kot zgolj avtoriteta in da mora znati na pravi
nacin uresnicevati svojo avtonomijo.

Glede na strokovna spoznanja lahko recemo, da ucitelji s krajso delovno dobo
izkazujejo primernejsi odnos do ucencev glede na prevladujoc sistem oz. smer-
nice, h katerim tezimo. Vsekakor pa moramo rezultate interpretirati tudi z vidika
varnosti, ki je pri Sportni vzgoji pomemben dejavnik uspesnosti in ucinkovitosti in
na podlagi cesar so se ucitelji z daljSo delovno dobo najverjetneje odlocali.

Prav tako pa ucitelji z daljSo delovno dobo pri pojavu nediscipline motecega
ucenca vecinoma izlocijo od vadbe. S tem sicer dosezejo kratkotrajen ucinek pri
uri, splosen napredek pa je seveda vprasljiv. Rezultat raziskave za omenjeno trditev
(Ucenci, ki motijo pouk SVZ, lahko nadaljevanje aktivnosti samo opazujejo.) bi
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lahko pripisali dejstvu, da ucitelji, ki opravljajo delo vec kot petnajst let, v vecji meri
prevzemajo popolno kontrolo nad u¢encevim vedenjem in na ta nacin razvijajo
le zunanji nadzor, ki ga omenja Psundrova (2004). Mlajsi ucitelji dajejo po nasem
mnenju vecjo vlogo interakciji med uciteljem in u¢encem, kjer gre za sodelovanje
in iskanje skupne resitve, ki je za ucenca, v smeri razvoja osebnosti, uCinkovitejsa.
Iz dobljenih rezultatov Se lahko uvidimo, da je v mestu vec takih uciteljev, ki upo-
rabljajo izkljucitve motecega ucenca od pouka, kot pa na podezelju. Vzrok za to
lahko is¢emo v dejstvu, da je v mestnih Solah zaznati vec krsitev discipline, saj so
razredi Stevil¢nejsi in zaradi razli¢nih interesov otrok raznoliki. Zato je ukrepanje
v taksnih situacijah napornejse in ucitelji u¢encevo vedenje regulirajo z neposre-
dnim kaznovanjem. Ucitelji s krajso delovno dobo pri pedagoskem delu uporablja-
jo modernejse pristope k poucevanju, ki so nasprotni nekdanjim, danes zastarelim
oblikam. Odstranitev motecega faktorja - ucenca iz skupine je preZiveta, a nekoc
priljubljena oblika kurativne discipline. Poudarjanje vkljuc¢enosti in preventivnih
vidikov discipline je del sodobnih pedagoskih spoznanj. Obravnavano razliko je
potrebno gledati v luci specifike predmeta.

Izpostaviti je treba, da na disciplinske postopke v osnovni $oli vplivajo razli¢ni
dejavniki, ki zahtevajo drugacno obravnavo ne samo glede na disciplinski problem,
ki se pojavi, ampak glede na subjekt, ki je povzrocitelj krsitve. Skozi psihosocialno
ozadje ucenca je brezpogojno treba razumeti, da pri disciplinskem problemu od
ucenca ne moremo zahtevati Se polne odgovornosti za njegovo ravnanje, temvec
je treba v osnovnosolskem obdobju Se vzgajati. Poleg tega je treba obravnavati
problem individualizirano v terapevtskem smislu (nagrajevanje uspehov in spod-
bujanje dobrih del) in ne v kaznovalnem. Kljub temu mora Sola obdrzati formalni
disciplinski pristop z razlicnih vidikov (Pavlovi¢, 1996).

Ucitelji z daljSo delovno dobo, kot kaZejo rezultati raziskave, otroka ne dojemajo
kot partnerja pri sooblikovanju pravil; to posledicno onemogoca uveljavitev pre-
ventivnega disciplinskega pristopa v slovenske sSole. Le-ta je namrec prepoznan kot
zeleni cilj, ki je bistveno bolj ucinkovit od do sedaj prevladujocih avtoritarnih ukre-
pov kaznovalne politike. Kot pravi Bluesteinova (1997), moramo ucitelji najti moc¢
v odnosih, dovoliti uveljavljanje ucenceve volje in vpliva v okviru pravil in meja, s
¢imer se, po rezultatih sodec, strinjajo tudi ucitelji s krajso delovno dobo. S tem ko
ucitelj ucence obravnava kot enakovredne partnerje pri sestavljanju Solskih pra-
vil, uresnicuje preventivni vidik disciplinskega ravnanja. Poleg tega pa dosedanja
spoznanja kazejo, da Ce vsi sodelujejo pri oblikovanju pravil, jih vsi bolj razumejo
in jih upostevajo. Prav tako pa anketirani ucitelji neodvisno na dolzino delovne
dobe pripisujejo razumevanju pravil velik pomen, kar pa je klju¢no za varno, uspe-
$no in ucinkovito izvedbo ure. Menimo, da je vselej treba ravnati tako, da ucenci
vedo, kaksen je vrstni red postopkov ukrepanja. Na tem mestu lahko tudi z naso
raziskavo potrdimo Cowleyevo (2005) trditev, ki pravi, da s tem ko dajemo ucen-
cem obcutek nadzora, se pri njih vzpostavi obcutek zasledovanja in uresnicevanja
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pricakovanih ciljev. Uc¢enci hitro spoznajo prednosti, ki jih prinasa omenjeni nacin
ravnanja, in so se zanj pripravljeni potruditi.

Prav tako se je tudi druga hipoteza, ki pravi, da se ucitelji, ki poucujejo Sportno
vzgojo v mestih, pri svojem delu pogosteje soocajo z odklonskimi vedeniji kot nji-
hovi podezelski kolegi, potrdila. Raznolikost heterogenih razredov se je v kom-
binaciji s stevil¢nostjo in spodbujanjem kompetitivhosti izkazala za generator kon-
fliktnosti v Solah iz mestnega okolja. Tovrstne tenzije je mogoce nevtralizirati le s
poglobljenim sodelovanjem klju¢nih akterjev Solske politike. Pri tem ne smemo
pozabiti na vkljucevanje ucencey, saj je le preko njih mogoce graditi $olo kot in-
stitucijo zaupanja. Zgoscenost osnovnosolske populacije pozitivno vpliva na pov-
ezanost z visjo intenziteto disciplinskih krsitev. Te se v sproscenih okoljih, kompeti-
tivnem ozracju in heterogenejsih okoljih pojavijo Se v vecji meri kot sicer. Sklepamo
lahko, da so ti ucitelji, ki poucujejo v mestnih Solah, v vedji meri podvrzeni sod-
obnemu trendu, da je uspeh potrebno doseci za vsako ceno, kot njihovi kolegi
na podezelskih Solah. V mestnem okolju je tudi vse vec otrok, ki so vkljuceni v
najrazlicnejse tekmovalne Sporte v prostem casu in od tod prinasajo tudi svojevrst-
no tekmovalnost. Po prepricanju Doupone in Petrovic¢a (2000) se pomen vzgoje
skozi Sportne aktivnosti v tekmovalnih Sportih vse bolj izgublja za ceno uspeha.
Le-to lahko prenesemo tudi v Solski prostor, kjer je, po rezultatih sodec, tekmoval-
nost prisotna predvsem v mestnem okolju, ki je vse bolj podvrzeno pokazateljem
(skrajnostim) sodobne druzbe. Tekmovalnost je kategorija modernega neoliberal-
nega sveta, kjer je percipirana kot gonilna sila ekonomskega napredka. Periferna
podrocja naj bi bila Se zadnji branik solidarnega sobivanja ljudi. Ucitelj se mora v
taksnem druzbenem okolju podrediti kulturni specifiki, zato ne cuti potrebe po
spodbujanju kompetitivnosti. Nobena skrajnost ni priporocljiva, na kar opozarjata
tudi Kovac in Novak (2006) v u¢nem nacrtu. V procesu Sportne vadbe se morajo
prepletati razlicni vidiki vzgoje.

Na podlagi strinjanja s trditvami, ki se nanasajo na nacine motiviranja, lahko po-
vzamemo, da ucitelji s krajso delovno dobo pripisujejo motivaciji za delo pomemb-
no vlogo in le-to vidijo kot pomemben vidik zmanjsanja disciplinskih tezav pri urah
$portne vzgoje. Pri trditvah, ki so se nanasale na omenjen vidik, se je statisticno
znacilna razlika izkazala prav pri spremenljivki delovno mesto, pri katerih je bilo
povprecje rangov visje pri uciteljih s krajso delovno dobo. Na podlagi ugotovitev
nase raziskave lahko povzamemo, da so ucitelji s krajsSo delovno dobo pripravljeni
na raznolike oblike in metode dela, pri c¢emer upostevajo posebnosti skupine. Igra
predstavlja otrokom naraven nacin izrazanja, skozi katerega se lahko marsikaj na-
ucijo, in prav zaradi tega je pomembno izkazano stalisce uciteljev. Vemo namrec,
da bo ucenec pri delu uspesen, ¢e bo za to ustrezno motiviran. Ucitelji s krajso
delovno dobo vidijo v igri pomemben vir sprostitve, sredstvo vzgoje in tako, kot
pravi Patrick (1996), del proaktivnega disciplinskega nacrta, ki zajema tudi Sportno
vzgojo. Taksen rezultat lahko smiselno povezemo z rezultati sorodnih trditev, ki iz-
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kazujejo podobno. Ucitelj, ki dojema oz. razume igro kot nevtralizator disciplinskih
tenzij v razredu, jo tudi uporablja kot pristop, motivacijsko sredstvo pri urah ucne
vzgoje. Nase razmisljanje podkrepi teza, ki sta jo postavili Kovac in Novak (2006) v
u¢nem nacrtu in pravi, da mora biti igra vklju¢ena v vsako uro $portne vzgoje. Ker
je igra zlasti pojmovana kot neformalni del u¢nega procesa, je pricakovano, da jo
bodo pri svojem delu uporabljali zlasti tisti pedagoski delavci z manj delovne dobe.
Na ta nacin ucitelji omogocajo posameznikom napredovanje v okviru svojih zmo-
znosti. S tem pa neposredno vplivajo tudi na motivacijo za sportno udejstvovanje.
Tudi tisti, ki za Sportno vzgojo niso najbolj nadarjeni, bodo lahko dozivljali uspehe
in tako v kon¢ni fazi dosegli vedji napredek pri razvoju svojih sposobnosti, ¢e bodo
delezni diferenciacije, ki izhaja iz potreb, interesov in Zelja ucencev.

Dejstvo je, da bomo zelene rezultate, tudi na podrocju discipline, dosegli, ce
bomo ucno uro primerno strukturirali in v procesu nacrtovanja izhajali iz otroka in
njegovih potreb. Cowleyeva (2005) tako predlaga, da disciplinske zahtevke spreme-
nimo v igro, ki temelji na domisljijskih predstavah. Ker je u¢encem razredne stopnje
domisljijski svet domac, ga lahko spretno izkoristimo. Uciteljeva uspesnost je odvi-
sna od uporabe ustreznih metod ob upostevanju ucencevih potreb (psiholoskih,
osebnih, u¢nih). Zavedati se moramo dejstva, da kadar nekdo nima priloZnosti, biti
uspesen, se lahko ravno zato obnasa neprimerno. Po mnenju Patricka (1996) ob-
staja velika verjetnost, da omejitve, ki jih otroku postavljamo v u¢nem okolju in ki
zmanjsujejo priloznosti za gibanje in aktivno udejstvovanje, prispevajo k (Ce Ze niso
kar vzrok) mnogim vedenjskim in u¢nim tezavam. K temu dejstvu se s svojim raz-
misljanjem pridruzuje tudi Glasser (1986, v Patrick, 1996), ki se je veliko ukvarjal s
pomenom igre. Ugotovil je, da e otroci Cutijo pomanjkanje igre, jo bodo skusali
zadovoljiti na neprimernih krajih ob neprimernem casu. Igra lahko po njegovem
blazi veliko nevsecnosti, je spontana, vraca smisel nasemu pocetju.

Doupona in Petrovi¢ (2000) sta prepric¢ana, da so Sportne aktivnosti ucinkovito
sredstvo socializacije otroka, pri ¢emer nikakor ne smemo zanemariti moralnih
vrednot, od katerih so odvisni rezultati vseh vplivov Sportnega okolja, osebnostne-
ga razvoja. Z gotovostjo lahko recemo, da Sportne aktivnosti ponujajo moznost
komunikacije, ucenja socialnih vescin, sprejemanje vedenjskih navad. Rezultati
raziskav, ki so jih izvedli, so pokazali, da razvijanje motori¢nih sposobnosti otrok
vpliva na $irsi spekter druzbenih sposobnosti. To kaZe na to, da obstaja pozitivna
povezava med motori¢no aktivnostjo in verjetnostjo pozitivhega vedenja (Lupko-
wski, 1989, v Doupona in Petrovic, 2000).

Ceprav igra kot integralni del kurikula v $olah ne bi resila vseh tezav, ki se kopi-
¢ijo v razredu, sta nedvomno cas in svoboda, ki ju namenimo igri, po prepricanju
Patricka (1996) pomembna prispevka preventivni disciplini. Ceprav ni nikjer zapi-
sano, omenjeni avtor navede splosno znano dejstvo, da se z vstopom v $olo obdo-
bje svobode in zabave prakti¢no zaklju¢i. Zal se ta rigidnost kurikula »zaZira« vse
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do vrtca, kjer se frekvenca zabave in svobode v imenu priprave na solo zmanjsuje
(str. 11).

1z rezultatov raziskave je razvidno tudi, da mlajsi ucitelji in ucitelji v mestnih Solah
v vedji meri sprejemajo disciplinske tezave kot izziv pri svojem delu v primerjavi s
svojimi kolegi na podezelskih Solah. Taksen rezultat lahko pripisujemo dejstvu, da
je v. mestnem okolju ukvarjanje z disciplinskimi tezavami nuja, saj je le-teh vedno
vec in se pojavljajo v vedno tezjih oblikah. V podeZzelskem okolju so tenzije manj-
e, v splosnem se redkeje srecujejo z disciplinskimi tezavami, ko pa se Ze, jim to
pomeni le motnjo v procesu, ne pa izziva. Vsekakor mora biti za vse ucitelje vzgoj-
na naloga sole pomembno in zahtevno podrocje, ki predvsem v sodobni druzbi
predstavlja nujen izziv uciteljevemu delu za uspesnost le-tega. Torej, Ce se ucitelji z
disciplinskimi tezavami spopadejo pravocasno in sistematicno, jim, kot pravi Komel
(2001), disciplinski problemi predstavljajo priloznost za odkrivanje boljsih delovnih
metod in s tem dosegajo boljse rezultate dela na vzgojnem podrocju.

Pricujoca raziskava kaze na dolocene razlike v pojmovanju disciplinskega vidika
pri predmetu Sportna vzgoja med Solami v mestnih in podeZelskih okoljih ter ucitelji
glede na delovno dobo. Ce pojmujemo preventivni vidik discipline kot nekaksen
ideal, h kateremu smo pri svojem delu usmerjeni, moramo ucitelji vloziti dodaten
napor. Vendar pa kljub temu korektivne discipline ne moremo zaobiti. Vodilo pri
korektivnem ukrepanju naj bo otrok in njegova logika vedenja v dolo¢enem tre-
nutku ter Sele nato potencialno ukrepanje, ki otroka vkljucuje kot aktivhega in ¢im
bolj enakovrednega partnerja. Le tako bomo lahko prispevali k vzgajanju ucencev
v senzibilne, uspesne, a druzbeno odgovorne drzavljane. Posesivni individualizem
osamljenih subjektov, ki ga je procesirala sola v minulih letih, se namrec izkazuje kot
motec faktor iz izhoda krize globalne ekonomije in vrednostnega sistema druzbe.




-a Tamse, Dr. Jurij Planinsec 19

LITERATURA

Ackerman, J. in Dummer, G. (1982). Behavior Managament in Physical Education: A Han-
book for teachers. Pridobljeno 25. 4. 2009, s
http.//www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/custom/portlets/recordDetails/detailmini.
Jjsp?_nfpb=true&_ &ERICExtSearch_SearchValue_0=FD234546&ERICExtSearch_
SearchType_0O=no&accno=ED234546.

Behets, D. (1997). Comparison of more and less effective teaching behaviors in secondary
Physical education. Teaching and teacher education, 13 (2), 215-224.

Bluestein, J. (1997). Disciplina 21. stoletja. Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za Solstvo.
Cowley, S. (2005). Kako krotiti mularijo. Ljubljana: Modrijan.

Downing, ). H. (1996). Establishing a Proactive discipline plan in Elementary physical
education. Pridobljeno 20. 4. 2009, s http;//www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/custom/
portlets/recordDetails/detailmini.jsp?_nfob=true&_ &ERICExtSearch_SearchValue_0=ED41
3291&ERICExtSearch_SearchType_0=no&accno=ED413291.

Duopona, M. in Petrovi¢, K. (2000). Sport in druzba. Ljubljana: Fakulteta za $port.

Kelly, L., Whitehead, M. in Capel, S. (1997). Developing and maintaining an effective
learning. V' S. Capel (ur.), Learning to Teach Physical Education in the Secondary school (str.
97-114). New York: Routledge.

Komel, B. (2001). Kontrolna teorija in motivacija. V' B. Skof in M. Kovac (ur.), Zbornik 14.
posveta sportnih pedagogov Slovenije Uvajanje novosti pri solski sportni vzgoji (str. 466~
469). Ljubljana: Zveza drustev sportnih pedagogov Slovenije.

Kovac, M. (2000). Kakovost v Solskem Sportu. V Sportna vzgoja za novo tisocletje: zbornik
referatov. 13. strokovni posvet Zveze drustev sportnih pedagogov Slovenije (str. 24-58).
Ljubljana: Zveza drustev sportnih pedagogov.

Kova¢, M. in Novak, D. (2006). Ucni nacrt: program osnovnosolskega izobraZevanja.
Sportna vzgoja. Ljubljana: Ministrstvo za solstvo, znanost in sport: Zavod RS za solstvo.

Lavay, B., French, R. in Henderson, H. (2007). A practical plan for managing the behavior
with disabilitues in general physical education. Journal of Physical Education, Recreation &
Dance, 78 (2), 42-48.

Patrick, T. (1996). Play: An Important Component of Preventative Behaviour Management.
Pridoblieno 17, 4. 2009, s http.//www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/custom/portlets/
recordDetails/detailmini.jsp?_nfpb=true&_ &ERICExtSearch_SearchValue_0=ED400951&E
RICExtSearch_SearchType_0=no&accno=ED400951.

Pavlovic, Z. (1996). Vzgojni in disciplinski ukrepi kot nacin obravnavanja motenj ucnega
procesa in kot vzgoja otrok za sprejemanje lastne odgovornosti. V' A. Selih (ur.), Otrokove
pravice, solska pravila in nasilje v soli (str. 61-107). Ljubljana: Institut za kriminologijo pri
Pravni fakulteti v Ljubljani.

PSunder, M. (2004). Disciplina v sodobni soli. Ljubljana: Zavod Republike Slovenije za
solstvo.







-ireja Bezjak, Dr. Milena lvanus Grmek [ 21

Andreja Bezjak, Osnovna sola Lenart, andrejabezjak@gmail.com

Dr. Milena Ivanus Grmek, Univerza v Mariboru, Pedagoska fakulteta, milena.
grmek@uni-mb.si

Podrocja sodelovanja ucitelja razrednega pouka
s Solsko svetovalno sluzbo pri delu z romskimi
ucenci

Izvirni znanstveni ¢lanek
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POVZETEK

Za uspeh romskih ucencev ni dovolj le znanje, ki si ga pridobijo tekom
osnovnosolskega izobrazevanja. Potrebne so $e zmoznost socialne prilagoditve,
Custvena stabilnost in ustrezne delovne navade. Zaradi tega jim moramo na
podrocju vzgoje in izobrazevanja nuditi ¢im vec, saj se le tako lahko tudi kasneje
v zivljenju laZje integrirajo. To lahko dosezemo z ustrezno organiziranostjo vzgoje
in izobrazevanja.

V prispevku opisujemo tezave, s katerimi se sreCujejo romski ucenci pri
osnovnos$olskem izobrazevanju. Pomembno pozornost namenjamo pomenu
sodelovanja ucitelja in Solske svetovalne sluzbe pri delu z romskimi ucenci ter opis-
ujemo tudi njuno vlogo pri poucevanju romskih ucencev.

Prikazani so tudi rezultati raziskave, v kateri je sodelovalo 38 Solskih svetoval-
nih delavcev iz osnovnih $ol v Mariboru, Prekmurju in na Dolenjskem. V raziskavi
nas je zanimalo, s kaksnimi tezavami se romski ucenci soocajo ob vstopu v Solo,
kako pri tem sodeluje Solska svetovalna sluzba in s pomocjo katerih aktivnosti sve-
tovalni delavci omogocajo romskim uc¢encem lazjo integracijo v razred in $olo. Pri
vseh vidikih raziskovalnega problema smo preverjali obstoj razlik glede na regijo
sluzbovanja Solskih svetovalnih delavcev (Maribor, Prekmurje, Dolenjska).

Kljucne besede: romski ucenci, svetovalna sluzba, ucitelji, Romi
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Fields of cooperation between primary school
teachers and school counselors when working
with Romany pupils

ABSTRACT

Knowledge acquired through primary education is not sufficient for the success
of Romany pupils. It is also necessary for them to adjust socially, find emotional
stability and acquire adequate work habits. Therefore we must provide for Romany
pupils as much as possible in the field of education and schooling, since this is the
only way for such pupils to be able to smoothly integrate in their future lives. This
can be accomplished with the adequate organization of education and schooling.

In the article we illustrate the problems that Romany pupils encounter in primary
education. The emphasis is on the importance of cooperation between teachers
and the school counseling service. A description of their role in teaching Romany
pupils is also provided.

Further on, the results of our research are presented, which included the partici-
pation of school counselors from 38 primary schools in Slovenia. The schools cho-
sen are located in Maribor and the Prekmurje and Dolenjska regions. The research
focused on the problems that Romany pupils encounter when entering school,
the involvement of school counseling services and the activities that school coun-
selors provide for the easier integration of the Romany pupils into the class and the
school. In all aspects of the research, it was verified that there exist problems of
differences regarding the region in which the school counselors work (Maribor, the
Prekmurje and the Dolenjska regions).

Key words: Romany pupils, school counseling service, teachers, Romany people

Uvod

Naloga $ole in strokovnih delavcev v $oli je omogocanje drugac¢nosti u¢encem
iz razli¢nih socialnih in kulturnih okolij. U¢enec lahko uresnici svoje Zelje, pokaze
znanje in spretnosti ne glede na raso, veroizpoved, kulturni ali socialni izvor ter na-
rodno pripadnost. To lahko omogoci le tak Solski sistem, ki temelji na uveljavljanju
enakih moZnosti za izobraZevanje in zagovarja uspesnost vseh u¢encev ob uposte-
vanju drugacnosti. Pomemben dejavnik pri tem so ucitelji in svetovalni delavci, ki
razvijajo svoje znanje in izkusnje ob upostevanju nacela veckulturnosti in spostova-
nja pravic pripadnikov drugih narodnostnih skupnosti (Poposek, 2006).
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Posledica sodelovanja ucitelja in svetovalnega delavca so visja kakovost sole,
izobrazevanja in seveda boljsi ucni rezultati u¢encev. Vse to pogojuje vecje zado-
voljstvo in ustreznejso socialno klimo v posamezni organizaciji (Resman, Becaj,
Bezi¢, Cacinovi¢ Vogrincic in Musek, 1999).

Praviloma imajo romski uc¢enci primanjkljaje pri socializaciji. Zelo pomembno je,
da ucitelji in svetovalna sluzba premagajo razlike ter da romski ucenci postanejo
enakopravni ostalim in sprejmejo splosnoveljavna pravila obnasanja.

Sodelovanje ucitelja in solskih svetovalnih delavcev

Solski svetovalni delavci se ne morejo vkljucevati v delo z uc¢enci brez uditelja.
Le-ta je zadolzen za delo oddelka ter vsakega posameznega uc¢enca. Pomembno
vlogo ima pri svetovanju, saj je vsak dan v neposrednem stiku z ucenci in je na
nek nacin prvi uresnicevalec svetovalnega programa. Sodelovanje med uciteljem
in Solsko svetovalno sluzbo je pomembno Se posebej, ko ima ucenec ucne ali
druge tezave, ki so vezane na njegov osebnostni ali socialni razvoj. Ucitelj pridobi
informacije z vsakodnevnim opazovanjem in spoznavanjem ucencevih karakteri-
stik. Te informacije so za svetovalnega delavca nepogresljive. Je pa tudi svetovalni
delavec pomemben za ucitelja, saj mu s pridobljenimi informacijami pomaga razu-
meti ucenca, ga informira o uc¢encevih sposobnostih, posebnostih v druzini in vseh
drugih posebnostih, ki jih v razredu ni mogoce opaziti (Resman idr., 1999).

Ucitelji pogosto potrebujejo pomoc Solske svetovalne sluzbe na podrocju vzgoj-
nih in ucnih tezav, s katerimi se srecujejo in na katere ni enopomenskih odgovorov.
Rezultati raziskav (npr. Kalin, 2004) kazejo, da ucitelji potrebujejo najve¢ pomoci
pri delu z ucenci s posebnimi potrebami - pomoc pri pristopih, izvajanju in eval-
vaciji individualnega nacrta. Pri tem jim lahko zagotovo pomaga sodelovanje v
strokovnem timu. Velikokrat potrebujejo le sogovornika, s katerim bi lahko resili
konflikte, in tukaj lahko svojo vlogo opravi Solska svetovalna sluzba. Veliko je po-
drocij, kjer ucitelji potrebujejo pomoc, svetovanje, podporo pri ugotavljanju stanja,
nacrtovanju sprememb, uvajanju novosti, evalvaciji ...

Pomembno je, da ucitelj in svetovalni delavec poisceta najustreznejsi nacin sode-
lovanja. Dolocena navodila in razlage, ki jih ponujajo svetovalni delavci, lahko pri
uciteljih pomenijo poseganje v njihovo delo. Lahko se zgodi, da ucitelji navodila za
drugacno ravnanje z u¢encem razumejo kot kritiko svojega dela. Ucitelji morajo
imeti obcutek varnosti, da bodo pripravljeni spreminjati svoje ravnanje in skupaj s
svetovalnim delavcem iskati najucinkovitejse nacine dela (Becaj, 1999).
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Romski ucenci in resevanje njihovih tezav

Vsakemu, tudi romskemu otroku, je ze ob rojstvu doloc¢eno kulturno in socialno
okolje. Kulturo opredeljujejo priuceni nacini obnasanja, Custvovanja, vrednostni
sistemi in prepricanja ter pridobivanje znanja, ki je znacilno za doloc¢eno druzbeno
skupino in se prenasa iz generacije v generacijo. V romskih druzinah se z zaprto-
stjo in pasivnostjo do zunanjega SirSega okolja dolgo ohranja kulturna depriviran-
ost. Zaradi tega se romski otrok v kulturo Sirsega okolja, ki mu je praviloma tuja in
neznana, le s tezavo vkljucuje (Tancer, 1994).

Pogoj za uspesno delo romskih ucencev sta koncentracija in pozornost, ki pa sta
minimalni. Romski ucenci izrazajo veliko potrebo po gibanju, velikokrat tudi v ob-
liki agresivnosti. Solskega reda pogosto ne razumejo, ga ne sprejemajo in seveda
ne uresnicujejo. V skupinsko delo se tezko vkljucijo, ne glede na to, ali gre za delo
v skupini romskih ali neromskih u¢encev. Veckrat so nemirni in nezbrani. Pomanjk-
ljiva zrelost za vstop v $olo se kaze na grafomotori¢cnem podrodcju, disgramatizmu
in diskalkulaciji. ZmoZnosti predstav so nizke, nizji sta tudi splosna razgledanost in
motivacija (Uc¢no-socializacijski vidik dela z romskimi ucenci na zacetku Solanja,
1999).

Vloga ucitelja in Solske svetovalne sluzbe pri poucevanju romskih ucencev

Za vecino uciteljev pomeni prisotnost romskega ucenca v razredu precejsnje
breme. Razlogi za to so predvsem nizki uspeh romskih ucencev, neredno obisko-
vanje pouka ter pomanjkanje komunikacije med $olo in njihovo druZino. Eden iz-
med vzrokov je tudi, da so si ucitelji med svojim rednim izobraZevanjem pridobili
premalo potrebnega znanja, ki bi jim omogocilo, da uspesno delajo z vsemi ucenci
v oddelku (Macura Milovanovi¢, 2006).

Romsko kulturo je mogoce vkljucevati v program osnovne $ole na razlicnih
podrodjih. To lahko storimo le, ¢e smo ucitelji in drugi strokovni delavci dobro
pouceni o romski kulturi in moZnostih vkljucevanja v kurikul. Pomembno je tudi,
da svetovalna sluzba poisce najboljse nacine sodelovanja s starsi romskih ucencev,
ucitelje seznanja z razli¢nimi oblikami sodelovanja in se vkljucuje v delo z vsemi
oblikami pomoci, ki jo lahko nudi. Prav tako mora svetovalna sluzba pozorno
preuciti vse moznosti nadaljnjega izobrazevanja in vkljucevanja v srednjesolske
programe ter romske ucence z njimi seznaniti (Strategija vzgoje in izobrazevanja
Romov v Republiki Sloveniji, 2004).
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Metodologija

Opredelitev raziskovalnega problema

Glavni namen raziskave je bil, preuciti, kako svetovalna sluzba sodeluje pri vzgoji
in izobrazevanju romskih ucencev.

Zanimala so nas naslednja vprasanja:

* s katerimi tezavami se soocajo romski ucenci ob vstopu v Solo;

* kako oz. na kaksen nacin sodeluje svetovalna sluzba pri vstopu romskih
otrok v solo;

* spomocjo katerih aktivnosti svetovalni delavci omogocajo romskim u¢encem
laZjo integracijo v razred in Solo.

Pri vseh vidikih raziskovalnega problema smo preverjali obstoj razlik glede na
regijo sluzbovanja Solskih svetovalnih delavcev.

Temeljna raziskovalna metoda

Pri raziskovalnem delu smo uporabili deskriptivno in kavzalno neeksperimen-
talno metodo pedagoskega raziskovanja.

Opredelitev vzorca

Raziskava temelji na neslucajnostnem in namenskem vzorcu 38 svetovalnih de-
lavcev iz osnovnih Sol v Mariboru (34,2 %), Prekmurju (42,1 %) in na Dolenjskem
(23,7 %). Sole smo izbrali s pomoc¢jo dokumenta Strategije vzgoje in izobrazevanja
romskih otrok (2000), v katerem so navedene vse osnovne Sole, ki so imele leta
2000 vpisane romske ucence. Tako smo poslali anketne vprasalnike na 60 osnovnih
sol. Vrnjenih smo dobili 13 (34,2 %) anketnih vprasalnikov iz mariborskih osnovnih
sol, 9 (42,1 %) iz dolenjskih ter 16 (23,7 %) anketnih vprasalnikov iz prekmurskih
osnovnih sol.

Postopek zbiranja podatkov

Podatke smo zbirali s pomocjo anketnega vprasalnika v mesecu marcu in aprilu
2009.

Prvi del vprasalnika prinasa splosne podatke o svetovalnih delavcih, v drugem
delu pa se vprasanja nanasajo na delo svetovalnih delavcev z romskimi ucenci.
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Vecina vprasanj je zastavljena kot ocenjevalna lestvica, kjer so se svetovalni delavci
odlocali o stopniji strinjanja s trditvijo.

Postopki obdelave podatkov

Za preverjanje razlik med delom $Solskih svetovalnih delavcev z romskimi uc¢enci
glede na regijo sluzbovanja smo uporabili tabelari¢ni prikaz frekvencnih distribucij
in y>-preizkus, pri prvem vprasanju (analiza tezav, s katerimi se sooc¢ajo romski
ucenci ob vstopu v $olo) smo uporabili Kruskal-Wallisov preizkus.

Rezultati in interpretacija

Analiza tezav, s katerimi se romski ucenci soocajo ob vstopu v solo

Pri Romih so Sege in navade moc¢no zakoreninjene. V njihovem Zivljenju je tezko
narediti miselni preskok, da bi ziveli drugace. Vse, kar je drugace, pa Ceprav bi
bilo boljse, je za njih izredno tezko. Mnoge stvari, ki so za nas samoumevne, so za
Rome nesprejemljive (Skrubej, 1997).

Ko se romski ucenci vsolajo, naletijo na Stevilne tezave, ki so predstavljene v
spodniji tabeli.

TEZAVE ROMSKIH UCENCEV GLEDE

NA REGIJO SOLE n R x 2
Prekmurje 16 23,19
N .
erazumevanje Dolenjska 9 14,61 5,216 0,74
slovenskega jezika
Maribor 13 18,35
| Prekmurje 16 18,62
N .
e[')0|.:)0 nf primarna Dolenjska 9 13,61 7,410 0,025
socializacija
Maribor 13 24,65
W kb Prekmurje 16 18,69
Pomanjkljiva skrb za .
omanjidjty z Dolenjska 9 1433 | 5906 | 0052
higieno
Maribor 13 24,08
Prekmurje 16 16,94
Tezave s finomotoriko Dolenjska 9 18,22 3,492 0,174
Maribor 13 23,54
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TEZAVE ROMSKIH UCENCEV GLEDE

NA REGIJO SOLE n R x P
Tezave na podrocju Prekmurje 16 20,06
koncentracije in Dolenjska 9 16,50 2,251 0,324
vztrajnosti Maribor 13 20,88
K Prekmurje 16 16,16
Tes .
€zKo havezovanje Dolenjska 9 1433 | 12,022 | 0,002
stikov s sosolci
Maribor 13 27,19
Prekmurje 16 18,78
Tezave s socializacijo Dolenjska 9 15,06 4,616 0,099
Maribor 13 23,46
Iskih Prekmurje 16 20,81
N st je s i
eupostevanje solsid Dolenjska 9 1556 | 2269 | 0322
pravil in reda
Maribor 13 20,62

Legenda:

n - stevilo ucencev

R - povprecna vrednost rangov

¥? - vrednost Kruskal-Wallisovega testa

P - tveganje pri zakljucevanju o statisticni znacilnosti razlike (razlika je statisticno znacilna,
P <0,05)

Tabela 1: |zidi Kruskal-Wallisovega preizkusa razlik med regijami osnovnih Sol v
tezavah, s katerimi se soocajo romski ucenci ob vstopu v solo

Podatki v tabeli 1 kazejo statisticno znacilno razliko med odgovori svetovalnih
delavcev o tezavah romskih ucencev glede na regije, in sicer pri nepopolni prima-
rni socializaciji (P = 0,025). Svetovalni delavci z Dolenjskega menijo, da imajo nji-
hovi romski uc¢enci najpogosteje tezave z nepopolno primarno socializacijo. Neko-
liko manj tezav s primarno socializacijo imajo romski uc¢enci v Prekmurju, najmanj
pa v Mariboru. Rezultatu botruje dejstvo, da na Dolenjskem Romi Zivijo v zelo
slabih razmerah, ponekod tudi $e v Sotorih, brez vode in elektrike. V Solskem letu
2004/05 so v raziskavi (Krek in Vogrinc, 2005) ugotovili, da v obravnavani popu-
laciji romskih otrok na Dolenjskem obstajajo tudi taksni, ki sploh niso vkljuceni v os-
novno $olo, ¢eprav bi morali biti. V eni od $ol, v sklopu katere deluje tudi vrtec, so v
Solskem letu 2002/03 vkljucili v vrtec skupino otrok, od katerih so bili nekateri stari
tudi 8 in 9 let. Sola zanje ni vedela, ker imajo stalno bivalisce v okoliskih obcinah.
Ti otroci niso znali slovenskega jezika in so bili popolnoma nesocializirani. Prav
tako imajo dolenjski romski ucenci najpogosteje tezave z navezovanjem stikov (P
= 0,002). Rezultat lahko povezemo z izklju¢enostjo romskih ucencev iz Solskega
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sistema, z nerednim obiskovanjem pouka in z dokaj izoliranimi homogenimi rom-
skimi naselji na Dolenjskem, v katerih govorijo romski jezik in kjer praviloma niso
zagotovljeni temeljni bivanjski pogoji. Tendenca statisticno znacilne razlike (P =
0,052) se pokaze pri odgovorih svetovalnih delavcev o pomanijkljivi skrbi za hi-
gieno. Tudi s higieno imajo najvec tezav romski ucenci na Dolenjskem. Pri drugih
tezavah ni statisticno znacilnih razlik glede na regijo osnovne sole.

Analiza nacinov sodelovanja svetovalnih delavcev pri vstopu romskih ucencev v

solo

V spodniji tabeli so predstavljeni nacini sodelovanja svetovalne sluzbe z romskimi
ucenci ob vstopu v $olo.

SODELOVANJE SVETOVALNIH | Prekmurje | Dolenjska | Maribor
DELAVCEV PRI VSTOPU y>-preizkus
ROMSKIH UCENCEVVSoLo | F | f% | ] f% | £ ] f%

Da 16 | 1000 | 7 | 77,8 | 13 | 100,0 | x’=6,136

Sodelovanje
s starsi Ne 0 0 2 | 222 0 0 g=2
romskih ucencev

SKUPA]J 16 100 9 100 13 100 P =0,047

Da 15 93,8 | 9 | 100,0 | 11 84,6 | X’=2347

Sodelovanje pri vpisu
o Ne 1 62 | 0] 00 2 | 154 | g=2
romskih ucencev

SKUPAJ | 16 | 100 | 9 | 100 | 13 | 100 | p =0309

Da 5] 938 | 6| 667 | 8 | 61,5 | x’=5342

Sodelovanje z vrtci Ne 1 6,2 3 33,3 5 385 | g=2

SKUPA] 16 100 9 100 13 100 P =0,069

Da 15| 938 | 9| 1000 | 9 | 69,2 | x*=6063

Zagotavljanje Solskih
Ne 1 62 | 0| 00 | 4| 308 | g=2
potrebscin

SKUPA] 16 100 9 100 13 100 P =0,048

ey Da 16 100,0 | 9 100,0 13 | 100,0
Zagotavljanje ucne

pomoci romskim Ne 0 0,0 0 0,0 0 0,0 /
ucencem

SKUPA]J 16 100 9 100 13 100

Tabela 2: Stevilo (f) in strukturni odstotki (f %) svetovalnih delavcev po nacinu
sodelovanja pri vstopu romskih ucencev v $olo glede na regijo osnovne sole ter
rezultati y*preizkusa
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Glede sodelovanja Solske svetovalne sluzbe pri vstopu romskih u¢encev v solo se
je med svetovalnimi delavci iz vseh treh regij pokazala statisticno znacilna razlika
pri sodelovanju z romskimi starsi (P = 0,047) in pri zagotavljanju Solskih potrebscin
(P =0,048). Na Dolenjskem imajo z romskimi starsi praviloma slabse izkusnje kot
v Prekmurju in Mariboru. Starsi se le redkokdaj Zelijo pogovarjati Se o ¢em drugem
kot o finan¢nih stvareh. Izobrazevanje svojih otrok se jim ne zdi pomembno. Starsi
v Prekmurju in Mariboru pa so ze dosti bolj osvesceni o pomembnosti izobrazbe,
pogosteje prihajajo v $olo, sodelujejo na razlicne nacine in svoje otroke tudi spod-
bujajo. Vse to so najverjetnejsi razlogi za boljse sodelovanje z romskimi starsi v
Prekmurju in Mariboru.

Sodelovanje s star§i nam omogoca vpogled v otrokovo druzinsko okolje,
pricakovanja, vrednote in strahove. Pogosta srecanja s starsi, razlicni nacini pri-
dobivanja informacij, sodelovanje s starsi ter oblikovanje kontinuitete med do-
mom in $olo bistveno vplivajo na premagovanje ovir in zagotavljanje boljse u¢ne
ucinkovitosti romskih otrok (Rutar, 2007).

Solske potrebscine najmanj pogosto zagotavljajo $olske svetovalne sluzbe v
Mariboru. Sklepamo, da je temu tako zaradi visje zaposlitvene strukture Romov.
Na Dolenjskem zivijo Romi v slabih razmerah, v veliki vecini so brezposelni in zato
mora Solska svetovalna sluzba za romske otroke zagotoviti vsaj najnujnejse Solske
potrebscine.

Tendenca statisticnho znacilne razlike (P =0,069) se je pokazala tudi pri sodelovan-
ju Solske svetovalne sluzbe z vrtci. Z njimi najbolj sodelujejo svetovalni delavci v
prekmurskih osnovnih $olah, najmanj pa v mariborskih.

Analiza sodelovanja svetovalnih delavcev pri odpravi tezav, ki jih imajo romski ucenci

Delo Solskega svetovalnega delavca na posameznem podrocju obsega delo z
ucenci, ucitelji ter starsi, delo z vodstvom $ole ter z zunanjimi ustanovami.

Prekmurje | Dolenjska | Maribor

AKTIVNOSTI/REGIJA y>-preizkus
f f % f f % f f %
Da 1510 938 | 7| 778 | 11 | 846 | X'=1414
Z zunanjimi
e Ne 0 62 | 2| 222 | 2 | 154 | g=2
institucijami
SKUPAJ 16 100 9 100 13 100 P =0,493
Da 16 100,0 9 100,0 13 100,0
Z razredniki Ne 0 0,0 0 0,0 0 0,0 /
SKUPAJ 16 100 9 100 13 100
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Prekmurje | Dolenjska | Maribor

AKTIVNOSTI/REGIJA y2-preizkus
f f % f f % f f %

Da 16 | 100,0 | 9 66,7 13 | 100,0

Z ostalimi
. . Ne 0 00 |0 333 | 0| 00 |/
strokovnimi delavci

SKUPA]J 16 100 9 100 13 100

Da 16 | 1000 | 9 | 1000 | 13 | 100,0 | %x*=2970

Z vodstvom sole Ne 1 0,0 0 0,0 0 0,0 g=2

SKUPA] 16 100 9 100 13 100 P =0,227

Da 13| 81,2 | 8| 889 | 11 | 846 | x'=02064

Z romskim
Ne 3 188 | 1 | 11,1 2 | 154 | g=2

pomocnikom
SKUPA] 16 100 9 100 13 100 P =0,876

Da 3 | 81,2 | 8| 889 | 6 | 462 | x’=6,001

Z drugimi solami Ne 13 188 | 1 11,1 7 | 538 | g=2

SKUPAJ | 16 | 100 | 9 | 100 | 13 | 100 | p =0,048

Da 188 | 1 | 111 4 | 30,8 | x'=1344
Z romskimi tutorji Ne 81,2 | 8 | 889 9 | 692 | g=2
SKUPAJ 100 | 9| 100 | 13 | 100 | p =0,511

Tabela 3: Stevilo () in strukturni odstotki (f %) svetovalnih delavcev o sodelovanju
pri odpravi tezav romskih ucencev glede na regijo osnovne Sole ter rezultati y*
preizkusa

Izid y*preizkusa kaze, da razlika v sodelovanju svetovalnih delavcev pri odpra-
vi tezav romskih ucencev glede na regijo ni statisticno znacilna, razen v primeru
sodelovanja svetovalnih delavcev z drugimi Solami (P = 0,048). Z drugimi Solami
najbolj pogosto sodelujejo svetovalni delavci z Dolenjskega (88,9 %), najmanj pa
iz Maribora (46,2 %). Izid povezujemo s podatki, da imajo romski ucenci na Do-
lenjskem najvec tezav pri pouku, in zato je tudi potrebno bolj pogosto in intenziv-
no sodelovanje $ol oz. svetovalnih delavcev.
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Sklep

Romi prihajajo iz povsem drugacnega kulturnega okolja. Da bi lahko razumeli
njihovo vedenje, moramo poznati njihovo kulturo, njihove vrednote ter materialne
in socialne pogoje, v katerih Zivijo. Ob vstopu v $olo in kasneje v osnovnosolskem
izobraZevanju imajo romski ucenci nemalo tezav. Le redkim uspe uspesno in ne-
prekinjeno napredovanje ter nadaljnje vkljucevanje v srednje Sole. Najve¢ tezav
imajo romski uc¢enci na Dolenjskem, saj zivijo v slabih razmerah, tudi brez elektrike
in vode. Starsem se izobraZevanje njihovih otrok ne zdi pomembno, otroci pouka
velikokrat ne obiskujejo. Zaradi tega je pomemben pristop, ki ga imajo ucitelji in
svetovalni delavci pri delu s temi uc¢enci. Pri nacrtovanju vzgojno-izobrazevalnega
dela moramo upostevati mnoge dejavnike, med drugim tudi kratkotrajno pozor-
nost in vztrajnost ter vecjo potrebo po gibanju romskih uc¢encev. Izbirni predmet
romska kultura u¢encem omogoca pridobivanje znanja o romski zgodovini, kulturi
in nacinu zivljenja. S pomocjo predmeta ucitelj usmerja ucence k $irsim medkul-
turnim temam. Kljub dejstvu, da je na nekaterih Solah delez romskih ucencev visok,
izvajajo izbirni predmet le na eni izmed mariborskih in prekmurskih osnovnih $ol,
ki so bile zajete v raziskavo.
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Uporaba racunalnika med vzgojitelji in ucitelji
prvega triletja pri obravnavi druzboslovnih vsebin

Izvirni znanstveni ¢lanek
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POVZETEK

V prispevku prikazujemo rezultate raziskave, opravljene na vzorcu vzgojiteljev
in uciteljev iz razli¢nih statisticnih regij Slovenije. Namen raziskave je bil, ugotoviti
pogostost uporabe racunalnika med vzgojitelji v vrtcu in ucitelji prvega triletja. Ob
tem nas je zanimalo tudi, ali med vzgojitelji in ucitelji obstajajo razlike.

Ugotovili smo, da se v generalni uporabi racunalnika pri obravnavi druzboslovnih
vsebin kaze pozitiven trend, in taksna ugotovitev vsekakor je spodbudna. Ugotovili
smo tudi, da vzgojitelji in ucitelji izmed razli¢nih nacinov uporabe racunalnika naj-
pogosteje uporabljajo racunalnik zunaj razreda/igralnice. Nadaljnje preucevanje
razlik med vzgojitelji in ucitelji pa je pokazalo, da ti rezultati niso vec tako spod-
budni. Raziskava je namrec pokazala, da vzgojitelji pri svojem delu v primerjavi z
ucitelji precej manj uporabljajo racunalnik. Pri tem moramo upostevati razlicne
dejavnike, ki sicer lahko vplivajo na taksen rezultat (pomanjkljiva/neustrezna opre-
ma, preobremenjenost/pomanjkanje ¢asa, pomanjkljiva usposobljenost, razvojna
stopnja otrok/ucencev ...). In ker le-teh v raziskavi nismo preverjali, nam njihovo
upostevanje dovoljuje le lazje razumevanje taksnih ugotovitev.

Kljucne besede: uporaba racunalnika, druzboslovne vsebine, vzgojitelji, ucitelji
prvega triletja
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The use of computers for Social Studies classes
among pre-school teachers and teachers of the
first three-years of primary school

ABSTRACT

This article presents the results of surveys conducted on a sample of pre-school
teachers and primary teachers from different statistical regions of Slovenia. The
purpose of the study was to determine the frequency of computer use among
pre-school teachers and teachers in the1st three-year cycle. Furthermore, we were
also interested in determining whether there are differences between pre-school
teachers and primary teachers.

We found that in general, computer use in the treatment of social content shows
a positive trend. Such a finding is certainly suggestive. We also found that pre-
school teachers and primary school teachers prefer to use computers outside of
class. Further investigation of the differences between pre-school teachers and
primary school teachers show that these results are not encouraging any more.
Research has clearly shown that the pre-school teachers in comparison with pri-
mary school teachers use computers in their work much less. We must consider
the various factors that may affect such an outcome (inadequate equipment, lack
of time, lack of training, the developmental rate of pupils, etc.). Because we did not
check their compliance in our survey, we can only have a basic understanding of
such findings.

Keywords: computer use, social content, pre-school teachers, teachers in the 1st
three-year cycle

Uvod

Okrog nas se odvija digitalizirano Zivljenje. Racunalniki so spremenili nas nacin
zaznavanja sveta. Vsi podatki in informacije s katerega koli dela sveta so nam do-
stopni takoj in skoraj povsod. Seveda nam ta konstantna dostopnost prinasa tudi
slabosti, kot so odvisnost, preobremenjenost, izkoriscanje ... Ker pa se prihodnosti
in vsega, kar nam prinasa, ne da prepreciti, se moramo hitro nauciti Ziveti s tem
in njene moznosti izkoriscati v naso korist. To pa pomeni, da moramo zaceti ze z
nasimi najmlajsimi, ki so za to tehnologijo Se posebej dovzetni.

In ravno otroci so pogosto prvi, ki brez strahu zagrabijo inovacije. To je seveda
dobra stvar - danasnji otroci morajo sprejemati veliko vec kot generacije pred nji-
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mi in tehnologija velikodusno omogoca ta uc¢ni proces. Kot pravi Boznar (2004), se
ze predsolski otroci v vrtcu ucijo prvih vescin dela z racunalnikom in obvladujejo
enostavne programe, primerne njihovi starosti.

Tehnologija ima Sirok vpliv na vse vidike druzbe in tako postaja tudi nujen se-
stavni del izobraZzevanja. Burdette, McGraw in Ross (2001, v Phalen, 2004) menijo,
da je informacijska tehnologija spremenila nas nacin ucenja, dela in Zivljenja ter
preoblikovala uciteljev nacin poucevanja in ucencevega ucenja.

Ze v sedanji prenovi slovenskega $olstva bi se morali bolj zavedati, da u¢enje
in izobrazevanje prihodnjih generacij ne bosta potekala pretezno v solah, niti ne
tako kot nekdaj - tradicionalno predavateljsko. Potekala bosta (oz. Ze potekata) ob
prisotnosti razlicnih medijev, obsegala razlicna podrocja in imela pestrejse organi-
zacijske oblike. Znacilnost jutriSnjega izobrazevanja bosta torej pestrost nacinov
izobrazevanja in vecja dejavnost uc¢encev, mlajsih in starejsih (Gerlic, 2004).

Glede na to, da se v ospredje vse bolj postavlja vkljucevanje sodobne tehnolo-
gije v izobraZevalni proces, in glede na to, da naj bi podrocji predsolskega in zgo-
dnjega Solskega izobrazevanja (pri tem ne gre izpustiti tudi starSev) predstavljali
otrokove zacetke za delo z racunalnikom, smo z raziskavo zeleli izvedeti, kak$na je
dejanska uporaba racunalnika pri druzboslovnih vsebinah v vrtcu in prvem triletju.

V uvodnem delu prispevka je opredeljeno zgodnje druzboslovje, predstavljena
sodobna tehnologija ter podrobneje opisano vkljucevanje IKT v predsolsko in zgo-
dnje Solsko obdobje. V empiricnem delu prispevka pa smo zeleli predstaviti ugoto-
vitve o pogostosti uporabe IKT v vrtcih in zgodnjem Solskem obdobju. Pri tem smo
se osredotocili na druzboslovne vsebine in na razlike med obema poklicema.

Opredelitev zgodnjega druzboslovja

Prvi stik otrok z druzboslovnimi vsebinami se zgodi Ze v predsolskem obdobju. V
Kurikulumu za vrtce je zapisano, da je ¢lovek del druzbenega okolja, v katerem ras-
te, zivi in deluje. Da bi otroci z okoljem lahko sodelovali, vplivali nanj ter ga pozneje
aktivno spreminjali, morajo postopoma spoznati bliznje druzbeno okolje in hkrati
dobiti vpogled v SirSo druzbo. Otroci se seznanjajo z vsakdanjim Zzivljenjem ljudi,
druzinskim Zivljenjem, delovnim okoljem, poklici, kulturnim Zivljenjem, ob tem
pa spoznavajo domaci kraj ter se seznanijo z nacinom Zivljenja v prejsnjih casih.
Otroci se vkljucujejo v lastno kulturo in narodno tradicijo, zraven pa spoznavajo Se
druge kulture in civilizacije, kar jim nudi osnovo za vzgajanje medsebojne strpno-
sti in spostovanja drugacnosti. V Kurikulumu zaradi izpostavljenosti komercialnim
vplivom in modnim trendom poudarjajo razvijanje kriticne distance in vedenja ter
afirmacijo lastne individualnosti. Prav tako naj bi otroci dobili konkretne izkusnje
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uresnicevanja temeljnih ¢lovekovih pravic in demokrati¢nih nacel ter spostovanja
zasebnosti. Potrebno je razvijati obcutek varnosti in socialne pripadnosti, ki temelji
na ideji enakosti in nediskriminiranosti. Otroci morajo usvojiti osnovna pravila ve-
denja in komuniciranja, ki izhajajo iz pojmovanja svobode posameznika. V vrtcu
je treba ustvariti demokrati¢no vzdusje, dejavnosti morajo biti zastavljene tako, da
otroke spodbujajo k sodelovanju. Navaditi se morajo na moznost izbire, na sodelo-
vanje pri nacrtovanju, oblikovanju in sprejemanju odlocitev ter deliti odgovornosti
za skupno sprejete odlocitve (Bahovec idr., 1999).

Druzbena vprasanja niso vrednostno nevtralna, temvec se tu sreCujemo tudi z
eti¢nimi dilemami, povezanimi z distribucijo moci, nasprotji, krivicami, konflikti v
nasi druzbi in svetu ter s ¢lovekovim odnosom do Zivljenja in smrti. Vrtec poskusa
otrokom sporociti, da soZitje med ljudmi zahteva vsestranske napore (Bahovec idr.,
1999).

Vzgoijitelji otrok v zgodnjem otrosStvu se zavedajo vloge in vrednosti druzbenih
ved takrat, ko pripravljajo otroke, da bodo postali kompetentni drzavljani in ucin-
koviti udelezenci v spreminjajoci demokraticni druzbi. Druzbene vede so dinamic-
no in vznemirljivo podrocje, ki otrokom odpira vrata v razumevanje svoje lastne
druzbe in nudi vpogled otrokom in drugim iz drugih krajev. Preko druzbenih ved
otroci gledajo, odkrivajo in izrazajo mnenja o Sirnem svetu, ki mu pripadajo: svetu
njihove druzine, njihove soseske in mnogih drugih delov sveta (Robles de Melen-
dez, Beck in Fletcher, 2000).

V nadaljevanju se otrokov stik z druzboslovnimi vsebinami zgodi v $oli. V okviru
prvega triletja oziroma prvih treh razredov se v slovenskem solskem prostoru pou-
Cuje predmet spoznavanje okolja (SPO), ki vsebuje druzboslovne in naravoslovne
prvine. Nasa pozornost je usmerjena predvsem na druzboslovno podrocje.

Predmet spoznavanje okolja je zasnovan tako, da pokaze vso kompleksnost, ra-
znolikost in prepletenost dejavnikov, ki delujejo v ¢lovekovem naravnem in druz-
benem okolju. Predstavlja nadaljevanje in usmerjanje spontanega otroskega razi-
skovanja sveta ter odkrivanja prepletenosti in soodvisnosti v pojavih ter procesih, v
naravnem in druzbenem okolju. Znanje, ki nastaja iz neposrednih izkusenj v okolju
ali prek medijev, se pri pouku razsirja in poglablja. Spoznavanje okolja zdruzuje
procese, postopke in vsebine, s pomocjo katerih spoznavamo svet, v katerem zi-
vimo. Predmet je hkrati vir informacij za spoznavanje in utrjevanje poti, kako vec
zvedeti ter kako znanje povezovati in uporabiti, zato je spoznavanje okolja eden
izmed temeljnih nosilcev spoznavnega razvoja v prvem triletju osnovne Sole. V
njem so zdruzene vsebine razlicnih znanstvenih podrocij, tako naravoslovnih in
tehnicnih (kemija, fizika, biologija, informatika, tehnika in tehnologija) kot druzbo-
slovnih (zgodovina, geografija, komunikologija, sociologija, etnologija, ekonomija
in politologija). Vsebine predmeta so zasnovane na temeljnih pojmih, ki omogoca-
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jo nadgrajevanje v predmetih naravoslovje in tehnika ter v predmetu druzba v dru-
gem triletju in v naravoslovnih in tehnicnih ter druzboslovnih predmetih v tretjem
triletju (U¢ni nacrt SPO, 2005).

Sodobna informacijsko-komunikacijska tehnologija
(IKT)

Kratico IKT lahko danes zasledimo skoraj povsod. Vedno bolj pa je prisotna tudi
na podrocju izobrazevanja. Ceprav vecino izobrazevalne tehnologije, s katero de-
lajo danasnji vzgoijitelji in ucitelji, predstavljajo racunalniki, katerim je v okviru nase
raziskave namenjena tudi najvecja pozornost, je nujno potrebno, da kratico IKT
natancneje opisemo. Zelo enostaven opis kratice IKT je, da je to informacijsko-
komunikacijska tehnologija. Ker obrazlozitev posameznih ¢rk tega pojma ne daje
SirSega vpogleda v njegovo vsebino, bomo v nadaljevanju predstavili Se nekaj os-
novnih opredelitev.

Zelo splosna in Siroka definicija IKT pravi, da je to programska in strojna oprema
za komunikacijo s podatki (racunalnik, telefaks, internet, fiksni in mobilni telefon)
(Lipovsek, Zdesar in Zupan, 2008).

Tudi Blurton (2002, v Tinio, 2009) je mnenja, da kratica IKT oznacuje informaci-
jsko-komunikacijsko tehnologijo. Ta pa je definirana kot sklop razli¢nih tehnoloskih
orodij in virov, ki se uporabljajo za komunikacijo, ustvarjanje, Sirjenje, shranjevanje
in upravljanje z informacijami. Ta tehnologija vkljucuje racunalnike, internet, teh-
nologijo, ki omogoca oddajanje (radio in televizijo), ter telefonijo.

Po mnenju Elstonove (2007) se pojem IKT ne razlikuje od pojma informacijska
tehnologija. Beseda komunikacijska je bila dodana nedavno in jo je sprejelo pred-
vsem izobrazevalno podrocje. Po njenem mnenju je najpreprostejsa definicija IKT,
da je to tehnologija, ki se uporablja za upravljanje informacij in pomoc¢ pri komu-
nikaciji. V okviru solskega okolja IKT navadno vkljucuje: racunalnike (stacionarne,
prenosne), tiskalnike, opti¢ne citalnike, video- in DVD-predvajalnike, racunalnisko
omrezje, digitalne in videokamere, snemalne naprave ter interaktivne table.

Glede na to, da univerzalna definicija, ki bi natanc¢neje pojasnila pojem IKT, ne
obstaja in jo vsak strokovnjak zapise nekoliko drugace, lahko recemo, da je edi-
na skupna tocka vsem opredelitvam vsekakor komunikacija. Ta lahko poteka na
razli¢cne nacine in z razli¢cnimi orodji oziroma sredstvi. Gre za upravljanje z infor-
macijami, podatki.
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IKT znotraj druzboslovnih vsebin v predsolskem in
zgodnjem Solskem obdobju

Vkljucevanje tehnologije v vsakdanje poucevanje in ucenje je danes relativno
pogosto. Ceprav so racunalniki samo ena vrsta tehnologije, lahko vseeno rece-
mo, da tvorijo vecino Solske IKT-opreme. Vkljucevanje tehnologije v poucevanje
in ucenje se odvija ze kar nekaj ¢asa. Nekoc je bila tabla najbolj revolucionarni kos
opreme v razredu, nato so sledili diaprojektorji, filmski posnetki, radio, televizija in
sedaj Se racunalniki (Robles de Melendez idr., 2000).

Glede na Mednarodno druzbo za tehnologijo v izobrazevanju (International so-
ciety for technology in education - ISTE) se za uspesno sodelovanje v druzbi 21.
stoletja od posameznikov zahteva, da postanejo tehnolosko pismeni. ISTE navaja,
da se tehnoloska pismenost zacne Ze v zgodnijih letih (1998, v Robles de Melendez
idr., 2000).

Po mnenju strokovnjakov ISTE uporaba racunalnikov ne sme postati nadomestilo
za konkretne izkusnje. Dobro poznavanje vsakega otroka bo vzpostavilo najboljsi
nacin uporabe racunalnikov. Poudariti Zelijo, da je pomembno presoditi, kaj otrok
o racunalnikih Ze ve. Ceprav so mnogi otroci 7e seznanjeni z racunalniki, bi morali
ucitelji poskrbeti za tiste ucence, ki so imeli le malo ali celo nobenih izkusenj z
racunalniki. Racunalniki v ucilnici zagotavljajo priloZznosti za ucenje in ponavljanje
na razlicne nacine.

Danes je moderna tehnologija priznana kot dragocen in pomemben izobrazeval-
ni vir. To velja tudi za nase okolje. Tehnologija zagotavlja uciteljem sredstva, s kateri-
mi lahko dodajo nove strategije svojemu poucevalnemu repertoarju. Izobrazevalni
tehnoloski viri, ki so sedaj na voljo, so $e zlasti pomembni v u¢nem nacrtu druzbe-
nih ved. To velja zlasti za zadnje interaktivne izume, ki se lahko prinesejo v razred.
Tehnologija je Se posebej dragocen vir za mlajse otroke. Ko so materiali skrbno
izbrani in uporabljeni v sodelovanju odraslih in otrok, televizije, racunalnikov in ki-
berkomunikacije, zagotavljajo skoraj neskoncno stevilo moznosti, ki lahko razsirijo
otrokove ucne izkusnje (Robles de Melendez idr., 2000). Ne glede na to, da avtor
v svojem delu omenja ucitelje, lahko to vsebino prenesemo na katero koli skupino
ljudi, ki je vkljucena v izobraZevalni proces. Tako lahko recemo, da vse zapisano do
neke mere velja tudi za vzgojitelje in s tem posledi¢no za najmlajse otroke.

S tem ko so se ti sodobni mediji pojavili in s seboj prinesli vso svojo pozitivhost in
negativnost, se je med vkljucenimi v proces vzgoje in izobrazevanja sprozila velika
polemika. Kot je zapisal Wechtersbach, so nekaterim zazarele oci, drugim je nara-
stel pritisk. O uporabi racunalnika so nekateri trdili, da ni primeren za otroke, da
bo unicil vso ¢arobnost otrostva, in njegovo uporabo v solah bi najraje prepovedali
z zakonom. Pri tem Wechtersbach (2007) razmislja, da je vprasanje uporabnosti
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racunalnika v nekem obdobju napacno. To primerja z uporabo skarij, svin¢nika,
lepila in podobnih reci. Njegovo mnenje je, da ¢e ne vemo, kaj bi otroci z nekim
pripomockom poceli, oziroma ¢e ne najdemo cilja, ki bi ga z njim dosegli, potem
njegova uporaba gotovo ni potrebna niti primerna.

Ucitelji (in najverjetneje tudi ze vzgoijitelji) opazajo, da se povecano Stevilo ra-
¢unalnikov in drugih visokotehnoloskih naprav v domovih ze odraza na otrocih, ki
vstopajo v izobraZevalni sistem, saj imajo razlicne IKT-izkusnje. Triletniki, ki z lah-
koto upravljajo racunalnike ali digitalne fotoaparate, niso ni¢ nenavadnega. Kljub
temu pa obstajajo tudi otroci, katerim IKT predstavlja popolnoma novo podrocje
(Elston, 2007).

Zoretova (2005) je mnenja, da je dolocitev najprimernejSega Casa za srecCanje
otroka z racunalnikom v presoji strokovnih delavcev. Pomembno je, da otroke raz-
delimo v manjse skupine (zaradi laZjega komuniciranja), v katerih naj bo nekaj
otrok, ki z racunalnikom ze upajo delati, drugi pa jih pri tem opazujejo in pridobiva-
jo pogum. Prav tako je po njenem mnenju pomembno, da je delo z racunalnikom
nacrtovano in spremljano, da je treba otroke postopoma seznaniti z nacinom dela
z racunalnikom, da je treba uporabljati programe, ki so primerni za predsolske
otroke, ter da delo z racunalnikom poteka v koticku, v katerem veljajo dolocena
pravila in dogovori. Pomemben vidik pri vkljucevanju racunalnika pri delu z otroki
pa so tudi smiselne okoliscine. Torej takrat, ko delo z racunalnikom prinasa nekaj
novega, drugacnega in zanimivega.

Podrocje predsolskega izobrazevanja je Se posebej zanimivo za raziskovanje
uporabe racunalnikov. Predsolsko okolje ponuja priloznosti za opazovanje odno-
sov med formalnim in neformalnim ucenjem, uravnotezenosti med dejavnostmi,
kjer je v srediscu otrok, in dejavnostmi, ki jih vodijo odrasli, ter otrokove upora-
be racunalnika, ko $e ne more slediti besednim navodilom (Plowman in Stephen,
2005).

Metodologija

V raziskavi smo se omejili na preucevanje uporabe IKT (predvsem racunalnika in
njegovih zmoznosti) pri poucevanju druzboslovnih vsebin v vrtcu in prvem triletju.
Zanimalo nas je, kak$na je pogostost uporabe IKT v vrtcih in zgodnjem Solskem ob-
dobju. Pri tem nas je zanimal tudi obstoj razlik med obema izbranima poklicema.

V raziskavo smo zajeli 241 vzgojiteljev in uciteljev iz razli¢nih statisticnih regij
Slovenije. 121 (50,2 %) anketiranih je po poklicu vzgoijiteljev, 120 (49,8 %) pa je
uciteljev (stopnja izobrazbe nas ni zanimala). Anketiranje je potekalo v mesecu
novembru in decembru 2009.
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Uporabili smo deskriptivno in kavzalno neeksperimentalno metodo empiricnega
pedagoskega raziskovanja. Anketni vprasalnik je kombinacija vprasanj zaprtega
tipa in ocenjevalne lestvice. Pridobljene podatke smo obdelali s statisticnim pro-
gramom SPSS (verzija 15). Statisticna obdelava je zajela osnovno deskriptivho
statistiko, y*-preizkus za analizo frekvenc nestevilskih spremenljivk, Mann-Whit-
neyev preizkus za preverjanje razlik v staliscih anketirancev glede na poklic ter
t-test za neodvisne vzorce za preverjanje razlik v generalnem stalis¢u anketirancev
in njihovim poklicem (vzgojitelj, ucitelj).

Rezultati raziskave

V tabeli 1 prikazujemo neposredno uporabo racunalnika vzgojiteljev in uciteljev
pri dejavnostih druzbe v vrtcu in pri pouku SPO, pri cemer moramo opozoriti, da
se rezultati nanasajo na 237 pravilno izpolnjenih anketnih vprasalnikov (od 241).

Neposredna uporaba f f %
Da 137 56,8
NE 100 41,5
Skupaj 237 98,3

Tabela 1:Stevilo (f) in strukturni odstotki (f %) vzgoijiteljev in uciteljev o neposredni
uporabi racunalnika pri pouku SPO/dejavnosti druzbe v vrtcu

Glede na rezultate iz tabele lahko zapisemo, da so le-ti spodbudni, saj je 137
(56,8 %) anketiranih Ze uporabilo racunalnik neposredno pri pouku SPO oz. de-
javnostih druzbe v vrtcu. Recemo lahko, da je takSen rezultat zelo zazelen, saj
nakazuje na uspesno uporabo racunalnika v okviru druzboslovja.

N d POKLIC SKUPA]
eposredna VZGOJITELJ UCITELJ

uporaba

f f% f f% f f%
Da 32 27,4 106 88,3 138 58,2
Ne 85 72,6 14 1,7 99 41,8
Skupaj 117 100 120 100 237 100
Izid y*-preizkusa x> =90,577,¢=1,P=0,000

Tabela 2: Stevilo (f) in strukturni odstotki (f %) vzgojiteljev in uciteljev o neposred-
ni uporabi racunalnika pri pouku SPO/dejavnosti druzbe v vrtcu glede na poklic
sodelujocih v raziskavi ter izid y*preizkusa
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Iz tabele lahko razberemo, da obstaja statisticno znacilna razlika med neposred-
no uporabo racunalnika pri pouku SPO in dejavnostmi druzbe glede na poklic
(x*=90,577, g =1, P =0,000). Frekvence kaZejo, da je vecina tistih, ki so Ze kdaj
neposredno uporabili racunalnik, uciteljev. Med tistimi, ki $e nikoli niso uporabili
racunalnika neposredno pri druzboslovnih vsebinah, pa so v ospredju vzgojitelji.

Sledi prikaz pogostosti uporabe racunalnika (predvsem interneta) na teden, pri
¢emer moramo opozoriti, da se rezultati nanasajo na 238 pravilno izpolnjenih an-
ketnih vprasalnikov (od 241).

Pogostost uporabe racunalnika f f %
Enkrat 54 22,4
Enkrat do dvakrat 159 66,0
Vsak dan 25 10,4
Skupaj 238 98,8

Tabela 3: Stevilo (f) in strukturni odstotki (f %) vzgoijiteljev in uéiteljev o pogostosti
uporabe racunalnika (predvsem interneta) v povezavi z druzboslovnimi vsebinami
v zadnjem tednu

Podatki iz zgornje tabele nam razkrivajo, da so anketirani v obdobju enega tedna
najpogosteje enkrat do dvakrat (66,0 %) s pomocjo interneta iskali podatke, ve-
zane na ucne vsebine iz druzboslovja. Ne glede na to, da smo se v okviru nase
raziskave sicer omejili samo na uciteljevo uporabo racunalnika, lahko te rezultate
primerjamo z ze opravljeno raziskavo Ucitelji in internet, ki je bila izvedena leta
2003 v okviru projekta RIS (Raba interneta v Sloveniji). Ugotovitve te raziskave so
bile sicer osredotocene na uciteljevo uporabo racunalnika skupaj z u¢enci. Rezul-
tati so pokazali, da so racunalnik tedensko najvec uporabljali ucitelji na razredni
stopnji osnovne Sole (28 %), ki so ga uporabljali tudi pri poucevanju, in sicer 3,3
ure tedensko (Brecko in Vehovar, 2008). Ceprav se iz obsega pogostosti uporabe
(enkrat do dvakrat) ne da dolociti Stevila ur, lahko rezultate nase raziskave vseeno
primerjamo z raziskavo RIS. Na osnovi danih podatkov lahko sklepamo, da med
njima ni vecjih razhajanj.
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Pogostost POKLIC p SKUPA]J
uporabe VZGOJITELJ UCITELJ

f f % f f % f f %
Enkrat 39 33,1 15 12,5 54 22,4
Enkrat do dvakrat 68 57,6 91 75,8 159 66,0
Vsak dan 11 9,3 14 11,7 25 10,4
Skupaj 118 100 120 100 238 100
Izid y*>-preizkusa ¥ =14,338,g=2,P=0,001

Tabela 4: Stevilo (f) in strukturni odstotki (f %) vzgoijiteljev in uciteljev o uporabi
racunalnika (predvsem interneta) v povezavi z druzboslovnimi vsebinami v zadn-
jem tednu glede na poklic sodelujocih v raziskavi ter izid y>preizkusa

Iz tabele lahko razberemo, da obstaja statisticno znacilna razlika med pogostostjo
uporabe racunalnika (interneta) za iskanje vsebin, povezanih s predmetom SPO ali
dejavnostmi s podrocja druzbe, glede na poklic (x* = 14,338, g =2, P =0,001). Fre-
kvence kazejo, da je vecina tistih, ki najpogosteje uporabljajo racunalnik (internet),
tj. enkrat do dvakrat na teden, uciteljev. Med tistimi, ki pa najredkeje uporabljajo
racunalnik (internet) oz. ga v tem primeru niso uporabili niti enkrat v tednu, ostajajo
v ospredju vzgojitelji.

V nadaljevanju bomo prikazali rezultate pogostosti uporabe racunalnika po po-
sameznih oblikah dela pri pouku SPO oz. pri druzboslovnih vsebinah v vrtcu. V
okviru tega dela smo analizirali pet razlicnih vrst uporabe IKT pri pouku oz. de-
javnostih v vrtcu: racunalnik v razredu/igralnici, racunalniki v racunalniski ucilni-
ci/racunalniskem koticku zunaj igralnice, druzboslovne spletne strani v razredu/
igralnici, druzboslovne spletne strani v racunalniski ucilnici/racunalniskem koticku
zunaj igralnice in u¢encevo/otrokovo iskanje informacij na spletu (is¢ejo po navo-
dilu vzgoijitelja/ucitelja).
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NIKOLI VCASIH POGOSTO | —
UPORABA X
f f % f f % f f %

Racunalnik zunaj razreda/
S 70 | 290 | 129 | 535 | 32 | 133 | 1,84
igralnice

Racunalnik v razredu/igralnici 98 40,7 102 42,3 31 12,9 1,71

Druzboslovne spletne strani
, e 110 | 456 | 107 | 444 | 14 58 | 1,58
zunaj razreda/igralnice

Ucencevo/otrokovo iskanje
) y 142 | 589 | 72 | 299 | 17 71 1,46
informacij

Druzboslovne spletne strani v
o 141 | 585 | 80 | 332 | 10 4,1 1,43
razredu/igralnici

Tabela 5: Stevilo (f) in strukturni odstotki (f %) vzgojiteljev in uciteljev o pogosto-
sti uporabe racunalnika pri pouku SPO oz. pri druzboslovnih vsebinah v vrtcu,
razporejenih po povprecnih vrednostih

Iz tabele je razvidno, da anketirani najpogosteje uporabljajo racunalnik zunaj
razreda/igralnice oz. da je najpogostejSa uporaba racunalnika na splosno, medtem
ko je konkretnejsa raba racunalnika (druzboslovnih spletnih strani) zastopana ne-
koliko manj.

- Izid M-W-preizkusa
UPORABA POKLIC n R
4 P
. . ) . vzgojitelj 113 87,25
Racunalnik v razredu/igralnici — -7,001 0,000
ucitelj 118 143,53
Racunalnik v racunalniski vzgojitelj 113 88,58
ucilnici/racunalniskem koticku o -6,843 0,000
. . ucitelj 118 142,26
zungj igralnice
Druzboslovne spletne strani v vzgojitelj 113 92,33
. - . -6,161 0,000
razredu/igralnici ucitelj 118 138,67
Druzboslovne spletne vzgojitelj 113 91,67
strani v racunalniski ucilnici/
M . . . -6,082 0,000
racunalniskem koticku zunaj ucitelj 118 139,30
igralnice
Ucencevo/otrokovo iskanje vzgojitelj 113 77,63
. . T -9,923 0,000
informacij na spletu ucitelj 118 152,75

Tabela 6: 1zid Mann-Whitneyevega preizkusa (M-W-preizkusa) razlik med vzgo-
jitelji in ucitelji v pogostosti uporabe racunalnika glede na poklic
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Izidi M-W-preizkusa nam kazejo, da obstajajo statisticno znacilne razlike med
pogostostjo uporabe dolocene oblike racunalnika in poklicem. Rezultati znova
jasno kaZejo, da so pri vseh oblikah dela z racunalnikom v ospredju ucitelji. Glede
na prej analizirane tabele so ti rezultati pricakovani.

Zakljucek

Na zacetku smo se sprasevali, kako pogosto uporabljajo IKT (racunalnik, inter-
net) v vrtcih in prvem triletju, kateri nacin uporabe je najpogostejsi in ali obstajajo
razlike med poklicema, in sedaj lahko strnemo naslednje ugotovitve:

e neposredna uporaba racunalnika pri pouku SPO ali dejavnostih druzbe v vrtcu
je sicer spodbudna, saj se kaze uspesen proces uporabe racunalnika v okviru
druzboslovja, a med poklicema vseeno obstajajo razlike. Manjsa uporaba
racunalnika se kaze pri vzgojiteljih, pri cemer lahko sklepamo, da je vzrok za
taksen rezultat lahko v pomanjkljivi/neustrezni opremi, preobremenjenosti/
pomanjkanju ¢asa, pomanijkljivi usposobljenosti, razvojni stopnji otrok ...;

e stopnja pogostosti uporabe interneta za iskanje podatkov, vezanih na vse-
bine iz druzboslovja, je primerljiva z ze opravljeno raziskavo RIS, kar pome-
ni, da je tudi ta ugotovitev sicer spodbudna, a bi si skladno s pri¢akovaniji
danasnjega cCasa zeleli ve¢. Znova se kazejo tudi razlike med poklicema.
Ponovno so vzgoijitelji tisti, ki so internet za te namene uporabljali manj;

e izmed razlicnih nacinov uporabe racunalnika pri pouku SPO oz. pri
druzboslovnih vsebinah v vrtcu je v ospredju uporaba racunalnika zunaj
razreda/igralnice. Ta uporaba sicer ni zastopana prav pogosto, a se zaradi
najvisje stopnje obcasne uporabe uvrsca na prvo mesto. Tudi v tem primeru
obstajajo med vzgojitelji in ucitelji razlike.

Iz ugotovitev raziskave lahko razberemo, da racunalnik in njegove zmoznosti im-
ajo mesto v predsolskem obdobju, a je tega Se premalo. Predvsem zato, ker vemo,
da racunalniki ali kamere ali katera koli druga oblika tehnologije ne nadomescajo
drugih orodij, ampak prispevajo k paleti orodij, ki so na voljo otrokom, da raziskuje-
jo, ustvarjajo in komunicirajo. Kadar se uporablja na ustrezen nacin z usposobljen-
imi strokovnjaki, lahko tehnologija podpira in razsirja u¢enje na pomemben nacin
ter lahko poveca izobraZevalne moznosti za otroke. Kljucno je, najti ravnovesje
med prilagajanjem elementov za zdravo otrostvo z edinstvenimi zmogljivostmi, ki
jih ponuja tehnologija (Scoter, Ellis in Railsback, 2001).

Ne bo odvec, ¢e Se enkrat izpostavimo, da namen IKT v Soli ni nadomescanje
uciteljev (in vzgojiteljev), pa¢ pa mora le-ta biti podpora poucevanju in ucenju.
Racunalniska tehnologija mora postati sredstvo, s katerim bodo ucitelji (in vzgo-
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jitelji) ucinkovitejsi in bodo dosegali vec svojih ciljev (Newhouse, 2002b, v Brecko
in Vehovar, 2008).

Ob tem seveda ne smemo pozabiti na dejstvo, da na vzgojiteljevo/uciteljevo up-
orabo rac¢unalnika (IKT) lahko vplivajo najrazli¢nejsi dejavniki, npr. materialna pod-
laga, usposobljenost strokovnih delavcev, razvojna stopnja otrok ... Glede na to, da
v nasi raziskavi nismo preverjali razlicnih dejavnikov, ki lahko vplivajo na uciteljevo
in vzgojiteljevo uporabo IKT pri obravnavi druzboslovnih vsebin, ne moremo soditi
o razlogih za in proti. Upostevanje teh dejavnikov nam samo dovoljuje, da lazje
razumemo manjso uporabo IKT-pripomockov pri vzgojiteljih.

Informacijska tehnologija ne more nadomestiti ucitelja. Njegova vloga se sicer
menja, a po mnenju Wechtersbacha (2006) je ucitelj tisti, ki prinasa v izobrazevalni
proces modrost, izkusnje in perspektivo, ucenci svezino, ideje in drugacne po-
glede, informacijska tehnologija pa hitrost in zanesljivost obdelovanja podatkov.
Po njegovem mnenju racunalnik prihaja v Solo kot ucinkovito orodje in ustvarjalen
pripomocek, s katerim si ucitelj in ucenci Sirijo obzorje, in kot nenadomestljiv
medij, ki omogoca izrazanje in raziskovanje mnogih idej in zamisli, ki bi sicer
nepreizkusene utonile v pozabo. Najpomembnejse, kar lahko mladi od taksnega
izobrazevanja pridobijo, je entuziazem.

Vse zapisano lahko apliciramo tudi na predsolsko obdobje in to je tisto, s Cimer
bi morali seznaniti bodoce vzgojitelje in ucitelje.
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Ali program Ekosola prispeva k odgovornejsemu
ravnanju ucencev tretjega triletja?

Izvirni znanstveni ¢lanek

373.3:502/504

POVZETEK

Okoljska vzgoja z vse vecjim ozavescanjem o okoljskih problemih in groznjah o
unicenju nasega planeta Zemlje pridobiva ¢edalje pomembnejso vlogo v vzgojno-
-izobrazevalnem sistemu tako v svetu kot v Sloveniji. Osrednja tema clanka se na-
nasa na raziskovanje odgovornega ravnanja ucencev ekosol in $ol, ki niso v projek-
tu Ekosola, do okolja in njihovega okoljskega vpliva na starse oziroma na njihovo
druzino. Izvedena je bila anketa na treh osnovnih Solah v Sloveniji. Rezultati razi-
skave nakazujejo na dobro okoljsko ozavescenost in posledic¢no v vecini primerov
odgovorno ravnanje osnovnosolcev do okolja. Ucenci vec¢inoma ne vplivajo na
ravnanje starSev do okolja, saj jih veliko meni, da starsi pogosto ravnajo odgovor-
no do okolja, in prav druzZina je tista, ki je po njihovem mnenju glavni dejavnik
vplivanja na razvijanje njihove pozitivne zavesti do okolja. Osnovna $ola, bodisi
EkoSola bodisi Zdrava ali katera koli druga sola, spodbuja razvoj odgovorne, okolju
prijazne osebe in le v sodelovanju s starsi so lahko dolgorocni cilji tudi dosezeni.

Kljucne besede: okoljska vzgoja, vzgoja in izobrazevanje za trajnostni razvoj,
ekosola
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Does the Eco-school program contribute to a
more responsible attitude of pupils in the last
three years of primary school?

ABSTRACT

Environmental education is obtained by raising the awareness of growing envi-
ronmental problems and threats of the destruction to our planet Earth. They play
an increasingly important role in the educational system both at the international
level as well as in Slovenia. The central topic of this article focuses on exploring the
responsible attitude of students attending eco-schools and students who attend
schools that are not part of the Eco-school program. We surveyed their attitudes
towards the environment and the students’ environmental impact on their parents
and families, respectively. The survey involved three primary schools in Slovenia.
The results of the survey show that students have a good awareness of the envi-
ronment and have, in most cases, a more responsible attitude regarding the envi-
ronment. Mostly, students do not have an influence on their parents’ attitude as
regards the environment, stating that their parents show a responsible handling of
the environment already. Also, according to the students’ opinion, the family itself
is the main factor in the development of their positive consciousness when it comes
to the environment. Primary schools, regardless of whether they are eco-schools or
not, encourage the development of a responsible, eco-friendly personality. Only
with the long-term cooperation of parents can these goals be achieved.

Key words: environmental education, upbringing and education for sustainable
development, eco-school

Uvod

Obdobje vsesplosnega razsirjanja industrializacije po Evropi v 19. in 20. stoletju
ter proces uniCevanja, zastrupljanja in brezobzirnega kr¢enja naravnega okolja,
hkrati pa tudi neodgovorno ¢rpanje neobnovljivih naravnih virov so ze v preteklosti
zaceli krepko ogrozati obstoj clovestva. Med ljudmi so se zato organizirali posa-
mezniki, ki so se zavedali unicujocih posledic za naravno okolje in posledi¢no za
Clovestvo ter sirili zavedanje o pomenu varovanja okolja za bodoce generacije. 20.
stoletje so tako zaznamovale korenite spremembe v pogledu ¢loveka na njegovo
naravno okolje. Gibanje za varstvo okolja, ki ga je po mnenju Marega (1996) spro-
zila knjiga Nema pomlad avtorice Reachel Carson, v svetu poteka ze dobra stiri
desetletja.
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Dandanes se Ze v veliki meri zavedamo posledic neodgovornega ravnanja pred-
hodnih generacij in na zalost pogosto tudi nase generacije do naravnega okolja,
saj nas mediji vsakodnevno obvescajo o naravnih katastrofah po svetu, ki so odsev
nepremisljenega posega cloveka v okolje. Tega so se zacele pod okriljem raznih
okoljevarstvenih organizacij, kot so na primer IUCN - Svetovna zveza za varstvo
narave, WWF - Svetovni sklad za naravo in UNESCO-UNEP - Program Zdruzenih
narodov za okolje, zavedati tudi posamezne drzave v svetu, vklju¢no s Slovenijo,
ki se udelezujejo raznih konferenc in konvencij o podnebnih spremembah, biotski
raznovrstnosti, izobrazevanju za trajnostni razvoj ter drugih mednarodnih sporazu-
mov na temo varovanja okolja.

Priznana slovenska klimatologinja Kajfez Bogatajeva (2008), ki se ukvarja pred-
vsem z raziskavami s podrocja klimatskih sprememb, opozarja, da je eden od po-
trebnih korakov k ohranjanju naravnega okolja v Sloveniji tudi ozavesc¢anje sloven-
skih drzavljanov. Pri tem ima po njenem mnenju izobrazevanje mladih in njihovih
uciteljev pomembno mesto. Zlasti u¢encem visjih razredov osnovne $ole in sre-
dnjesolcem, ki Ze razumejo osnove naravoslovja, je po njenem mnenju potrebno
podnebne spremembe priblizati z vseh zornih kotov, saj bodo z njimi morali Ziveti
vse Zivljenje.

Okoljska vzgoja kot vzgoja in izobrazevanje za trajnostni
razvoj (VITR)

Vzporedno s Sirjenjem ideje o varstvu okolja se je v preteklosti zacela v sistem
vzgoje in izobrazevanja vpeljevati okoljska vzgoja, ki pridobiva dandanes tako v
Sloveniji kot tudi drugod po svetu vse pomembnejse mesto v kurikulu na vseh
stopnjah Solanja. Po mnenju avtorjev kurikula Okoljska vzgoja kot vzgoja in izo-
braZevanje za trajnostni razvoj (Zupan, Marenti¢ Pozarnik, Vovk Korze in Orel,
2008) je okoljska vzgoja v sirSem konceptu VITR proces dozivljanja, spoznava-
nja in vrednotenja druzbe ter ekonomije v odnosu do naravnega okolja. Ob tem
ucenci usvajajo spretnosti in vescine za ucinkovito preprecevanje in razreSevanje
okoljskih problemov, ki jih v odnosu do okolja prinasa spremenjen Zivljenjski slog.
Usposobijo se za preudarno presojo, zavedanje razlogov za neko aktivnost, spre-
jemanje odlocitev, vec¢jo moznost sklepanja in kriticne presoje ter se aktivno vklju-
cujejo v okoljsko pomembne akcije.

Golobova (2008) navaja tri modele vkljuc¢evanja okoljske vzgoje v vzgojno-izo-
brazevalni proces na primarni ravni Solanja v drzavah Evropske unije. Prvi model
predstavlja okoljska vzgoja kot samostojen predmet, drugega okoljska vzgoja kot
interdisciplinarno predmetno podrodje, tretji model pa vkljucuje okoljsko vzgojo
kot sestavino vecine predmetov (multidisciplinarni nacin). V vec kot polovici evrop-
skih drzav se niso odlocili za poseben predmet, razen v izbirni obliki. Vendar pa
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je za vecino drzav znacilno, da je okoljska vzgoja v osnovnih Solah zastopana kot
obvezni del Solskega programa in ne le kot izbirni. Po mnenju Golobove (2008) se
drzave Evropske unije najpogosteje odlocajo za multidisciplinarni model okoljske
vzgoje oz. za vkljucenost v druge, predvsem naravoslovne predmete.

V Sloveniji se je v drugi polovici devetdesetih let 20. stoletja zacela odvijati ku-
rikularna (vsebinska in didakti¢na) prenova izobrazevanja, ki je bistveno okrepila
polozaj in vlogo okoljske vzgoje v slovenskem sistemu izobrazevanja in vzgoje.
Pri nas je zastopan interdisciplinarni nacin izvajanja okoljske vzgoje, kar pomeni,
da mu drugi predmeti »odstopijo« po nekaj ur in se te vsebine obravnavajo ob
dolocenih predpisanih temah (Naji, 2002; Marenti¢ Pozarnik in Anko, 1994). Go-
lobova (2007) opozarja, da je v u¢nih nacrtih naravoslovnih predmetov okoljska
vzgoja v prvem in deloma tudi v drugem triletju osnovnosolskega izobrazevanja
bolje integrirana in interdisciplinarno obravnavana, kar se kaze tudi v nadgradnji
in konkretizaciji njenih ciljev. Na predmetni stopnji pa so vsebine okoljske vzgoje
predstavljene samo z vidika posamezne stroke, interdisciplinarni pristop pa ni po-
sebej nacrtovan.

Teh pomanijkljivosti so se zavedali tudi avtorji kurikula Okoljska vzgoja kot vzgo-
Ja in izobraZevanje za trajnostni razvoj, katerih cilj je bil, vpeljati okoljsko vzgojo
interdisciplinarno v vsa tri triletja osnovne $ole in nazorno predstaviti ter realizirati
zastavljene njene cilje po triletjih. Okoljska vzgoja je v tem kurikulu relativho dobro
zasnovana, kar pomeni dobre temelje pri uvajanju le-te v Solsko prakso. Vsebine
in cilji okoljske vzgoje so razvrsceni glede na psihofizicne znacilnosti ucencev in
njihove interese, kar naj bi vodilo do uspesnega ozavescanja in posledi¢no odgo-
vornega ravnanja osnovnosolcev do okolja. Ker je okoljska vzgoja medpredmetno
zasnovana disciplina, se lahko njeni cilji dosegajo pri razli¢nih dejavnostih (znotraj
predmetov rednega pouka, interesnih dejavnosti, obveznih izbirnih predmetov
itd.), kar ji daje v programu osnovne Sole moznost prodora na vsa podrocja solske-
ga udejstvovanja.

Projekt Ekosola

Del okoljske vzgoje kot vzgoje in izobrazevanja za trajnostni razvoj pa predsta-
vlja med drugim danes ze splosno uveljavljen mednarodni program Ekosola, kate-
remu se je leta 1995 prikljucila tudi Slovenija. To je program evropskega zdruzenja
za okoljsko izobrazevanje Foundation for Environmental Education (FEE), v katere-
ga je danes vkljucenih ze 47 drzav po vsem svetu (Countries, b. I.). V Solskem letu
2008/09 je bilo v Sloveniji v ta projekt vkljucenih 548 ustanov, to je osnovnih in
srednjih $ol, ekovrtcev ter centrov $olskih in obsolskih dejavnosti (CSOD) (Kaj je
ekosola, b. I.). Da Ekosola ne bi bila skupek le posameznih projektov, ampak celovit
program, ki bi se mu prikljucilo vecina uc¢encev in uciteljev z namenom, da bi kaj
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spremenili v okolju, so slovenski projekt nekoliko razsirili in poimenovali Ekosola
kot nacin Zivijenja. Ta je sedaj eden najvedjih projektov trajnostnega in sonaravne-
ga izobraZevanja in ozavescanja v Sloveniji.

Osnovni namen projekta ni le posredovanje in pridobivanje znanja, ampak de-
javno spreminjanje kulture obnasanja in ravnanja. S projektom Ekosola kot nacin
zivljenja se gradijo vrednote, ki so pomembne za odgovorno ravnanje mladih do
okolja. Eno temeljnih nacel tega projekta je zavedanje, da bodo danasnji ucenci
lahko vplivali in sprejemali pomembne odlocitve Ze v bliznji prihodnosti, kar po-
meni, da smo na dobri poti k izboljsanju stanja naravnega okolja. Projekt je name-
njen nac¢rtnemu okoljskemu ozaves$canju in izobrazevanju v osnovnih in srednjih
Solah, v vrtcih ter centrih Solskih in obsolskih dejavnosti. Ekosola kot nacin Zivljenja
poveca zavest in skrb za c¢loveka vklju¢no z varovanjem zdravja, graditvijo med-
sebojnih odnosov ter skrbi za okolje in naravo. Skratka, celostno gradi ¢loveka za
prihodnost (Predstavitev ekosole, b. 1.).

Na podlagi vseh teh dognanj smo izvedli raziskavo, v kateri smo Zzeleli preuciti
ucinke okoljske vzgoje v okviru osnovnih sol na ucence tretjega triletja in posledic-
no na njihovo ravnanje do okolja.

Podrobna opredelitev raziskovalnega problema

Raziskovalna vprasanja o odgovornem ravnanju ucencev do okolja

1. Kam ucenci odvrZejo odpadke?

1.1. Kaksna je razlika v odmetavanju odpadkov glede na vkljucenost $ole v pro-
jekt Ekosola?

2. Ali ucenci uporabljajo okolju prijazne nacine prevoza?

2.1. Kaksna je razlika v uporabi okolju prijaznih nacinov prevoza glede na vklju-
¢enost Sole v projekt Ekosola?

2.2. Kaksna je razlika v uporabi okolju prijaznih nacinov prevoza glede na cas
trajanja projekta EkoSola na osnovni soli?

3. Katera nosilna sredstva uporabljajo uc¢enci pri nakupovanju?

3.1. Kaksna je razlika med uporabo nosilnih sredstev glede na vkljucenost Sole v
projekt Ekosola?

3.2. Kaksna je razlika med uporabo nosilnih sredstev glede na u¢ni uspeh pri
naravoslovju v Solskem letu 2007/082

4. Ali u¢enci varcujejo z vodo med umivanjem zob?

5. Ali u€enci puscajo luc prizgano, ceprav je nihce ne potrebuje?
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6. Ali ucenci ugasnejo televizor, ce ga nihce ne gleda?

6.1. Kaksna je razlika v puscanju prizganega televizorja glede na vkljucenost
Sole v projekt Ekosola?

Raziskovalna vprasanja o vplivu ucencev na odgovorno ravnanje starsev do okolja

7. Ali so ucenci v zadnjih dveh letih vplivali na odgovorno ravnanje starsev do
okolja?

7.1. Kaksna je razlika v vplivu ucencev na starse glede na vkljucenost $ole v pro
jekt Ekosola?

7.2. Kaksna je razlika v vplivu u¢encev na starse glede na spol ucencev?

7.3. Kaks$na je razlika v vplivu uc¢encev na starse glede na ucni uspeh pri nara
voslovju v lanskem Solskem letu?

7.4. Kaksna je razlika v vplivu uc¢encev na starse glede na splosni u¢ni uspeh v
lanskem sSolskem letu?

Raziskovalna vprasanja o odgovornem ravnanju starsev do okolja

8. Alistarsi ravnajo odgovorno do okolja?

8.1. Kaksna je razlika v ravnanju starsev glede na vkljucenost sole v projekt
Ekosola?

9. V katerih primerih starsi ne ravnajo odgovorno do okolja?

Raziskovalna vprasanja o sodelovanju ucencev v dejavnostih za ohranjanje okolja
10. V katerih dejavnostih za ohranjanje okolja so uc¢enci v letu 2008 sodelovali
in kako pogosto?
10.1. Kaksna je razlika v pogostosti sodelovanja u¢encev v dejavnostih za ohran
janje okolja v letu 2008 glede na vkljucenost Sole v projekt Ekosola?

10.2. Kaksna je razlika v pogostosti sodelovanja uc¢encev v dejavnostih zao

hranjanje okolja v letu 2008 glede na ucni uspeh pri naravoslovju v Solskem
letu 2007/08?

Raziskovalna vprasanja o vplivu na razvijanje pozitivne zavesti ucencev do okolja

11. Kateri dejavnik ima najvedji vpliv na razvijanje pozitivne zavesti u¢encev do
okolja?

11.1. Kaksna je razlika v vplivih na razvijanje pozitivne zavesti u¢encev do okol
ja glede na vklju¢enost Sole v projekt Ekosola?
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Raziskovalne hipoteze

Hipoteze so implicitno izrazene v obliki raziskovalnih vprasanj o odvisnih zvezah
in razlikah.

Metodologija

V okviru raziskovanja ozavescenosti ucencev osnovnih sol v Sloveniji in njihove-
ga nacina ravnanja do okolja smo izvedli raziskavo, ki je temeljila na deskriptivni
in kavzalno neeksperimentalni metodi empiricnega pedagoskega raziskovanja.
Raziskovanje je potekalo na nesluc¢ajnostnem namenskem vzorcu 120 ucencev
zadnjega triletja osnovnih ol v Sloveniji. Vzorec, v katerega so bili vklju¢eni uc¢enci
osmih razredov, je bil izveden na dveh ekoSolah in na eni Soli v severovzhodni
Sloveniji, ki ni vkljuc¢ena v projekt Ekosola, sodeluje pa v projektu Zdrava Sola. Prva
ekosola, na kateri je bila izvedena anketa, je dlje ¢asa vkljucena v projekt Ekosola
kot druga (z izvajanjem projekta so zaceli leta 1998). Druga ekosola, kjer smo izva-
jali anketo, pa je postala ekoSola Sest let kasneje, leta 2004. V raziskavo sta bili za-
jeti dve ekos$oli z razlicno dolgim izvajanjem tega projekta z namenom preverjanja,
ali imajo dolgoletne izkusnje Sole s projektom EkoSola vedji vpliv na odgovorno
ravnanje ucencev do okolja. Odlocitev za u¢ence osmih razredov devetletne os-
novne sole je bila smotrna zato, ker so le-ti ze dlje ¢asa vpeti v sistem Sole in njenih
osnovnih vodil, zato imajo Ze ponotranjena osnovna nacela programa Ekosole.
Na tak nacin se lahko vpliv projekta bolje izrazi. Zbiranje podatkov je potekalo v
marcu in aprilu 2009 s pomocjo anketnega vprasalnika. Anketiranje je potekalo
skupinsko in ne vodeno.

Anketni vprasalnik je zajemal podatke o odgovornem ravnanju osnovnosolcev
do okolja, o vplivu u¢encev na ravnanje njihovih starsev do okolja, o odgovornem
ravnanju starsev do okolja, o okoljevarstvenih dejavnostih, v katerih so ucenci
sodelovali, in o vplivu na razvijanje pozitivne zavesti u¢encev do okolja.

Vsako vprasanje je posebej statisticno obdelano. Odgovori in odvisne zveze so pri-
kazani v tabelah z absolutnimi (f) in odstotnimi (f %) frekvencami. Podatki so obde-
lani ro¢no (kalkulatorsko) in s programom SPSS, v katerem smo uporabili x>preizkus.
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Rezultati in diskusija

Analiza odgovornega ravnanja ucencev do okolja

Vklju¢enost Sole v DA NE SKUPAJ
Odgovori projekt Ekosola f f % f f % f f %
a) Na tla. 8 11,8 1 1.9 9 7,5
b) V kos za smeti. 49 72,0 32 61, 81 67.5

¢) V zabojnike za loceno zbiranje
. . 11 16,2 19 36.6 30 25.0
odpadkov, ¢e so dostopni.
Skupaj 69 100 52 100 120 100

¥*=9,175; P=0,010

Tabela 1: Stevila (f) in strukturni odstotki (f %) u¢encev po odgovoru na vprasanje
»Kam navadno odvrzes odpadke (papir, steklenice, plastenke ...), kadar si v okolici
sole, na ulici, v parku ...%« glede na vkljucenost Sole v projekt Ekosola

Razlike v odgovornosti uc¢encev pri odmetavanju odpadkov med ekos$olama in
solo, ki ni v projektu Ekosola, so statisticno znacilne (x> = 9,175; P = 0,010). Rezul-
tati obdelave podatkov v tabeli 1 nakazujejo, da so uc¢enci razmeroma odgovorni
v odmetavanju odpadkov, saj jih kar 67,5 % odvrze odpadke v ko$ za smeti, 25,0
% pa odpadke odvrze v zabojnike za loc¢eno zbiranje odpadkov. Presenetljiv je po-
datek, da vedji odstotek ucencev iz Sole, ki ni vkljucena v projekt Ekosola, odvrze
odpadke v zabojnike za loc¢eno zbiranje odpadkov (36,6 %), kot pa to storijo
ucenci iz obeh ekosol (16,2 %). Stanje loc¢evanja odpadkov bi se lahko izboljsalo z
vsakodnevno sprotno spodbudo v $oli, doma in drugje.

Do podobnega rezultata je v svoji raziskavi prisla ze Nagliceva (2006), ki je me-
nila, da so se ucenci ekosol pri tem vprasanju odrezali presenetljivo slabo. Zani-
miva pa je tudi primerjava z rezultati obdelave podatkov pri Damijanovi (2004), ki
je ugotovila, da kar 100 % ucencev ekosol locuje odpadke, skoraj tri Cetrt ucencey,
ki obiskujejo obicajno Solo, pa ne. Vzroke za ta razkorak med rezultati bi lahko
iskali predvsem v casu anketiranja, saj je splosno znano, da si dandanes vecina
osnovnih $ol, ne glede na to, ali so v projektu Ekosola ali ne, prizadeva, ucence
vzgojiti v odgovorne osebe do okolja, medtem ko so bili v preteklosti ti vzgojni cilji
predvsem v okviru ekosol.
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Vklju¢enost Sole v projekt DA NE SKUPAJ
Odgovori Ekosola f f % f f % f f %
a) Sel/3la bi pes. 17 1 250 | 15 | 28,8 | 32 | 26,7
b) Peljal/a bi se s kolesom ali z rolerji. 36 | 52,9 | 27 | 51,9 | 63 | 52,5
c) Peljal/a bi se s kolesom z motorjem. 3 4.4 1 1,9 4 3,3
d) Prosil/a bi star$e, naj me peljejo z avtomobilom. | 12 | 17,6 | 9 | 17,3 | 21 17,5
Skupaj 68 | 100 | 52 | 100 | 120 | 100

¥ =0,752; P = 0,861

Tabela 2: Stevila (f) in strukturni odstotki (f %) u¢encev po odgovoru na vprasanje
»Predstavljaj si, da je tvoj prijatelj oddaljen od tvojega doma 15 min. pes hoje. Kako
bi ga obiskal/a?« glede na vkljucenost Sole v projekt Ekosola

Iz tabele 2 lahko ugotovimo, da razlike v izbiri nac¢ina prevoza ucencev niso
statisticno znacilne (x> = 0,752; P = 0,861). Torej ne moremo govoriti o vedjih ra-
zlikah med nacini prevoza ucencev ekosol z ucenci, ki obiskujejo obicajno Solo.
V vecini primerov ucenci uporabljajo okolju prijazne nacine prevoza, saj jih kar
79,2 % hodi na krajSe razdalje pes ali pa se vozijo bodisi s kolesom bodisi z rol-
erji. Ucenci iz osnovne Sole, ki je dlje casa v projektu Ekosola, pogosteje (82,8 %)
uporabljajo okolju prijazne nacine prevoza kot ucenci iz Sole, ki je v tem projektu
krajsi Cas (72,7 %). Pri vseh treh Solah pa se je pokazala mocna prevlada voznje s
kolesom, saj se ucenci v vec kot polovici primerov odlocajo prav za to prevozno
sredstvo (50,8 %).

Pri raziskavi Nagliceve (2006) se je tokrat vpliv EkoSole bolje izrazil, saj je skozi
svojo raziskavo prisla do rezultatov, ki so nakazali, da se u¢enci Eko$ole v povprecju
pogosteje odpovejo voznji z avtom in pot opravijo pes ali s kolesom.

Vkljucenost sole v DA NE SKUPAJ

Odgovori projekt Ekosola f f % f f % f f %
a) novo plasticno vrecko 35 51,5 22 42,3 57 47,5
b) rabljeno plasticno vrecko 5 7,4 12 23,1 17 14,2
¢) papirnato vrecko 2 2,9 5 9,6 7 5,8
d) pleteno kosaro 5 7,4 5 9,6 10 8,3
e) Merkatorjevo nosilno vrecko 12 17,6 7 13,5 19 15,9
) ni¢ 9 13,2 1 1,9 10 8,3
Skupaj 68 100 52 100 120 100
x> =13,842; P=0,017

Tabela 3: Stevila (f) in strukturni odstotki (f %) uencev po nadaljevanju trditve »Pri
nakupih najpogosteje uporabljam ...« glede na vkljucenost Sole v projekt Ekosola
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Z razliko od prejsnje enote pa lahko ugotovimo, da so razlike v uporabi nos-
ilnih sredstev statisticno znacilne (%> = 13,842; P =0,017). Skoraj polovica u¢encev
(47,5 %) uporablja novo plasticno vrecko. Ucenci z visjim ucnim uspehom pri
naravoslovju (odl (5) in pdb (4)) uporabljajo v povprecju pogosteje nove plasticne
vrecke (52,2 %) kot ucenci z nizjim ucnim uspehom (db (3) in zd (2)) (39,4 %).
Prav tako tudi ucenci ekosSol pogosteje uporabljajo nove plasticne vrecke (51,5
%) kot ucenci s Sole, ki ni vkljucena v projekt Ekosola (42,3 %). Presenetila je torej
velika uporaba vedno novih plasticnih vreck pri nakupovanju, kar kaze na razlike
v odgovornem ravnanju do okolja glede na vrsto okoljevarstvenega delovanja.
Vedno nove plasticne vrecke namrec¢ pomenijo narascanje odpadkov, kar pa ni v
skladu z okoljsko miselnostjo. Da pa situacija le ni tako ¢rna, prikazuje podatek, da
15,9 % ucencev med nakupovanjem uporablja Merkatorjevo nosilno vrecko, kar
pomeni, da so tovrstni projekti trgovskih mrez dosegli pozitiven odziv potrosnikov.

Vklju¢enost Sole v DA NE SKUPAJ

Odgovori projekt Ekosola f f % f f % f f %
a) nikoli 5 7,4 1 1,9 6 5,0
b) redko 14 20,6 10 19,2 24 20,0
c) pogosto 26 38,2 17 32,7 43 35,8
d) vedno 23 33,8 24 46,2 47 39,2
Skupaj 68 100 52 100 120 100
%2 =3,360; P=0,339

Tabela 4: Stevila (f) in strukturni odstotki (f %) ucencev po strinjanju s trditvijo »Ce
televizorja nihce ne gleda, ga ugasnem« glede na vklju¢enost sole v projekt Ekosola

Ucenci, zajeti v anketi, prav tako tudi izkazujejo mo¢no odgovornost pri uporabi
vode in elektrike, saj jih kar 81,6 % med umivanjem zob vodo sproti zapira. 87,5
% ucencev tudi vedno oziroma pogosto ugasa luc. Iz tabele 4 lahko ugotovimo,
da razlike v ugasanju televizorja, ¢e ga nihce ne gleda, niso statisticno znacilne
(x*=3,360; P=0,339). 75,0 % vseh anketiranih u¢encev pogosto oziroma vedno
dosledno ugasa televizor. Presenetil pa je podatek, ki nakazuje, da ucenciiz Sole, ki
ni v projektu Ekosola, dosledneje ugasajo televizor, ¢e ga nihce ne gleda (78,9 %),
kot tisti, ki obiskujejo ekosolo (72,0 %), vendar pa tu ne gre za vecja odstopanja.

Tudi tokrat je zanimiva primerjava z rezultati raziskave, ki jo je izvedla Nagliceva
(2006), saj je prisla do zakljucka, da imajo ucenci ekosole v povprecju redkeje
prizgan televizor, kadar ga ne potrebujejo.
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Analiza vpliva ucencev na odgovorno ravnanje starsev do okolja

Vklju¢enost $ole v DA NE SKUPAJ
Odgovori projekt Ekosola f f % f f % f f %
a) da 20 29,4 15 28,9 35 29,2
b) ne 48 70,6 37 71,1 85 70,8
Skupaj 68 100 52 100 120 100
2= 0,005; P = 0,946

Tabela 5: Stevila (f) in strukturni odstotki (f %) u¢encev po odgovoru na vprasanje
»Ali si v zadnjih 2 letih vplival/a na ravnanje starsev do okolja?« glede na vkljucenost
Sole v projekt Ekosola

Razlika v vplivu ucencev na ravnanje starsev v zadnjih dveh letih ni statisticno
znacilna (y>=0,005; P = 0,946). Rezultati analize odgovorov v tabeli 2 so pokazali,
da ucenci le redko vplivajo na odgovorno ravnanje starSev do okolja, saj jih je v
zadnjih dveh letih vplivalo le 29,2 %. Med njimi so pogosteje vplivale na ravnanje
starSev deklice, in sicer v 30,4 %. Prav tako so najpogosteje vplivali ucenci z odli¢nim
u¢nim uspehom pri naravoslovju (38,5 %) in z odli¢nim splo$nim u¢nim uspehom
(40,7 %). Vpliv znanja in posledicno tudi uspeha na samoiniciativnost ucencev
smo predvidevali, zato so bili ti podatki pricakovani. Rezultati analize odgovorov so
prav tako pokazali, da pogosteje vplivajo na odgovorno ravnanje starsev do okolja
ucenci, ki obiskujejo ekosolo, vendar ne statisticno znacilno. Eden od glavnih na-
menov projekta Ekosole je, neposredno ali posredno vplivati na lokalno skupnost
in starSe, zato smo pricakovali, da bo ta razlika statisticno znacilna. Vpliv u¢encev
se je izrazil predvsem pri locevanju odpadkov, ki so ga ucenci uporabljali v 42,3 %,
in v odvrnitvi od kurjenja nevarnih snovi v naravi (10,0 %).
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Analiza odgovornega ravnanja starsev do okolja

Stevilo primerov

Primeri, v katerih star$i ne ravnajo odgovorno: f f %
a) pretirana voznja z avtomobilom 29 30,5
b) kurjenje v naravi 23 24,2
¢) odmetavanje odpadkov v naravo 18 19,0
d) odmetavanje razli¢nih vrst odpadkov v isti ko$ za smeti 7 7,4
e) pretirano skropljenje/gnojenje 7 7,4
f) potratna raba energije 7 7,4
g) potratna raba vode 2 2,1

h) kupovanje nepotrebnih izdelkov 1 1,0
i) uporaba novih plasti¢nih nosilnih vreck v trgovini 1 1,0
Skupaj 95 100

Tabela 6: Stevila (f) in strukturni odstotki (f %) primerov, ki so jih zapisali u¢enci v
odgovorih na odprto vprasanje »V katerih primerih tvoji starsi ne ravnajo odgov-
orno do okolja?«

Rezultati analize odgovornega ravnanja starSev do okolja so pokazali, da vecina
ucencey, tocneje 61,7 %, meni, da njihovi starsi pogosto ravnajo odgovorno do
okolja. Odstotno gledano, temu odgovoru sledi odgovor, da stars$i vedno ravnajo
odgovorno do okolja, in sicer v 21,7 %. V tej kategoriji izstopa podatek o razmerju
med odgovornostjo starSev ucencev z ekosol in Sole, ki ni v tem projektu, saj za
9,1 % vec starSev ucencev s Sole, ki ni v projektu EkoSola, ravna pogosto oziro-
ma vedno odgovorno do okolja. Ta podatek je odvisen od kriterijev, ki si jih vsak
posameznik zastavi, zato je lahko eden od odgovorov na tak$en razplet rezultatov
nizji kriterij u¢encev. Seveda je tudi mozno, da so dejansko starsi teh uc¢encev bolje
ekolosko ozavesceni in posledicno odgovornejsi. Po mnenju ucenceyv starsi ravna-
jo neodgovorno predvsem v pretirani voznji z avtomobilom (30,5 %), kurjenju v
naravi (24,2 %) in odmetavanju odpadkov v naravo (19,0 %) (tabela 3).
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Analiza sodelovanja ucencev v dejavnostih za ohranjanje okolja

Dejavnosti za ohranjanje okolja, v katerih so u¢enci Stevilo sodelujocih ucencev
sodelovali: f f %

a) zbiranje odpadne embalaze 99 82,5 %
b) zbiranje odpadnega papirja 89 74,2 %
¢) zbiranje nevarnih odpadkov 84 70,0 %
d) zbiranje izrabljenih tonerjev, kartus 50 41,7 %
e) zbiranje odsluzenih elektri¢nih aparatov in elektronskih 30 25,0 %
odpadkov

f) zbiranje jedilnega olja 18 15,0 %

Tabela 7: Stevila (f) in strukturni odstotki (f %) ucencev po odgovoru na vprasanje
»V katerih dejavnostih za ohranjanje okolja si v letu 2008 sodeloval/a?«

Rezultati analize sodelovanja ucencev v dejavnostih za ohranjanje okolja v tabeli
4 kazejo, da je najvec ucencev v letu 2008 sodelovalo v dejavnostih zbiranja od-
padne embalaZze (82,5 %). Temu sledi zbiranje odpadnega papirja (74,2 %). Tretje
mesto v pogostosti sodelovanja pa je doseglo zbiranje odpadnih tonerjev in kartus,
v katerem je leta 2008 sodelovalo 41,7 % anketiranih ucencev. Najmanj ucenceyv,
tocneje 15,0 %, pa je sodelovalo pri zbiranju jedilnega olja. Uc¢enci so se v nasi
raziskavi odrezali presenetljivo dobro, ¢e dobljene rezultate primerjamo s podatki
Nagliceve (2006), ki je v svoji raziskavi odkrila, da kar polovica vseh anketiranih
osnovnosolcev nikoli ni sodelovalo v dejavnostih za ohranjanje okolja.

V nasi raziskavi so ucenci v letu 2008 najpogosteje sodelovali pri zbiranju od-
padne embalaze, in sicer v povprecju kar 712-krat. Prav tako so se najpogosteje
v dejavnostih za ohranjanje okolja v letu 2008 udelezevali ucenci z odli¢nim us-
pehom pri naravoslovju. Presenetil je podatek, da so ucenci s Sole, ki ni vkljucena
v projekt EkoSola, v letu 2008 pogosteje sodelovali v dejavnostih za ohranjanje
okolja kot ucenci, ki obiskujejo ekosolo. Velika udelezba pri zbiralnih akcijah kaze
predvsem na razseznost zbiralnih akcij v slovenskih osnovnih Solah. Te akcije pa
niso locirane le na ekosole, ampak se izvajajo tudi na Solah, ki niso vkljucene v
projekt, kar dokazuje rezultat sorazmerno velike udelezbe ucencev pri zbiralnih
akcijah na $oli, ki ni v projektu.
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Analiza vpliva na razvijanje pozitivne zavesti ucencev do okolja

Vklju¢enost Sole v DA NE SKUPAJ

Odgovori projekt Ekosola f f % f f % f f %
a) sosolci 4 5,9 4 7,7 8 6,7
b) druzina 23 33,8 23 44,2 46 38,3
c) prijatelji 6 8,8 4 7,7 10 8,3
d) ucitelji 16 23,5 1 1,9 17 14,2
e) mediji 18 26,5 19 36,6 37 30,8
f) nihce 1 1,5 1 1,9 2 1,7
Skupaj 68 100 52 100 120 100
w2 =14,251; P = 0,014

Tabela 8: Stevila (f) in strukturni odstotki (f %) u¢encev po odgovoru na vprasanje
»Kateri dejavnik ima najvedji vpliv na razvijanje tvoje pozitivne zavesti do okolja?«
glede na vkljucenost Sole v projekt Ekosola

Razlike v vplivu na ucence med ekosolama in $olo, ki ni vkljuc¢ena v projekt Eko-
sola, so statisticno znacilne (x> = 14,251; P = 0,014). Rezultati analize vpliva na
razvijanje pozitivne zavesti ucencev do okolja kazejo na to, da je najstevilcnejsa
skupina, ki vpliva na ucence, njihova lastna druzina, ki je zastopana v 38,3 %, kar
je smiselno, saj ima prav druZina najvecjo vzgojno funkcijo pri vzgoji otroka (tabela
8). Ta rezultat raziskave nam potrjuje predhodne rezultate, iz katerih smo lahko
razbrali, da so starSi ucenceyv, zajetih v anketo, razmeroma pogosto odgovorni do
okolja. Kajti le odgovorni starsi so lahko dober zgled svojemu otroku in le-tako lah-
ko nanj kakovostno vplivajo s svojim zgledom in sprotnim opominjanjem ter opo-
zarjanjem. Sledijo jim mediji v 30,8 %, kar kaze na izrazito mocno vlogo posredo-
valcev informacij v danasnjem svetu medijskega pluralizma. Na televiziji, internetu
in v Casopisih se vse pogosteje pojavljajo ¢rne napovedi za nas planet, Zemljo, ki s
svojo tragicno vsebino prevzamejo naslovnika in nanj naredijo mocan vtis. Ucitelji
s svojim vzorom pa se nahajajo na tretiem mestu (14,2 %). Opazna je znatna raz-
lika med ekosolama in Solo, ki ni vkljucena v projekt Ekosola, saj imajo na ekosoli
ucitelji veliko vedji vpliv na razvijanje pozitivne zavesti u¢encev do okolja (23,5 %)
kot na Soli, ki ni v tem projektu (1,9 %).
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Sklep

Rezultati obdelave podatkov nakazujejo, da se v osnovnih Solah po Sloveniji postop-
no ze uresnicujejo cilji sonaravnega trajnostnega razvoja ne glede na to, ali gre za
Ekosolo, Zdravo $olo ali katero koli drugo Solo. Prebivalstvo je namrec v splosni meri ze
dojelo t.i. trend ohranjanja naravnega in kulturnega okolja, kar poleg osnovnosolskega
izobrazevanja mocno pripomore k okoljski vzgoji mlajsih generacij.

Nagliceva (2006) je v svoji raziskavi ugotovila, da se ucenci iz ekosol in obicajnih
Sol statisticno znacilno razlikujejo v znanju o okolju, ne pa tudi v ozavescenosti
in odgovornem ravnanju do okolja. Zato je mnenja, da projekt EkoSola sicer pris-
peva k boljsSemu znanju, ne dosega pa Zelenih rezultatov v smislu odgovornejsega
ravnanja do okolja. Glede na to, da so bili v nasi raziskavi ucenci z obicajne os-
novne Sole v dolocenih segmentih celo odgovornejsi od ucencev, ki obiskujejo
EkosSolo, bi lahko tudi mi trdili, da projekt EkosSola ne dosega visokih rezultatov v
smislu odgovornejSega ravnanja do okolja, saj ucenci niso izstopali iz povprecja.

Anketa je kljub relativno majhnemu Stevilu anketirancev (N = 120) dober pri-
kaz okoljskega razmisljanja in ravnanja danasnje druzbe v severovzhodnem delu
Slovenije. V bodoce bi bilo podobno anketo smotrno razsiriti na vecji vzorec in
zaobjeti celotno Slovenijo, da bi dobili kakovostne reprezentativne rezultate, ter
primerjati rezultate obdelave podatkov med ucenci iz razli¢nih regij. Prav tako se je
skozi obdelavo podatkov izkazalo, da so si vse tri Sole relativnho podobne, ne glede
na to, ali so v projektu Ekosola ali ne. Zato predlagamo izvedbo raziskave $e na
primerjavi med solami, ki so v projektu Ekosola, in drugimi Solami, ki niso vkljucene
v noben obsirnejsi okoljski projekt, kot na primer Zdrava Sola, ki se v nekaterih vse-
binah mocno prekriva z ekosolo. Zanimiva bi bila tudi primerjava med novonastalo
raziskavo in ze narejenimi raziskavami v preteklosti na tem podrocju tako znotraj
kot tudi izven Slovenije.

Okoljska vzgoja kot vzgoja in izobrazevanje za trajnostni razvoj se v razli¢nih ob-
likah in smereh vse intenzivneje vpeljuje v osnovnosolski program. Njeni ucinki se
7e odrazajo v miselnosti otrok, njihovi senzibilnosti na okoljevarstvenem podrocju
in posledi¢no na odgovornem ravnanju do okolja, kar je prikazala tudi narejena
raziskava. Vecina u¢encev ima doloc¢ene vzorce obnasanja ze ponotranjene, zato
se ne sprasujejo vec, katero dejanje je v skladu z varovanjem naravnega okolja in
katero ni. Osnovne $ole v Sloveniji so na dobri poti, da vzgojijo okolju prijazne
ljudi, vendar pa je, kot je prikazala raziskava, se vedno najpomembnejsa vzgoja
znotraj druzine, zato je eden izmed pomembnih ciljev tudi, vzgojiti ucence, ki
bodo v dobi odraslosti vzorni starsi svojim otrokom.
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POVZETEK

Prispevek govori o kakovosti v vrtcu z vidika starSev kot pomembnih soustvar-
jalcev kakovosti. O vlogi starSev v tem procesu so e zlasti pomembna najnovejsa
spoznanja raziskovalcev, ki poudarjajo velik pomen starSev tako pri vkljucevanju
le-teh v proces ugotavljanja kakovosti kakor tudi v proces zagotavljanja kakovosti v
vrtcih. V empiricnem delu smo s pomocjo anketnega vprasalnika na vzorcu starsev
ugotavljali kakovost vrtca. Ugotovili smo, da so roditeljski sestanki in govorilne ure
v vrtcih kar pogosti (2-, 3-, 4-krat letno ali pogosteje), kar kaze na zagotavljanje
formalnih moZznosti za sodelovanje in obvescanje starSev. Dokaj pogosto vzgo-
jitelji starSe obvescajo tudi preko oglasne deske. Tudi vsakodnevna komunikacija
med starsi in vzgojitelji, kot pomemben dejavnik kakovosti v vrtcu, je del prakse,
ki ga oboji dodobra izkoristijo. Vzgojitelji starsem omogocajo sodelovanje tudi na
podrocju drugih dejavnosti (prireditve, izleti, pikniki, delavnice), ki so po nasem
mnenju za starSe prav tako pomembni, saj lahko na ta nacin spoznajo svojega
otroka v razli¢nih situacijah, ki jih nudi vrtec.

Kljucne besede: vrtec, kakovost, starsi, sodelovanje

Quality in kindergartens from the perspective of
parents — a case study

ABSTRACT

The article elaborates on the aspect of quality in kindergartens from the perspec-
tive of parents, who are important co-creators of quality. Recent research findings
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emphasize the role of parents in this process: that parents should be involved both
in the process of quality control as well as in the process of quality creativity in kin-
dergartens. Our empirical research done on the aspects of quality in kindergartens
was conducted by means of a questionnaire using a sample of parents.

We established that parent-teacher meetings are relatively frequent in kinder-
garten (2,3,4 - times annually or even more frequently), which means that the
possibilities for cooperation between parents and educators can be realized more
easily. The educators also use the billboards relatively frequently in order to give
information to the parents. Day to day communication between parents and edu-
cators, as an important factor of quality in kindergarten, is a common practice. The
educators also enable the parents to participate in interesting activities (shows,
trips, picnics and workshops), which we believe are important activities for par-
ents, as they able them to see their children in various situations that are present
in kindergarten.

Keywords: kindergarten, quality, parents, cooperation

Uvod

Vrtci v Evropi in svetu so zelo razli¢ni tako z vidika pravne ureditve, sistemskih
in vsebinskih resitev kot z vidika prevladujoce vloge, ki jo imajo (npr. poudarek na
vzgoji in varstvu otrok, povezavi in dopolnjevanju varstva in vzgoje in to ne glede
na starost v vrtec vkljucenih otrok). Tako razli¢nih predsolskih institucij v evropskih
drzavah ni mogoce dati na skupni imenovalec niti glede na relativho objektivne kri-
terije, kot so poslovni Cas vrtca, starost, pri kateri se otroci vkljucujejo v vrtec in ga
obiskujejo, zahtevana stopnja izobrazbe strokovnih delavcev, Se manj pa glede na
pedagoske cilje, metode in oblike dela. Tako npr. v okviru projekta Kakovost ciljev
v institucijah za predsolske otroke, ki so ga pripravili za evropski projekt mreze
vrtcev, ponujajo nekaj parametrov, ki so pomembni za kakovost vrtcev, vendar
z jasnim opozorilom, da ni mogoce postaviti enotnih ciljev in metod dela. Ali kot
pravi Woodhead (1999), gre za veliko razlicnih potencialnih kriterijev kakovosti, ki
so tesno povezani s cilji in funkcijami programov in/ali kurikulov. Cilji in funkcije so
razli¢ni glede na razlicne poglede na otrostvo, razlicne kulturne vzorce, vzgojne in
politicne kontekste, osebne vrednote. Avtor v nadaljevanju meni, da sociokulturni
okvir odpira pot k celovitejSemu razumevanju dejavnikov, ki oblikujejo otrokovo
zivljenje, njegov razvoj in ucenje. V pedagoski literaturi zadnjih desetletij (Resman,
1992; Intihar in Kepec, 2002) zasledimo prizadevanje za opredelitev odnosa med
druzino in Solo/vrtcem skozi koncept partnerstva. V zvezi s tem Epstein in Sanders
(1998) poudarjata pomen kakovosti partnerstva med starsi in ucitelji/vzgojitelji.
Vecina avtorjev in tudi Woodhead (1999), ko govori o kazalcih kakovosti, razvrsca
le-te na tri ravni. Govori o kazalcih na vhodni ravni (npr. stavba, oprema, zapos-
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leni), procesni (npr. odnosi med otroki, stil vzgoje, igra) in izhodni (npr. zdravje
otrok, Solska uspesnost). Meni, da velja vzporedno s koncipiranjem kazalcev kako-
vosti poiskati tudi odgovore na vprasanji, kdo je zainteresiran za kakovost v vrtcu
(so to otroci, starsi, vzgojitelji, vodstveni delavci, raziskovalci, obc¢ina, drzava) in
kdo od tistih, ki so povezani z vrtcem, ima korist od kakovosti v vrtcu (so to starsi,
ki lahko v ¢asu bivanja otrok v vrtcu opravljajo svoje delo, vzgojitelji, ki imajo za-
poslitev, obcina, ki s kakovostnim vrtcem pridobi ugled).

Kakovost v vrtcu

V Sloveniji sta v devetdesetih letih prejSnjega stoletja potekali konceptualna sis-
temska in kurikularna prenova vrtcev, ki sta posegli tudi na podrocje kakovosti v
vrtcih. Eden od ciljev veljavnega Kurikuluma za vrtce (Bahovec, Kranjc, Cvetko,
Marjanovi¢ Umek in Videmsek, 1999) je »izboljsanje informiranja in sodelovanja s
starSi« (str. 10). V poglavju Nacela uresnicevanja ciljev Kurikuluma za vrtce je »na-
Celo sodelovanja s starsic, ki govori o razli¢nih vidikih sodelovanja s starsi v vrtcu
(str. 15). Pri tem gre zlasti za javno dostopnost do pisnega in ustnega obvescanja o
programih v vrtcu, za pravico starSev do sprotne izmenjave informacij in pogloblje-
nega razgovora z vzgojiteljem, pomocnikom in svetovalnim delavcem, za posto-
pno uvajanje otrok v razlicne programe vrtca ter za pravico starsev do sodelovanja
pri nacrtovanju Zivljenja in dela v vrtcu. Pri tem morajo delavci vrtca dosledno
upostevati dolocila o varovanju osebnih podatkov in upostevati pravico starsev do
zasebnosti. Kurikulum za vrtce torej dopusca in hkrati od vrtcev, predvsem pa od
vzgojiteljev in pomocnikov vzgojiteljev ter drugih strokovnih delavcev vrtca zah-
teva izboljsanje pisnega in ustnega informiranja starsev, izboljsanje sodelovanja z
njimi preko postopnega vkljucevanja otrok v vrtec ter drugih oblik formalnega in
neformalnega sodelovanja s starsi. Ce poskusamo analizirati navedeno nacelo z vi-
dika zastopanosti formalnih in neformalnih oblik sodelovanja s starsi, lahko ugoto-
vimo, da gre za uravnotezenost nacela, saj trije vidiki nacela govorijo o formalnem
in prav toliko vidikov o neformalnem sodelovanju.

Ob upostevanju sistemskih in vsebinskih resitev v slovenskih vrtcih, na temelju
ugotovitev raziskav o posameznih kazalcih kakovosti ter na podlagi ze oblikovanih
modelov in pristopov za ugotavljanje kakovosti v drugih drzavah so bile oblikovane
naslednje ravni in podrocja kakovosti v vrtcu: strukturna raven, posredna raven in
procesna raven. Po mnenju avtoric Marjanovi¢ Umek, Fekonja, Kavcic in Poljansek
(2002) vkljucuje strukturna raven t. i. vhodne kazalce kakovosti, ki opisujejo ob-
jektivne pogoje in moznosti, v katerih poteka predsolska vzgoja v vrtcu (npr. ve-
likost igralnice, razmerje med Stevilom odraslih in otrok na oddelek, strokovna us-
posobljenost strokovnih delavcev v vrtcu). Kazalci, ki jih opredelimo na tej ravni,
so pomembni pri interpretaciji podatkov na drugih ravneh oz. podrocjih kakovosti,
saj je npr. izvajanje kurikula, ki je eno od podrocij na procesni ravni, v veliki meri
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povezano z vhodnimi kazalci. Posredna raven se nanasa na subjektivne pogoje in
moznosti, v katerih poteka predsolska vzgoja v vrtcu (npr. vklju¢enost zaposlenih v
izobrazevanje, zadovoljstvo zaposlenih v vrtcu, sodelovanje s starsi). Kazalci na tej
ravni vkljucujejo odnose, v katere otrok ni neposredno vkljucen, vendar pa pomem-
bno vplivajo tako na delo v vrtcu kot tudi na otroka samega. Procesna raven pa
vkljucuje kazalce, ki opisujejo nacrtovani in izvedbeni kurikul, torej vzgojni proces
v najsirsem smislu (npr. dejavnosti na razlicnih podrocjih kurikula, igro, socialne
interakcije med otroki, med otroki in odraslimi). Kazalci na tej ravni opredeljujejo
kljucne tocke, ki v procesu predsolske vzgoje vplivajo na kakovost dela v vrtcu in
se zrcalijo v otrokovem socialnem in custvenem odzivanju, komunikaciji, vedenju,
pridobivanju novih izkusenj in znanja.

Problem

Problem nasSega preucevanja je sodelovanje s starsi v vrtcu z vidika starSev.
Sodelovanje med vrtcem in druzino sodi na podrocje posredne ravni kakovosti vrt-
ca. Namen preucevanja tega podrodja je, pridobiti podatke o razli¢nih moznostih
in oblikah sodelovanja zaposlenih v vrtcu s starsi otrok, ki obiskujejo vrtec. Po-
leg tega se ugotavlja tudi, ali vsebine in oblike sodelovanja zagotavljajo ustrezno
raven informiranosti starSev, pri cemer je pomembno tudi zadovoljstvo starSev s
sodelovanjem z vrtcem. Podrodje vkljucuje naslednje kazalce:

*  prvi kazalec: formalne oblike sodelovanja,
e drugi kazalec: neformalne oblike sodelovanja,

* tretji kazalec: dejavno vkljuCevanje starSev v vzgojni proces.

Cilji in raziskovalna vprasanja

V okviru studije primera nas zanima prvi kazalec, torej formalne oblike sodelovan-
ja, in drugi kazalec kakovosti, tj. neformalne oblike sodelovanja med vzgojitelji in
starsi:

e prisotnost formalnih oblik sodelovanja med vzgoijitelji in starsi v vrtcu,
e prisotnost neformalnih oblik sodelovanja med vzgoijitelji in starsi v vrtcu,

e ugotoviti zadovoljstvo star$ev z delom vzgojitelja v vrtcu.




-rka Lepicnik Vodopivec | 67

Oblikovali smo naslednja raziskovalna vprasanja:

Formalne oblike sodelovanja

¢ Kako pogosto vzgojitelji organizirajo roditeljski sestanek?

e Kako pogosto vzgojitelji organizirajo govorilne ure?

e Kako pogosto vzgojitelji informirajo starse preko oglasne deske?
Neformalne oblike sodelovanja

¢ Kako pogosto komunicirajo vzgojitelji in starsi ob prihodu/odhodu njihovega
otroka v vrtec/iz vrtca?

e Kaj menijo star$i o pogostosti organiziranja razlicnih aktivnosti, namenjenih
njim in njihovim otrokom (pikniki, prireditve, izleti ...)2

e Kako starsi ocenjujejo sodelovanje med njimi in vrtcem?

Metodologija

Raziskovalne metode
Gre za studijo primera.

Uporabili smo deskriptivno in kavzalno neeksperimentalno metodo empiri¢nega
pedagoskega raziskovanja.

Vzorec

Raziskava temelji na enostavnem slucajnostnem vzorcu starsev, ki imajo otroke
v vrtcu in prihajajo iz razli¢nih krajev Slovenije.

Sodelovalo je 40 starSev (n = 40), od tega 62,5 % zensk in 37,5 % moskih.
Najvec starsev je starih med 26 in 35 let (67,5 %), najmanj pa je starSev, ki so mlajsi
od 25 let (5,0 %). Starsi, stari nad 35 let, predstavljajo 27,5 % vseh anketiranih.
Najvec starSev v vzorcu ima visokosolsko izobrazbo (35,0 %), sledijo jim starsi
s srednjesolsko (27,5 %) in visjeSolsko (22,5 %) izobrazbo. Najmanj starSev ima
koncano osnovno $olo oz. magisterij ali doktorat (2,5 %).
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Postopki zbiranja podatkov
Organizacija zbiranja podatkov

Pri sestavi vprasalnika smo se opirali na vprasalnik o sodelovanju s starsi avtoric
Poljansek, Marjanovi¢ Umek, Kavcic, Fekonja in Batistic Zorec (Marjanovi¢ Umek
idr., 2002). Samo anketiranje je potekalo spomladi 2009 v razli¢nih krajih Slovenije.
Anketiranje je bilo anonimno.

Vsebinsko-metodoloske znacilnosti anketnega vprasalnika

a) Vsebinsko-formalna stran vprasalnika

V prvem delu anketnega vprasalnika so vprasanja o objektivnih dejstvih (starostna
skupina, spol, stopnja izobrazbe), nato pa sledijo vprasanja o sodelovanju med
star$i in vrtcem.

b) Merske karakteristike vprasalnika

Veljavnost, zanesljivost, objektivnost: anketni vprasalnik je bil Ze preizkusen,
zato nam ga sondazno ni bilo potrebno uporabiti; zanesljivost smo zagotovili z
natan¢nimi navodili na anketnem vprasalniku; objektivnost je bila zagotovljena, saj
vprasalnik vsebuje vprasanja zaprtega tipa.

Rezultati in interpretacija

Rezultate smo zbrali s pomocjo vprasalnika. Izracunali smo absolutne (f) in od-
stotne (f %) frekvence. Za preizkusanje odvisnih zvez med spremenljivkami smo
uporabili y>preizkus.

Zavedamo se, da vzorec, na katerem temelji nase preucevanje, ni reprezentati-
ven, zato je posploSevanje ugotovitev problemati¢no. Pa vendar lahko na podlagi
dobljenih rezultatov dobimo uvid v problematiko sodelovanja med starsi in vzgo-
jitelji oz. med druzino in vrtcem ter s tem vpogled v ta segment kakovosti v vrtcih.
To pa je bil ne nazadnje tudi nas namen.

Formalne oblike sodelovanja

Da bi dobili uvid v to raven sodelovanja med vzgoijitelji in starsi, smo starSe
povprasali, kako pogosto vzgojitelj pripravi roditeljski sestanek, govorilno uro in
kako pogosto poteka obvescanje preko oglasne deske.
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Roditeljski sestanki

Kako pogosto vzgojitelji organizirajo roditeljske sestanke?

ODGOVORI f f %
Ne organizira 0 0

Da, enkrat letno 11 27,5
Da, od 2- do 3-krat letno 17 42,5
Da, 4-krat letno ali pogosteje 12 30,0
SKUPAJ 40 100

Tabela 1: Stevilo (f) in strukturni odstotki (f %) pogostosti roditeljskih sestankov v

vrtcu

Podatki kazejo, da vsi vzgojitelji izvajajo roditeljske sestanke. 27,5 % je takih, ki
jih pripravijo enkrat letno, 42,5 % vzgojiteljev ima roditeljske sestanke od 2- do
3-krat letno, 30,0 % vzgojiteljev pa pripravi roditeljski sestanek 4-krat letno ali po-

gosteje.

Ocenjujemo, da je roditeljski sestanek kot formalna oblika sodelovanja s starsi
$e vedno mocno prisoten, saj je vec kot 72,5 % anketiranih starSev deleznih dveh
in vec roditeljskih sestankov na leto. Podatek o tem, da vzgojitelji pripravijo le en
roditeljski sestanek letno, ni spodbuden. Menimo namrec, da je potrebno s starsi

dolocene vsebine obravnavati tudi na roditeljskih sestankih.

Govorilne ure

Kako pogosto vzgojitelji organizirajo govorilne ure?

ODGOVORI f f%
Ne organizira 1 2,5
Da, enkrat letno 3 7,5
Da, od 2- do 3-krat letho 13 32,5
Da, 4-krat letno ali pogosteje 23 57,5
SKUPAJ 40 100

Tabela 2: Stevilo () in strukturni odstotki (f %) pogostosti govorilnih ur v vrtcu
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Nekaj vec kot polovica starsev pravi, da imajo vzgojitelji govorilne ure 4-krat letno
ali pogosteje (57,5 %). 32,5 % starsev je odgovorilo, da so govorilne ure od 2- do
3-krat letno, malo je takih, ki pravijo, da so govorilne ure le enkrat letno (7,5 %),
in samo eden od starSev (2,5 %) pravi, da v vrtcu njegovega otroka govorilnih ur
sploh ni. Govorilna ura kot oblika formalnega sodelovanja med starsi in vzgojite-
lji ostaja v vrtcih tako kot roditeljski sestanek mocno zastopana. Ocenjujemo, da
skupaj kar 90 % anketiranih starSev odgovarja, da so v vrtcu govorilne ure organi-
zirane najmanj 2-krat letno. Med njimi je 32,5 % tistih vzgojiteljev, ki govorilne ure
organizirajo od 2- do 3-krat letno, in 57,5 % tistih, ki jih organizirajo 4- in veckrat
letno. Tudi v primeru govorilnih ur podatek o tem, da so govorilne ure organizirane
le enkrat letno oz. da jih sploh ni, ni spodbuden.

Informiranje starsev preko oglasne deske

Kako pogosto vzgojitelj starse informira z obvestili na oglasni deski?

ODGOVORI f f %
Ne 10 25,0
Da, vendar redko 2 5,0
Da, priblizno enkrat na mesec 9 22,5
Da, vsaj enkrat tedensko 19 47,5
SKUPAJ 40 100

Tabela 3: Stevilo (f) in strukturni odstotki (f %) pogostosti informiranja z obvestili
na oglasni deski

Podatki kazejo, da 47,5 % starSev vzgojitelj vsaj enkrat na teden obvesca z ob-
vestili na oglasni deski, 22,5 % starSev obvesti tako priblizno enkrat na mesec.
Presenetljivo veliko je starSev, ki navajajo, da jih vzgojitelj sploh ne obvesca preko
oglasne deske (25,0 %) ali jih obvesca redko (5,0 %). Ocenjujemo, da so moznosti
obvescanja, ki nam jih nudijo koticki za starSe oz. oglasne deske v vrtcih, ¢edalje
bolj prisotne v komunikaciji med starsi in vzgojitelji, saj skoraj polovica anketiranih
(47,5 %) meni, da jih vzgojitelj preko oglasne deske obvesc¢a redno, vsaj enkrat
tedensko. Kar petina vseh starSev pa ugotavlja, da je obvescanje preko oglasne
deske le enkrat mesecno.

Z oceno starSev glede pogostosti roditeljskih sestankov in govorilnih ur smo lah-
ko zadovoljni, saj so tako roditeljski sestanki kot govorilne ure prisotni v sodelova-
nju s starsi 2-, 3-, 4-krat letno ali celo pogosteje. Podatki kazejo, da je po ocenah
starSev zastopanost govorilnih ur najvecja, saj 90 % anketiranih navaja, da so go-
vorilne ure v vrtcih organizirane dva- in veckrat letno. Roditeljski sestanki pa se po




-urka Lepicnik Vodopivec | 71

oceni 72,5 % anketiranih starSev izvajajo dva- in veckrat letno. Ocenjujemo, da sta
navedeni formalni obliki sodelovanja s starsi Se vedno mocno zastopani v nasih vrt-
cih. Spodbudna je tudi ocena starSev o obvescanju z obvestili na oglasni deski, saj
skoraj polovica anketiranih navaja, da jih vzgojitelj obvesca preko oglasne deske
vsaj enkrat tedensko.

Dobljeni podatki kazejo, da je v vrtcih poleg roditeljskih sestankov in govorilnih ur
uveljavljeno tudi komuniciranje preko oglasne deske oz. kotickov za starse. Meni-
mo, da je to prav, saj v vrtcih Se vedno obstajajo dolocene vsebine, ki jih vzgojitelji
in starsi lahko obravnavajo bodisi na roditeljskih sestankih, govorilnih urah oziroma
preko oglasnih desk. Ceprav $tevilo roditeljskih sestankov in govorilnih ur, ki naj bi
jih organiziral vrtec, ni predpisano, ocenjujemo, da je prav, ce se le-ti sklicejo v pri-
merih, ko gre za izmenjavo in preverjanje informacij in/ali za reSevanje problemov
in konfliktov. Pri tem je pomembno, da poteka komunikacija med starsi in vzgojitelji
dvosmerno. V dialogu se starsi in vzgojitelji medsebojno poslusajo, razmisljajo o
slisanem in povedanem ter izrazajo svoje misli in obcutke. Ocenjujemo, da smo s
formalnimi oblikami sodelovanja med starsi in vzgojitelji oz. pomoc¢niki vzgojiteljev
lahko zadovoljni. Res pa je, da s tem zagotavljamo starsem le pravico, biti informi-
ran. Dejstvo je, da je od starSev odvisno, v koliksni meri Zelijo biti informirani, pa
vendar mora vrtec zagotoviti pogoje, da imajo starSi moznosti, biti informiran po
razlicnih poteh. Biti informiran, pa je samo del sodelovanja s starsi.

Neformalne oblike sodelovanja

Eden od kazalcev sodelovanja med druzino in vrtcem so tudi neformalne oblike
sodelovanja med njimi. Gre za vprasanja, povezana s komuniciranjem med vzgo-
jitelji oz. pomocniki vzgoijiteljev in starsi ob prihodu v vrtec oz. odhodu iz vrtca, in
vprasanje organiziranja razlicnih aktivnosti (prireditve, izleti, pikniki, delavnice).

Komuniciranje ob prihodu v vrtec oz. odhodu iz vrtca

Podatki kaZejo, da vecina vzgojiteljev (72,5 %) skoraj vsak dan komunicira s starsi,
kar nekaj (20,0 %) je takih, ki z njimi komunicirajo le redko, trije (7,5 %) pa so taki,
s katerimi vzgojitelj komunicira le enkrat na teden. Razveseljiva je ugotovitev, da
med anketiranimi starsi ni nobenega, ki ne bi ob prihodu oz. odhodu komuniciral
z vzgoijiteljem.
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Razlike v vsakodnevni komunikaciji med starsi in vzgojitelji ob prihodu v vrtec oz.
odhodu iz vrtca glede na spol starsev

SPOL MOSKI ZENSKI SKUPA|
ODGOVORI f f % f f % f f %
Ne 0 0 0 0 0 0
Da, vendar redko 3 20,0 5 20,0 8 20,0
Da, enkrat tedensko 2 13,3 1 4,0 3 7,5
Da, skoraj vsak dan 10 66,7 19 76,0 29 72,5
SKUPAJ 15 100 25 100 40 100

Tabela 4: Stevilo () in strukturni odstotki (f %) odgovorov star$ev o komunikaciji z
vzgojiteljem ob prihodu oz. odhodu otroka glede na spol starsev

Na podlagi y*preizkusa (x> = 1,158; P = 0,560 — P > 0,05) lahko nicelno hipot-
ezo (H,) obdrzimo, saj razlika v komunikaciji vzgojitelja glede na spol starSev ni
statisticno znacilna. Skoraj vsak dan se pogovarja tako z oceti (66,7 %) kot z mat-
erami (76,0 %).

Razlike v vsakodnevni komunikaciji med starsi in vzgojiteljem ob prihodu v vrtec
oz. odhodu iz vrtca glede na stopnjo izobrazbe starsev

STOP. Osnovna | Poklicna | Srednja Vigja Visoka | Magisterij,

Skupaj
IZOBR. Sola sola sola sola sola doktorat .
ODG. f | f% flf% | f|f%]| f|f%| f |f%]| f f % f|f%
Ne 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Da,

0 0 1 250 4 36,4 2 |222] 1 71 0 0 8 [20,0
vendar redko

Da,

1 |100,0| O 0 0 0 1 11,1 1 71 0 0 3 7,5
enkrat tedensko

Da,

0 0 3 1750 7 |63,6| 6 |66,7| 12 85,7 1 100,0| 29 | 72
skoraj vsak dan
SKUPAJ 1 100 | 4 [ 100 | 11 [ 100| 9 | 100 | 14 | 100 | 1 100 | 40 | 100

Tabela 5: Stevilo (f) in strukturni odstotki (f %) odgovorov star$ev o komunikaciji
z vzgojiteljem ob prihodu oz. odhodu otroka glede na stopnjo izobrazbe starSev
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Izid y>preizkusa (x> = 11,493; P = 0,320 P > 0,05) kaze, da lahko v tem prim-
eru nicelno hipotezo (H ) obdrZimo, saj ne obstaja statisticno pomembna razlika
v komunikaciji z vzgojiteljem glede na stopnjo izobrazbe starsev. Vzgojitelj se z
vecino starSev najveckrat pogovarja skoraj vsak dan ne glede na njihovo stopnjo
izobrazbe (poklicna Sola 75,0 %, srednja Sola 63,6 %, visja Sola 66,7 %, visoka
sola 85,7 %, magisterij oz. doktorat 100,0 %), izjema je le eden od starsev, ki ima
koncano osnovno solo in pravi, da se z vzgojiteljem pogovarja le enkrat tedensko.

Ugotavljamo, da je vsakodnevna komunikacija med starsi in vzgojitelji pomem-
bna oblika neformalnega sodelovanja. Vanjo se vkljucujejo starsi ne glede na izo-
brazbo in spol.

Organiziranje razlicnih aktivnosti (prireditve, izleti, pikniki, delavnice)

Kako pogosto vzgojitelj organizira razlicne aktivnosti (prireditve, izleti, pikniki,
delavnice)?

ODGOVORI f f %
Ne 0 0

Da, enkrat letno 7 17,5
Da, od 2- do 3-krat letho 22 55,0
Da, 4-krat letno ali pogosteje 1 27,5
SKUPAJ 40 100

Tabela 6: Stevilo (f) in strukturni odstotki (f %) pogostosti organiziranja razli¢nih
aktivnosti (prireditve, izleti, pikniki, delavnice)

Na podlagi podatkov ocenjujemo, da vsi vzgojitelji organizirajo razlicne ak-
tivnosti (prireditve, izleti, pikniki, delavnice). Najvec (55,0 %) je takih, ki navedene
oblike organizirajo od 2- do 3-krat letno, skoraj tretjina (27,5 %) je takih, ki te oblike
organizirajo 4-krat letno ali pogosteje, nekaj (17,5 %) pa je tudi takih, ki to storijo
le enkrat letno.

Podatki kazejo, da se v vecini vrtcev 2-in veckrat letno izvajajo razlicne aktivnosti
(prireditve, izleti, pikniki, delavnice), kamor se lahko vkljucujejo starsi, saj o tem
poroca skupaj 84,5 % vseh anketiranih starsev.
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Ocena starsev o zadovoljstvu z delom vzgojiteljev

Ali so starsi z delom vzgojitelja zadovoljni?

ODGOVORI f f %
Zelo nezadovoljen 0 0

Nezadovoljen 0 0

Dokaj zadovoljen 5 12,5
Zadovoljen 14 35,0
Zelo zadovoljen 21 52,5
SKUPA] 40 100

Tabela 7: Stevilo (f) in strukturni odstotki (f %) mnenj star$ev o zadovoljstvu z de-
lom vzgojitelja

Vecina starSev je zadovoljnih (35,0 %) oz. zelo zadovoljnih (52,5 %) z delom
vzgojitelja. 12,5 % starsev je z njegovim delom dokaj zadovoljnih, nihce od anketi-
ranih pa z delom vzgojitelja ni nezadovoljen.

Glede na oceno zadovoljstva starSev z vzgojitelji nas je zanimalo, ali se zado-
voljstvo starsev razlikuje glede na njihovo starost.

Ali obstajajo razlike o zadovoljstvu starsev z delom vzgojitelja glede na starost?

STAROSTNA MAN]J KOT NAD 35

SKUPINA 25 LET 26-35 LET LET SKUPAJ
ODGOVORI f f % f f % f f% f f %
Zelo nezadovoljen 0 0 0 0 0 0 0 0
Nezadovoljen 0 0 0 0 0 0 0 0
Dokaj zadovoljen 2 100,0 3 11,1 0 0 5 12,5
Zadovoljen 0 0 10 | 37,0 4 36,4 | 14 35,0
Zelo zadovoljen 0 0 14 51,9 7 63,6 21 52,5
SKUPAJ 2 100 27 100 11 100 40 100

Tabela 8: Stevilo (f) in strukturni odstotki (f %) mnenj star$ev o zadovoljstvu z de-
lom vzgojitelja glede na starost anketiranih

Na podlagi rezultatov ocenjujemo, da obstaja statisticno pomembna razlika v
oceni zadovoljstva starsev z delom vzgojitelja, saj je x> = 11,394, P = 0,022 - P <
0,05. Vsi starsi, ki so mlajsi od 25 let, so dokaj zadovoljni z delom vzgojitelja. Drugi
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dve starostni skupini starSev (26-35 let in nad 35 let) sta z njegovim delom zado-
voljni (37,0 %, 36,4 %) oz. zelo zadovoljni (51,9 %, 63,6 %). Rezultat je pricakovan,
saj imajo starsi, ki so starejsi, vec izkusenj z vrtcem, poznajo delo vrtca, medtem
ko si mlajsi Sele nabirajo izkusnje (njihov prvi otrok) in so zaradi tega bolj kriticni
in bolj obcutljivi.

Zanimalo nas je tudi, ali je zadovoljstvo starsev odvisno od njihovega spola.

Ali obstajajo razlike o zadovoljstvu starsev z delom vzgojitelja glede na spol?

SPOL MOSKI ZENSKI SKUPAJ
ODGOVORI f f % f f % f f %
Zelo nezadovoljen 0 0 0 0 0 0
Nezadovoljen 0 0 0 0 0 0
Dokaj zadovoljen 2 13,3 3 12,0 5 12,5
Zadovoljen 5 33,3 9 36,0 14 35,0
Zelo zadovoljen 8 53,3 13 52,0 21 52,5
SKUPAJ 15 100 25 100 40 100

Tabela 9: Stevilo (f) in strukturni odstotki (f %) mnenj star$ev o zadovoljstvu z de-
lom vzgojitelja glede na spol anketiranih

Kot kaze izid y*preizkusa (x> = 0,036, P = 0,982 —> P > 0,05), lahko nicelno hipo-
tezo (H,) obdrzimo. Razlika med mnenjem ocetov in mater glede zadovoljstva z
delom vzgojitelja ni statisticno znacilna. Priblizno enak odstotek ocetov in mater je
z njegovim delom zelo zadovoljnih (53,3 %, 52,0 %), zadovoljnih je vec kot tretjina
anketiranih (33,3 %, 36,0 %), medtem ko je dokaj zadovoljnih 13,3 % ocetov in
12,0 % anketiranih mater. Nihce pa z delom vzgojitelja ni nezadovoljen.

Glede na dejstvo, da se starsi vkljucenih otrok razlikujejo tudi glede izobrazbe,
nas je zanimalo, ali obstajajo razlike v oceni zadovoljstva starSev z delom vzgojite-
lja glede na stopnjo izobrazbe.
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Ali obstajajo razlike o zadovoljstvu starsev z delom vzgojitelja glede na stopnjo
izobrazbe?

STOP. Osnovna | Poklicna Srednja Vigja Visoka Magisterij, Skupai
a

IZOBR. sola sola sola sola sola doktorat upay

ODG. f|f% f|f% | f f % f | f% || % f % | f | %

Zelonezad. | 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

Nezad. 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

Dokaj zad. 0 0 0 0 2 18,2 1 M1 21143 0 0 5 | 12,5

Zadovoljen 1 [100,0f 2 |500| 2 18,2 5 | 556 4 | 286 0 0 14 | 35,0

Zelo zad. 0 0 2 |500| 7 | 63,6 3 1333| 8| 571 1 100,0( 21 | 52,5

SKUPA]J 1 100 | 4 [ 100 | 11 100 9 | 100 | 14| 100 1 100 | 40 | 100

Tabela 10: Stevilo () in strukturni odstotki (f %) mnenj starsev o zadovoljstvu z
delom vzgojitelja glede na stopnjo izobrazbe anketiranih

Izid ¢*preizkusa je pokazal, da lahko tudi v tem primeru nicelno hipotezo (H,)
obdrzimo, saj je ¥*= 8,118, P = 0,617 — P > 0,05. Na podlagi dobljenih rezultatov
ocenjujemo, da stopnja izobrazbe starsev ne vpliva na oceno zadovoljstva starsev
z delom vzgojitelja, saj razlika ni statisticno znacilna. Starsi, ki imajo koncano os-
novno $olo, so z delom vzgojitelja zadovoljni (100 %), starsi, ki imajo magisterij
oz. doktorat, pa zelo zadovoljni (100 %). Pri starsih s poklicno Solo so odstotki
enakomerno porazdeljeni (zadovoljen 50 %, zelo zadovoljen 50 %). Pri starsih
s koncano srednjo in visoko Solo je najvec takih, ki so z delom vzgojitelja zelo
zadovoljni (63,6 %, 57,1 %). Vecina starsev z visjo Solo (55,6 %) pa je z delom
vzgojitelja zadovoljnih.

Sklep

Ceprav ima pricujoce preucevanje problematike kakovosti vrtca s perspektive
starSev na segmentu sodelovanja med starsi in vzgojitelji dolocene omejitve (maj-
hen vzorec), lahko na podlagi dobljenih rezultatov vendarle dobimo uvid v to pro-
blematiko.
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Z gotovostjo lahko trdimo, da se nam je v celoti potrdil aksiom ni mogoce, ne
komunicirati Pavla Watzlawicka (Lepi¢nik Vodopivec, 1996), saj podatki kazejo, da
je med starsi in vzgojitelji oz. pomocniki vzgojiteljev poleg sodelovanja na formalni
ravni razvito tudi neformalno sodelovanje. Na podlagi dobljenih rezultatov oce-
njujemo, da so v vrtcih danes nekoliko v ospredju neformalne oblike sodelovanja
s starsi, kar je verjetno tudi posledica drugacnega nacina vzgoje v vrtcih. To je z
vidika razvijanja samozavesti starSev in njihove odgovornosti za vzgojo otrok ter
za razvijanje medsebojnega zaupanja med starsi in vzgojitelji oz. pomocniki vzgo-
jiteljev iziemno pomembno. Ob tem pa ne smemo pozabiti na pravico starSev,
biti informiran, kar nam zagotavljajo predvsem formalne oblike sodelovanja med
vrtcem in druZino. Prepricani smo, da je aktualno sodelovanje med vrtcem in dru-
zino solidna podlaga za razvoj partnerskih odnosov med njimi, pod pogojem, da
si bodo pripravljeni enakopravno deliti informacije, da bodo vsak s svojega vidika
prevzemali obveznosti in odgovornosti, povezane z vzgojo otrok, in se ob tem
zavedali svojih pravic in dolznosti.

Ce na dobljene rezultate pogledamo z vidika veljavnega kurikula za vrtce, lahko
ugotovimo, da je v vrtcih $e veliko moznosti za formalno in neformalno sodelova-
nje s starsi. Pri tem gre, na ravni formalnega sodelovanja, Se zlasti za uresnicevanje
javne dostopnosti do pisnega in ustnega obvescanja o razlicnih ponudbah progra-
mov v vrtcu in poglobljenega razgovora z vzgojiteljem oz. pomocnikom vzgojitelja
oz. svetovalno sluzbo, ki se realizira preko roditeljskih sestankov, govorilnih ur in
pisnih obvestil. Na ravni neformalnega sodelovanja pa gre za pravico starSev do
sprotne izmenjave informacij, ki se uresnicuje skozi vsakodnevno komuniciranje
s starSi ob prihodu v vrtec oz. odhodu iz vrtca. Na obeh ravneh obstaja se veliko
moznosti tako pri Ze uveljavljenih oblikah formalnega in neformalnega sodelovanja
kot tudi na podrogjih, ki so nekoliko manj zastopana, kot so npr. podrocje pisne-
ga obvescanja, sodelovanje starSev pri nacrtovanju Zivljenja in dela v vrtcu in pri
aktivnem vzgojnem delu ter sistematicnem seznanjanju z njihovimi pravicami in
odgovornostmi.

Seveda pa pri tem ostaja odprta cela vrsta vprasanj, povezanih tako s formalnimi
kot z neformalnimi oblikami sodelovanja s starsi. Eno od njih je prav gotovo vpra-
Sanje organizacije formalnih oblik, ki vkljucuje problematiko nacrtovanja, izvedbe
in evalvacije roditeljskega sestanka in govorilne ure (Cas, priprava vabil, ureditev
prostora, izbor sodelavcev, uporaba izobrazevalne tehnologije, pisanje zapisnika).
Ne nazadnje gre pri tem tudi za vprasanje vodenja samega roditeljskega sestanka
ali govorilne ure, za nacin komuniciranja (verbalni in neverbalni vidik) med vzgoji-
teljem in pomocnikom vzgojitelja in starsi ipd.
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POVZETEK

Danasnja druzba predstavlja areno najrazlicnejsih kultur, katerih znacilnosti se
med seboj prepletajo. Predmet razprave v pricujocem prispevku je interkulturno
svetovanje. V prvem delu prispevka je predstavljen pomen interkulturnega sve-
tovanja kot vir pomoci ucitelju pri soocanju z interkulturnostjo. V drugem delu pris-
pevka so predstavljeni rezultati empiri¢ne raziskave, izvedene junija 2009, s katero
smo ugotavljali, kako osnovnosolski ucitelji ocenjujejo pomembnost interkulturnih
svetovalnih kompetenc.

Kljucne besede: interkulturnost, interkulturno svetovanje, interkulturne svetovalne
kompetence, romski otroci, ucitelj, Solska svetovalna sluzba

Primary school teachers’ opinions about the im-
portance of intercultural counselling

ABSTRACT

The society of today is a mosaic of different cultures, made up of a mixture of
their characteristics. Because of this, the subject of this article is teachers” opinions
about intercultural counseling. In the first part of the article a theoretical basis of
the inter-cultural element in the classroom is presented. The role of intercultural
counseling is also dealt with, which is an important (supportive) factor for teachers
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who are facing a stressful intercultural environment.

The results of the empirical research, which was made in June 2009, are intro-
duced in the second part of the article. The aim of the research, carried out among
primary school teachers, was to discover their opinions about the competence of
intercultural counseling.

Key words: intercultural counseling, school counselors, intercultural counseling
competence, Romany children

Uvod

Slovenska Sola predstavlja mesanico razli¢nih kultur, njena socialno-kulturna pes-
trost pa se je z vstopom v Evropsko unijo Se povecala. Ta kulturna pluralnost je
zato delezna vedno vec pozornosti tako uciteljev kot Solskih svetovalnih delavcev.
Slednji so uciteljem pri reSevanju njihovih problemov v zvezi z multikulturnostjo
lahko v veliko pomoc. Zato je naloga svetovalnih delavcev, da na intrapersonal-
ni ravni pomagajo drugacnim, premagati konflikte in frustracije, ki jih doZivljajo
v Soli in okolju zaradi kulturne, socialne ali jezikovne razlicnosti. Posameznim
(drugacnim) uc¢encem pomagajo uskladiti njihove cilje in Zivljenjski stil s tem, kar
od njih pricakuje socialno in kulturno okolje.

Svetovalno delo v kulturno pluralnih pogojih ima zato nekatere posebnosti, ki jih
mora svetovalni delavec poznati, saj lahko bistveno vplivajo na ucinkovitost sve-
tovalne pomoci (Resman, 2003).

Mrvarjeva (2004) pravi, da naj bi Solski svetovalni delavec na eni strani prek svo-
jega dela z ucenci priseljenci (t. i. interkulturnega svetovanja) sledil pedagoskemu
nacelu interkulturnosti, ki prispeva k usposabljanju mladih generacij (ucencev)
in tudi uciteljev, starSev in drugih za Zivljenje v multikulturni skupnosti. S tem bi
omogocali uresnicevanje ciljev Sole (vzgoje in izobraZevanja), ki so »zagotav-
ljanje optimalnega razvoja posameznika ne glede na spol, socialno in kulturno
poreklo, veroizpoved, narodno pripadnost /.../, vzgajanje za medsebojno strpnost
/.../, spostovanje drugacnosti in sodelovanje z drugimi, spostovanje otrokovih in
¢lovekovih pravic in temeljnih svoboscin /.../ ter s tem razvijanje sposobnosti za
zivljenje v demokrati¢ni druzbi« (ZOFVI, 1996, ¢l. 2).

Na drugi ravni naj bi $olski svetovalni delavec u¢encem priseljencem pomagal ob-
vladovati njihove tezave, izpolnjevati prilagoditvene naloge in krepiti obvladovalne
sile ucencev pri soocanju s prilagoditvenimi izzivi. Solski svetovalni delavec naj
bi zmanjseval neugodne vplive ucenceve drugacnosti - kulturne, jezikovne, re-
ligiozne, barve koze itn., hkrati pa bi s tem prepreceval, da etnicne in kulturne
razlike ne postanejo razlog raznovrstnim tezavam na Solskem in posamezniko-
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vem psihosocialnem podrocju. Ucenci priseljenci so namrec velikokrat obravna-
vani kot problematicni, tezavni, manj sposobni, izstopajoci, veckrat zapadejo v
uzivanje nedovoljenih drog, so bolj nasilni, imajo slabsi solski uspeh, tudi njihove
druzine so problemati¢ne ipd. Poleg tega so ucenci priseljenci velikokrat delezni
ksenofobicnih, rasisticnih in nestrpnih pripomb ter opazk (Mrvar, 2004).

Mrvarjeva (2004) tudi ugotavlja, da vecina avtorjev pri teorijah in definicijah in-
terkulturnega svetovanja izhaja iz ze uveljavljenih teorij in definicij svetovanja, pri
tem pa dodaja, da je treba pri svetovanju nujno upostevati pomen kulturnih de-
javnikov, ki oblikujejo tako svetovalca kot svetovanca. Le z upostevanjem tega bo
svetovalec lahko uspesno in ucinkovito opravljal svoje delo.

Danes avtorji, ki se ukvarjajo s svetovanjem, vedno pogosteje poudarjajo pomen
kulturnih dejavnikov v svetovanju. Svetovalni delavec naj bi tako ze med Studijem
pridobil obsirno znanje o ¢loveku kot kulturnem bitju. To znanje bi moral dopol-
niti z lastnimi izkusnjami s skupino in posamezniki, ki prihajajo iz druga¢nega
kulturnega okolja kot on sam. Taksno znanje in izkusnje bi svetovalnemu delavcu
omogocale celostno razumevanje cloveka.

Interkulturno svetovanje pa ni namenjeno samo uc¢encem kulturnih manjsin, am-
pak vsem, ki s temi ucenci zivijo in delajo. Tako je interkulturno svetovanje potrebno
tudi uciteljem in starsem. Svetovalni delavec tako uporablja razlicne strategije, da
bi povecal obcutljivost ucencev in starSev za kulturno drugacne ter zvisal celotno
Solsko in druzbeno klimo. Seveda pa mora svetovalni delavec povecevati zavest
tudi kulturno drugacnih posameznikov in skupin (Resman, 2003).

Resman (2003) trdi, da je svetovalna pomoc potrebna, da bi ucenci na notraniji
(intrapersonalni) ravni razvili:

e svojo kulturno (etni¢no) identiteto, ki bo steber njihovega intimnega zivljenja;

* sposobnosti (kompetence) obcutenja kulture drugega, obcutek za kulturno
razli¢nost;

e znanje za uveljavljanje v poklicnem in SirSem druzbenem zivljenju.

Podrodja interkulturnega svetovanja

Podrocij, na katerih bi morali interkulturna pedagogika in politika delovati, je
zelo veliko. V nadaljevanju je nastetih samo nekaj pomembnejsih (Skubic Ermec,
2003).




82 | Revija za elementarno izobrazevanje §t.-

Ucenje maternega jezika

Vse manjsine, bodisi avtohtone bodisi alohtone, imajo pravico do ohranjanja
svojega jezika. Ucenje maternega jezika in tudi spoznavanje lastne kulture veljata v
evropski interkulturni pedagogiki za podlago, ki manjSinam omogoca, da ohranijo
svojo identiteto. S tem se ohranja njihova kultura, kar velja za podlago oblikovanja
trdne identitete.

Tako v Sloveniji pri pouku slovenscine slovenski ucenec pridobiva slovensko
identiteto. Ce ima materinicina tako pomembno vlogo v ¢lovekovem Zivljenju,
potem se moramo vprasati, ali imajo tisti, ki niso pripadniki slovenskega naroda
in njihova materinicina ni slovens¢ina, moznost, uciti se svoje materinicine. Ce
ugotovimo, da je nimajo, potem je gotovo, da so njihove izhodis¢ne moznosti za
solski uspeh manjse kot moznosti drugih slovenskih otrok. Kot potrjujejo Stevilne
raziskave, se otroci, ki ne obvladajo globlje svojega maternega jezika, ne bodo
mogli dobro nauciti tujega jezika (jezika okolja). Ce ne dosezemo globljega ob-
vladovanja svojega jezika, ne dosezemo niti globljega obvladovanja tujega, torej
tudi jezika, v katerem poteka pouk. Ce u¢enec obvlada jezik na pogovorni ravni,
to Se ne pomeni, da je sposoben razumeti akademska (Solska) besedila in jih tudi
sam producirati.

Ucenje maternega jezika torej ni samo pravica manjsinskih etnij do ohranjanja
lastne etni¢ne oz. kulturne identitete, temvec je tudi nujen pogoj za Solski uspeh
(prav tam).

Spoznavanje manjsinskih kultur

Moznost, da ucenci pripadniki etnicnih manjsin spoznavajo svojo kulturo, ima v
interkulturni pedagogiki posebno vrednoto. S tem ucencem pokazemo, da ceni-
mo njihovo kulturo in jo imamo za enakovredno vecinski. Poleg tega prevladuje
prepricanje, da poznavanje zgodovine, navad, umetnosti, geografije itn. svoje iz-
vorne domovine krepi kulturno oz. etni¢no identiteto in s tem tudi samozavest in
samopodobo (prav tam).

V interkulturni pedagogiki je prevladujoce tudi mnenje, da se morajo s kulturami
otrok, ki so na eni $oli, seznanjati vsi ucenci in ucitelji. To naj bi z zornega kota
ucencev krepilo njihovo medetni¢no razumevanje, sprejemanje in odpiralo vrata
ustvarjalnejS$emu sodelovanju; uciteljem bi tako znanje pomagalo razumeti neka-
tere specificnosti u¢encev in upostevati njihove specificne potrebe, prispevalo pa
naj bi tudi k vzgoji za strpnost na splosno.

Ucinki takega pouka se lahko iznicijo, Ce je pouk izrazito etnocentricen. Ucitelj
torej ne sme kulture vecinsko predstavljati skozi razli¢ne uc¢ne vsebine.
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Ucitely

Interkulturna pedagogika poudarja pomen izobrazevanja uciteljev za interkul-
turno vzgojo in izobrazevanje. Ucditelji morajo poznati teorijo, biti sposobni
socioloske analize ter sposobni in pripravljeni, razmisliti o svojih stalisc¢ih, more-
bitnih predsodkih in diskriminacijski praksi. Gre za sprejetje interkulturalizma kot
vrednote.

Pedagoska nacela se najbolj izrazajo v uciteljevem pristopu. Ta mora najprej
postati senzibilen za drugacnost nasploh. Integracija otroka, ki je drugacen od
vecine, lahko uspe le, ¢e je splosna pedagoska klima naklonjena drugacnosti.
Nekatere Studije kaZejo, da so ucitelji, ki pripadajo vecinski kulturi, do manjsinskih
ucencev manj strpni, od njih pricakujejo nizji uspeh in jim zato ne ponudijo do-
volj podpore, jih bolj kritizirajo in kaznujejo ter jim manj zaupajo. Kadar so ucitelji
diskriminativni, je najvecji problem v tem, da to vec¢inoma pocnejo nenamerno,
nezavedno. Delujejo na podlagi nekaterih neozavescenih stereotipov in predsod-
kov, ki jih imajo ljudje v druzbi do nekaterih marginaliziranih skupin. To pa lahko
spremenimo le tako, da zachemo o tem iskreno razmisljati, se informirati in sami
pri sebi preucevati svojo prakso (prav tam).

Pomen interkulturnih ucnih programov, vsebin, ucbenikov in drugih pripomockov

Zelo pomembna naloga interkulturne pedagogike je tudi, da se ukvarja z ob-
likovanjem interkulturnih uc¢nih programov, gradiv ter se vkljucuje v analizo drugih
ucnih predmetov in ucbenikov. Prizadeva si za odstranitev meja in predsodkov
med »nami« in »drugimi« (prav tam).

Interkulturalizem kot pedagosko nacelo

Interkulturna pedagogika razvija interkulturalizem kot pedagosko nacelo. Za
uresnicevanje obeh temeljnih ciljev (enakost uspeha za manjsine in usposobljenost
za miroljubno, ustvarjalno Zzivljenje v multikulturni druzbi) ni dovolj, da pri
pouku dolocene vsebine in predmete dodamo, hkrati pa pustimo, da Sola ostaja
etnocentri¢na, da ucitelji delajo razlike med ucenci ipd.

Tako kot velja za vsako pedagosko nacelo, mora tudi interkulturalizem prezemati
vzgojo in izobrazevanje na vseh ravneh (prav tam).

Interkulturne svetovalne kompetence

Poleg empatije, iskrenosti, Custvene topline, strpnosti, spostovanja itd. se od sve-
tovalnega delavca danes zahtevajo tudi nove kompetence, t. i. interkulturne sveto-
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valne kompetence. Mrvarjeva (2004) poudarja, da jih lahko najsirse definiramo kot
sklop stalis¢, znanj, spretnosti in sposobnosti, ki so potrebni za delo s svetovandi,
ki prihajajo iz drugega kulturnega okolja, in tudi za delo s posamezniki in drugimi
institucijami, ki se kakor koli srecujejo s problematiko multi/interkulturnosti. Avtorji
razli¢cno definirajo svetovalceve interkulturne svetovalne kompetence. Mrvarjeva
(2004) navaja nekaj definicij:

Pedersen in Ivey (1993, prav tam) govorita o »v kulturo usmerjenih spretnostih«
svetovalca, ki zajemajo: svetovalCevo spretnost, da identificira kulturne dejavnike
pri sebi in svetovancu; znanje o razli¢nih kulturah in znanje o vplivu le-teh na razvoj
posameznika; svetovalCevo spretnost za sodelovanje in interakcije s posamezniki
iz razlicnih kultur (str. 155).

Mecheril (1998, prav tam) interkulturne kompetence definira kot svetovalceve
profesionalne sposobnosti, da v konkretni interkulturni svetovalni situaciji in v rav-
nanju prepletene dimenzije interkulturnosti zdruzi tako, da so produktivne in v
korist svetovancu.

Sue (1998, prav tam) govori o treh karakteristikah, ki jih ima kulturno kompeten-
ten svetovalec: je znanstveno usmerjen (oblikuje hipoteze in ne dela prenagljenih
sklepov o poteku svetovanja), je sposoben dinamicnega odlocanja (ve, kdaj lahko
sklepe posplosuje, kdaj jih individualizira), ima dobro znanje o dolocenih kulturnih
skupinah, iz katerih njegovi svetovanci prihajajo, in ima spretnosti za delo s temi
svetovanci.

Mar Castro Varela idr. (1998, prav tam) menijo, da so interkulturne svetovalne
kompetence v oZjem pomenu nujno potrebne, e so med svetovancem in svetoval-
cem jasne kulturne razlike, potrebne pa so tudi takrat, ko oba pripadata razlicnim
manijsinam. Interkulturne svetovalne kompetence so bistveni del svetovalceve pro-
fesionalnosti. So sposobnosti, da se svetovalec ne oprime stereotipnih mnenj o dru-
gih, pac pa pusti, da ga drugi presenetijo. To pa zahteva refleksijo svetovalca o nje-
govem lastnem kulturnem izvoru, razvoju identitete in o ozadju razvoja teh dveh.

Resman (2003) poudarja, da si mora svetovalni delavec, ce si prizadeva, uspesno
svetovati ucencem kulturne manjsine, prizadevati, da ¢im bolje spozna njihove
navade in njihovo kulturo. Poleg splosnega poznavanja kulture, iz katere ucenec
izhaja, je v konkretnih primerih pomembno Se:

¢ da svetovalec spodbuja ucenca, da govori o sebi, svoji druzini in njihovih
izkusnjah, da bi ugotovil, katere znacilnosti so v u¢enca vsajene in kaksne so
njegove ambicije in ambicije druzine;
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* da ucenci s svetovalcem spregovorijo o katerem koli vprasanju ali tezavi, saj
jim bo svetovalec lahko Sele potem pomagal;

e da svetovalec ne odneha, Ce je ucenec do njega zadrzan, saj lahko ta
zadrzanost izhaja iz tega, da svetovalca premalo pozna ali pa je to posledica
7e vrojenega vrednostnega sistema manjsine;

e da svetovalec spodbuja ucenca, da opisuje, kaj o njem in njegovem vedenju
mislijo doma starsi, sorodniki, sosedje; spodbudi naj ga, naj primerja svoje
osebno videnje s tem, kar o njem mislijo drugi.

Resman (prav tam) je mnenja, da svetovanje ucencu vec¢ ne bo potrebno, ko je
le-ta sposoben sam razresiti probleme, ki so posledica kulturne »razdvojenosti«.

V danasnjem casu najbolj sprejete in najbolj natan¢no definirane so interkulturne
kompetence, ki jih je objavilo zdruzenje Committee of the Association for Multi-
cultural Counseling and Development v okviru American Counseling Association
(Holcomb McCoy, 2000, v Javornik Krecic, 2006). Tako naj bi Solski svetovalni de-
lavec za ucinkovito interkulturno svetovanje razvil prepricanje, znanje in spretnosti
na naslednjih treh ravneh:

1. Na ravni zavedanja o lastni kulturi in kulturnih vrednotah

Solski svetovalni delavec naj sprejema in spostuje rasne, etnic¢ne, kulturne in vred-
nostne razlike med njim in u¢encem. O svoji lastni kulturi in dedisc¢ini mora imeti
specificno znanje, ob tem se mora zavedati vpliva, ki ga ima njegova lastna kultura
na njegovo definiranje pojmov normalno in nenormalno. Vedeti mora tudi, kako
razli¢ni pojavi diskriminacije in stereotipov vplivajo nanj in na njegovo delo.

Svetovalni delavec se mora udelezevati tudi izobrazevanj, usposabljanj in semi-
narjev na temo interkulturnosti ter tako vedno znova izboljsevati svoje interkul-
turno znanje in sposobnosti. Prav tako je pomembno, da se v primeru, e se ne Cuti
dovolj interkulturno kompetentnega, posvetuje s kolegi.

2. Na ravni zavedanja o ucencevi (svetovancevi) kulturi in njegovem svetovhem
nazoru

Svetovalec naj bi se zavedal morebitnih negativnih Custvenih reakcij do drugih
kultur in etni¢nih skupin, saj to lahko negativno vpliva na njegov odnos z u¢encem.
Poznati mora ucencevo kulturo ter vpliv le-te na razvoj njegove identitete. Tezave
(diskriminacija itd.), s katerimi se srecujejo ti otroci, namrec lahko pustijo posledice,
kar lahko vpliva na proces svetovanja.
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Svetovalni delavec mora prav tako slediti raziskavam in najnovejsim ugotovitvam
na temo interkulturnosti in dusevnega zdravja manjsin in priseljencev. Izredno
pomembno je, da se s svojimi ucenci srecuje tudi zunaj Sole (npr. doma, na prazno-
vanjih), saj tako bolje spozna nacin Zivljenja ucencev in razmere, v katerih Zivijo.

3. Na ravni uporabe kulturno primernih strategij, oblik in metod svetovanja

Svetovalec naj pozna terminologijo s podrocja interkulturnosti. Spostovati
mora ucencevo vrednostno usmerjenost in versko pripadnost. Upostevati mora
strategije, metode in oblike pomodi, ki jih uc¢enec pozna iz svojega ozjega okolja.
Pomembno je tudi, da sprejme dvojezic¢nost, saj nesprejemanje jezika predstavlja
eno najvedjih ovir.

Prav tako naj svetovalni delavec dobro pozna razlicne instrumente, strategije,
teste, pri katerih uposteva ucenceve kulturne karakteristike. Seznanjen naj bo tudi
s strukturo ucenceve druZzine, hierarhijo in vlogami v druzini ter z vrednostno in
versko usmerjenostjo druzine.

Pomembno je, da si svetovalec prizadeva, omiliti probleme elitizma, zatiranja,
rasizma in podobnih pojavov tako pri uciteljih kot tudi pri starsih. Prizadevati si
mora za povecanje obcutljivosti za te pojave.

Vsebinska opredelitev empiri¢ne raziskave

V prvem delu prispevka smo nakazali pomen interkulturnega svetovanja. V
okviru empiricne raziskave, izvedene junija 2009, pa nas je zanimalo:

(1) Kako ucitelji ocenjujejo pomen posameznih interkulturnih svetovalnih kom-
petenc, in sicer:

e spretnost sodelovanja in interakcije s posamezniki iz drugih kultur;
e spretnost identifikacije kulturnih dejavnikov pri sebi in svetovancu;

* znanstveno usmerjenost svetovalca (oblikuje hipoteze in ne dela prena-
gljenih sklepov o poteku svetovanj);

e spretnost dinami¢nega odloc¢anja (ve, kdaj lahko sklepe posplosuje, kdaj jih
individualizira);

e poznavanje terminologije, ugotovitev in raziskav s podrodja interkulturnosti;

e seznanjenost s strukturo, delovanjem in vlogami v svetovancevi druZzini ter
njegovim nacinom Zivljenja.
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(2) Kaksne so razlike v uciteljevih ocenah teh interkulturnih svetovalnih kompe-
tenc glede na to, ali imajo sami neposredno izkusnjo s poucevanjem romskih otrok
ali pa te izkusnje nimajo.

Metodoloska opredelitev raziskave

Raziskovalna metoda

Raziskavatemeljinadeskriptivnikavzalno neeksperimentalnimetodipedagoskega
raziskovanja.

Opis vzorca

V raziskavi je sodelovalo 100 uciteljev stirih pomurskih osnovnih $ol. Vzorec je
zajemal 25 uciteljev in 75 uciteljic. 27 uciteljev v vzorcu poucuje naravoslovne
in tehnicne predmete, 32 pa druzboslovne in humanisticne predmete. Prav tako
vzorec zajema 27 uciteljev razrednega pouka in 14 uciteljev, ki izvajajo bodisi
podaljsano bivanje bodisi dodatno strokovno pomoc ali kaj drugega.

65 uciteljev v vzorcu se pri pouku neposredno srecuje z romskimi otroki (torej jih
poucuje), drugih 35 pa neposrednega stika z njimi nima.

Potek zbiranja podatkov

Postopek zbiranja podatkov je potekal z uporabo anketnega vprasalnika za
ucitelje. Anketiranje je bilo izvedeno konec meseca junija 2009. Po privolitvi vod-
stev Sol in uciteljev so bile na stiri pomurske osnovne Sole osebno razdeljene an-
kete. Tudi izpolnjene anketne vprasalnike smo prevzeli osebno.

Opis merskih instrumentov

Anketni vprasalnik smo sestavili na osnovi ustrezne literature in s pomocjo pred-
hodnih raziskav. V zacetku vprasalnik vsebuje 4 vprasanja o objektivnih dejstvih,
to so spol, predmetno podrocje poucevanja, leta delovne dobe in neposredno
sreCevanje/nesreCevanje z romskimi otroki. V nadaljevanju vprasalnik vsebuje
vprasanje zaprtega tipa, s katerim smo dobili odgovore na vprasanje o uciteljevi
oceni posamezne interkulturne svetovalne kompetence.

Vprasalnik je sicer zajemal Se vec vprasanj, vendar se bomo v pricujocem pris-
pevku omejili samo na predstavitev rezultatov, dobljenih na prej opisan del anket-
nega vprasalnika.
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Obdelava podatkov

Podatke smo obdelali s pomocjo programa SPSS. Za preizkusanje razlik med
spremenljivkami smo uporabili y>preizkus.

Rezultati in diskusija

Poleg empatije, iskrenosti, Custvene topline, strpnosti, spostovanja itd. se od
svetovalnega delavca danes zahtevajo tudi nove kompetence, t. i. interkulturne
svetovalne kompetence. Prva izmed njih je spretnost sodelovanja in interakcije s
posamezniki iz drugih kultur.

Spretnost sodelovanja in interakcije s posamezniki iz drugih kultur

NEPOSREDNO SRECEVAN]E

SODELOVANJE IN Z ROMSKIMI OTROKI SKUPAJ
INTERAKCIJA Da Ne

f f % f f % f f%
Zelo pomembno 45 69,2 % 24 68,6 % 69 69,0 %
Delno pomembno 15 23,1 % 10 28,6 % 25 25,0 %
Manj pomembno 5 7,7 % 1 2,9 % 6 6,0 %
SKUPA]) 65 100 % 35 100 % 100 100 %
1ZID y-PREIZKUSA | ¥*=1,272; P=0,530; P> 0,05

Tabela 1: Stevilo (f) in strukturni odstotki (f %) uciteljev po spretnosti sodelovanja
in interakcije s posamezniki iz drugih kultur glede na neposredno srecevanje z
romskimi otroki

Kakor kaze y*preizkus, lahko nicelno hipotezo (H,) obdrZimo. Med ucitelji, ki
se neposredno srecujejo z romskimi otroki, in tistimi, ki se z njimi ne srecujejo,
ni statisticno znacilne razlike. Obojim se spretnost sodelovanja in interakcije zdi
enako pomembna.

Na podlagi rezultatov pri tej spretnosti lahko sklenemo, da se uciteljem zdi spret-
nost sodelovanja in interakcije za svetovalnega delavca zelo pomembna. Glede na
rezultat torej ne bi smel biti noben svetovalni delavec oziroma nobena svetovalna
sluzba brez te spretnosti, kar pa je odvisno tudi od izobrazbe, izkusenj in moti-
vacije samega svetovalnega delavca.
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Spretnost identifikacije kulturnih dejavnikov pri sebi in svetovancu

Kot pravita Pedersen in Ivey (1993, v Mrvar, 2004), je to ena od »v kulturo« us-
merjenih spretnosti, ki vplivajo na razvoj posameznika. Identifikacija kulturnih de-
javnikov pomeni, da spoznamo znacilnosti nase in svetovanceve kulture, ki nas
vodijo skozi svetovalni odnos.

NEPOSREDNO SRECEVANJE
Z ROMSKIMI OTROKI SKUPAJ
IDENTIFIKACIJA Da Ne
f f% f f% f f %

Zelo pomembno 34 52,3 % 16 45,7 % 50 50,0 %
Delno pomembno 22 33,8 % 10 28,6 % 32 32,0 %
Manj pomembno 9 13,8 % 9 25,7 % 18 18,0 %
SKUPA) 65 100 % 35 100 % 100 100 %
I1ZID y>-PREIZKUSA | x*=2,176; P=0,337; P> 0,05

Tabela 2: Stevilo (f) in strukturni odstotki (f %) uciteljev po spretnosti identifikacije
kulturnih dejavnikov pri sebi in svetovancu glede na neposredno srecevanje z rom-
skimi otroki

Na osnovi y*preizkusa nicelno hipotezo (H,) potrdimo in s tem zanikamo
statisticno znacilne razlike med ucitelji, ki se neposredno srecujejo z romskimi
ucenci in tistimi, ki se ne srecujejo z njimi.

Za anketirani vzorec lahko recemo, da se zdi spretnost identifikacije kulturnih
dejavnikov pri sebi in svetovancu pomembnejsa uciteljem, ki se neposredno
sreCujejo z romskimi ucenci. Ta spretnost pa se uciteljem, ki se z romskimi ucenci
ne srecujejo, ne zdi posebej pomembna, frekvence njihovih odgovorov so razpore-
jene enakomerneje.
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Znanstvena usmerjenost svetovalca (oblikuje hipoteze in ne dela prenagljenih
sklepov o poteku svetovanja)

NEPOSREDNO SRECEVANJE

ZNANSTVENA Z ROMSKIMI OTROKI SKUPA])
USMERJENOST Da Ne

f f% f f % f f%
Zelo pomembno 19 29,2 % 10 28,6 % 29 29,0 %
Delno pomembno 23 35,4 % 14 40,0 % 37 37,0 %
Manj pomembno 23 35,4 % 11 31,4 % 34 34,0 %
SKUPAJ 65 100 % 35 100 % 100 100 %
IZID ¢*-PREIZKUSA | x*=0,239;P=0,887; P>0,05

Tabela 3: Stevilo (f) in strukturni odstotki (f %) uciteljev po znanstveni usmerjenosti
svetovalca glede na neposredno srecevanje z romskimi otroki

Kakor kaze y>preizkus, med ucitelji, ki se pri svojem delu neposredno srecujejo
z romskimi otroki, in tistimi, ki se ne srecujejo z njimi, ni statisticno znacilnih razlik.
Nicelno hipotezo (H,) lahko obdrzimo. Neposreden stik torej nima posebnega po-
mena, obema skupinama uciteljev se zdi znanstvena usmerjenost svetovalca delno
ali manj pomembna. Pricakovati bi bilo, da se bodo ucitelji tukaj med seboj razliko-
vali, torej da bodo tisti, ki z romskimi otroki nimajo stika, znanstveno usmerjenost
svetovalca bolj poudarjali.

Spretnost dinamicnega odlocanja (ve, kdaj lahko sklepe posplosuje, kdaj jih
individualizira)

Spretnost dinami¢nega odlocanja svetovalnega delavca je velikega pomena v
svetovalnem odnosu, saj lahko le-tega ohromi, ¢e svetovalni delavec te spretnosti
ni zadosti ves¢. Dinamicno odlocanje pomeni, da je svetovalec pripravljen tudi
prisluhniti in svetovancevih besed ne takoj posplosevati, temvec slisati tudi drugo
stran in se Sele potem odlocati o intervenciji.
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NEPOSREDNO SRECEVANJE

ZNANSTVENA Z ROMSKIMI OTROKI SKUPA)
USMERJENOST Da Ne

f f % f f % f f %
Zelo pomembno 16 24,6 % 8 22,9 % 24 24,0 %
Delno pomembno 34 52,3 % 21 60,0 % 55 55,0 %
Manj pomembno 15 23,1 % 6 17,1 % 21 21,0 %
SKUPA] 65 100 % 35 100 % 100 100 %
IZID y>PREIZKUSA | %*=0,656; P=0,721; P> 0,05

Tabela 4: Stevilo (f) in strukturni odstotki (f %) uciteljev po spretnosti dinami¢nega
odlocanja glede na neposredno srecevanje z romskimi otroki

¥>preizkus kaze, da med ucitelji, ki se neposredno srecujejo z romskimi otroki,
in tistimi, ki se z njimi ne sreCujejo, ni statisticno znacilnih razlik, zato nicelno hipo-
tezo (H,) obdrzimo. Za vzorec lahko re¢emo, da eni in drugi ucitelji menijo, da je
ta spretnost za svetovalnega delavca delno pomembna. Pricakovali bi, da ji bodo
ucitelji, ki se z romskimi otroki neposredno srecujejo, pripisali vecji pomen, saj je v
odnosu s temi ucenci potrebno ravnati posebej premisljeno.

Poznavanje terminologije, ugotovitev in raziskav s podrocja interkulturnosti

Svetovalni delavec mora slediti raziskavam in najnovejSim ugotovitvam na temo
interkulturnosti in dusevnega zdravja manjsin in priseljencev, prav tako mora po-
znati terminologijo. Ce je svetovalni delavec dobro znanstveno podkovan, se tudi
lazje osvobodi predsodkov in stereotipov o drugih kulturah. Spretnost poznavanja
terminologije, ugotovitev in raziskav s podrocja interkulturnosti ima posreden vpliv
na svetovalni odnos.
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NEPOSREDNO SRECEVANJE

ZNANSTVENA Z ROMSKIMI OTROKI SKUPA]J
USMERJENOST Da Ne

f f % f f % f f %
Zelo pomembno 16 24,6 % 3 8,6 % 19 19,0 %
Delno pomembno 39 60,0 % 25 71,4 % 64 64,0 %
Manj pomembno 10 15,4 % 7 20,0 % 17 17,0 %
SKUPA] 65 100 % 35 100 % 100 100 %
IZID ¢*-PREIZKUSA ¥>=3,831; P=0,147;, P> 0,05

Tabela 5: Stevilo (f) in strukturni odstotki (f %) uciteljev po poznavanju termi-
nologije, ugotovitev in raziskav s podrocja interkulturnosti glede na neposredno
sreCevanje z romskimi otroki

Na osnovi y*preizkusa lahko nicelno hipotezo (H ) obdrzimo, saj med ucitelji,
ki se sreCujejo z romskimi otroki, in tistimi, ki se z njimi ne srecujejo, ni statisticno
znacilne razlike. Podrobnejsi pogled na tabelaricne rezultate za vzorec pa kljub
temu da se zdi spretnost poznavanja terminologije, ugotovitev in raziskav s
podrocja interkulturnosti uciteljem delno pomembna, kaze, da ji vecji pomen
pripisujejo ucitelji, ki se z romskimi otroki neposredno srecujejo. Ti se zaradi svo-
jega dela tudi v vedji meri o tem posvetujejo s svetovalnimi delavci, zato mora
svetovalni delavec dobro poznati podrodje interkulturnosti, njegovo terminologijo
in aktualne novosti.

Seznanjenost s strukturo, delovanjem in vlogami v svetovancevi druZzini ter
njegovim nacinom Zivljenja

Svetovalni delavec mora biti za kakovosten svetovalni odnos seznanjen s struk-
turo, delovanjem in vlogami v svetovancevi druzini ter z njegovim nacinom
zivljenja. Svetovalec naj spodbuja ucenca, da govori o sebi, svoji druzini in nji-
hovih izkusnjah, da bi ugotovil, katere znacilnosti so v ucenca vsajene ter kaksne
so njegove ambicije in ambicije druzine.
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NEPOSREDNO SRECEVANJE
Z ROMSKIMI OTROKI SKUPA)
SEZNANJENOST Da Ne
f f % f f % f f %
Zelo pomembno 39 60,0 % 17 48,6 % 56 56,0 %
Delno pomembno 21 32,3 % 17 48,6 % 38 38,0 %
Manj pomembno 5 7,7 % 1 2,9 % 6 6,0 %
SKUPA]J 65 100 % 35 100 % 100 100 %
IZID ¢*-PREIZKUSA x*=3,073; P=0,215; P> 0,05

Tabela 6: Stevilo (f) in strukturni odstotki (f %) uciteljev po seznanjenosti s strukturo,
delovanjem in vlogami v svetovancevi druzini glede na neposredno sreCevanje z
romskimi otroki

Med ucitelji ni statisticno znacilnih razlik, zato lahko nicelno hipotezo (H,) potr-
dimo.

Rezultati za vzorec pa kaZejo, da se seznanjenost svetovalca s strukturo, delo-
vanjem in vlogami v svetovancevi druzini zdi pomembnejsa uciteljem, ki se vsa-
kodnevno neposredno srecujejo z romskimi ucenci. Veliko vlogo ob tem igrajo
najbrz ze pridobljene izkusnje v primerjavi z ucitelji, ki se z romskimi otroki ne
sreCujejo in se jim ta kazalec zdi delno pomemben.

Ob koncu lahko sklenemo, da so vse omenjene spretnosti za svetovalnega de-
lavca velikega pomena; kot najbolj pomembno so ucitelji ocenili spretnost sode-
lovanja in interakcije s posamezniki iz drugih kultur ter seznanjenost s strukturo in
funkcioniranjem svetovanceve druzine.

Zakljucne misli in sklep

Druzba od danasnjega vzgojno-izobrazevalnega sistema oziroma $ole pricakuje,
da bo oblikovala taksne rodove otrok, ki jim bosta rasizem in kulturno nasilje nad
posameznikom tuja. S tem razlogom je potrebno uveljavljati koncept kulturno plu-
ralne Sole, v kateri enakopravno sodelujejo ucenci razli¢nih socialnih, verskih in
kulturnih skupin ter skupnosti.

Za oblikovanje taksne Sole pa je potrebno postoriti marsikaj. Kot pri¢a zakonoda-
ja, se drzava Ze nekaj let na najboljsi mozni nacin trudi, v osnovno $olo integrirati
romske otroke, Se bolj pa jih v sistemu vzgoje in izobrazevanja obdrzati za daljse
¢asovno obdobje. Kljub vsem njenim prizadevanjem pa ji nemalokrat spodleti,
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vedno znova se pojavljajo vprasanja, kje so razlogi za neuspeh in kaj bi bilo Se
potrebno spremeniti (Husar Cernjavic, 2006; Skubic Ermenc, 2006).

Taksne in drugacne dileme so razlog, da se danes aktualizira vprasanje interkul-
turne vzgoje. V nasem prispevku smo zato obravnavali pomen interkulturnih sve-
tovalnih kompetenc. Raziskovali smo, kaksen pomen jim pripisujejo ucitelji ter ali
na njihovo oceno vpliva neposredna izkusnja z romskimi otroki.

Statisticno sicer nismo dokazali, da bi med ucitelji, ki poucujejo, in tistimi, ki ne
poucujejo romskih otrok, obstajale statisticno znacilne razlike. Rezultati za vzorec
pa nakazujejo, da ucitelji, ki imajo neposredno izkusnjo s poucevanjem romskih
otrok, visje vrednotijo posamezne interkulturne svetovalne kompetence. Rezul-
tati lahko tako sluzijo kot izhodisce za nadaljnje raziskovanje, hkrati pa kazejo na
pomembnost Solske svetovalne sluzbe kot akterju pomoci ucitelju pri soocanju z
interkulturnostjo.
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Cikli¢ni in linearni koncept casa v folklorni
knjiZzevnosti

Pregledni znanstveni ¢lanek

UDK: 82.09:115

POVZETEK

Cas ne opredeljuje samo individualnega Zivljenja, ampak ¢lovesko dojemanije ce-
lotnega stvarstva na eni ter religioznih sistemov in eti¢nih vrednot na drugi strani.
Skupaj s prostorom tvorita temeljni filozofski kategoriji. Z ontoloskega vidika tudi
knjizevnost, podobno kot uprizoritvene umetnosti, opredeljuje predvsem cas. Zno-
traj samega leposlovja loc¢imo cikli¢ni, linearni in vecni ¢as. Cikli¢ni cas je najzgo-
dnejsa ideja temporalnosti, povezana z veliko boginjo in Zenskostjo, linearni as pa
se zlasti povezuje z monoteisti¢nimi religijami, na celu katerih stoji bog oce.

V besedilu smo se osredotocili na nekaj motivov iz anti¢ne mitologije (delfsko
prerocisce, vesoljni potop, mit o Orfeju, Tejrezijas), kjer se je prehod z Zzenskega na
mosko bozanstvo dokoncno izvedel, vendar je bil zenski princip Se vedno dovolj
mocan, da je prihajalo do silovitih diskrepanc. Podobne motive najdemo tudi v
slovenskem ljudskem slovstvu (Sembilja, rojenice in sojenice, vesoljni potop, Go-
dec pred peklom), toda zenski princip je ze veliko bolj zadusen, tako da vec ne
zasledimo znacilnih nasprotij. Opisane spremembe so bile tako daljnosezne, da so
mocno spremenile bistvo in znacaj celotne civilizacije.

Kljucne besede: cas, anticni miti, slovensko ljudsko slovstvo, zenske Studije, filozo-
fija kulture
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Cyclical and linear concept of time in folk literature

ABSTRACT

Not only individual life, the human perception of the universe on one side and the
perception of the religious systems and ethical values on the other are thoroughly
defined by Time. Both Space and Time compose basic categories in philosophy.
An ontological point of view shows that the Literature, similar to the Permorming
Arts, is also Time defined. In the domain of the Literature we can separate Cyclical
time from the Linear and both from the Eternal time. Cyclical time is based on the
earliest Temporarity Idea, it is connected with the Great Goddess and with the
Feminine. Linear time is tightly connected to the monotheist religions, headed by
the God the Father.

The following text is focused on some ancient mythological motifs (the Delphi
Oracle, the Deluge myth, the Orpheus myth, the Teiresias prophet mofif), where the
transition from the feminine to the masculine Deities is consequently performed,
but remained as strong to produce fierce conflicts. Similar motifs are found in Slov-
enian folk literature (Sembilja, Birth Fairies, Fate Fairies, the Deluge, the Musician
at the entrance to Hell), but the feminine principle is far more smudged and re-
duced to the extent where typical contradictions are not traceable anymore. The
described transformations were so thorough and irreversible that they undoubt-
edly altered the essence and the character of the civilisation forever.

Key words: time, Greek myths, slovene folk literature, women’s studies, philosophy
of culture

Uvod

Cas in prostor sta temeljni kategoriji, ki opredeljujeta clovesko eksistenco. V be-
sedilu se bomo osredotocili zlasti na razumevanje casa, ki se pred clovestvo posta-
vlja kot vecna in nikoli povsem razreSena uganka, s katero se ukvarjajo tako vedji
religiozni sistemi kot znanost. Poglavitna vprasanja temporalnosti tvorijo osnovo
pojmovnega in vrednostnega reda celotnih civilizacij, saj sem spadajo razmisljanja
o stvarjenju sveta in ¢loveka ter obnavljanju Zivljenja, s tem pa tudi odnos do nara-
ve, druzbenega okolja, porajanja in umiranja vsega obstojecega - tako na individu-
alni kot na kozmicni ravni. Zato ni ni¢ nenavadnega, da so si v nekaterih religijah
Cas predstavljali kot vrhovno bozanstvo.
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Kakor je splosno znano, so nekatere umetnosti z ontoloskega vidika s ¢asom
posebno povezane. Sem lahko ob glashi in gledaliscu, ki obstajata samo v toku
izvajanja, pristejemo tudi knjizevnost, Se posebej ¢e v mislih nimamo toliko tihega
branja kolikor recitiranje in pripovedovanje. Toda tukaj nas ¢as v tem smislu ne
bo zanimal, pac¢ pa se bomo osredotocili izklju¢no na njegove pojavne oblike v
grskih mitih in slovenskem ljudskem slovstvu, pri cemer razumemo jezik pravljice
predvsem v njegovem simbolnem pomenu, ki je tesno povezan z religiozno in
mitolosko mislijo.

Ursic (2000) cas v literaturi razvrsti v tri temeljne kategorije: cikli¢ni ali kroZni cas,
linearni ali razvojni ¢as in vec¢ni Cas. Prva predstava o ¢asu je zagotovo bila cikli¢na
in najverjetneje tesno povezana z zensko in Zenskostjo. Sjoojeva in Morova (1991)
menita, da prvotna skrivnost religije izhaja iz zenske fizicne in psihicne skrivnosti
zivljenja, saj zenska aktivno in kreativno izkusi vse bistvene faze Zivljenja: rojstvo,
bdenje nad rastjo in smrt. Zaradi tega se kozmicna in ¢loveska misel ne moreta
bistveno razlikovati. Kakor Zenska poraja otroka, je tudi boginja ustvarila svet iz
svojega telesa, torej je ves kozmos bil njeno telo. Tako sta bila civilizacija in razvoj
znanosti narejena iz zenske energije, iz celovito naravnanega delovanja, ki se $e ni
delilo na sveto in svetno, zato je bilo enotno z delovanjem velike boginje.

Tudi arheoloska odkritja Gimbutasove (2001) potrjujejo, da so bila prvotna sve-
tisCa povezana z veliko boginjo in njenimi Stevilnimi oblikami, predvsem pa s po-
rajanjem in umiranjem, ki sta bila zdruzena v nerazdruZljivi in enoznacni povezavi.
Tako je svetiSce maternica in grobnica obenem. |z takSnega razumevanja zivljenja
in smrti se je izoblikovala ideja o nenehnem, torej ciklicnem obnavljanju Zivljenja
in Casa. Ne nazadnje so cikli¢ni Stevilni procesi v naravi, kajti tudi kozmos ni bil
ni¢ drugega kot obnavljajoce se boginjino telo: letni Casi, hibernacija, lunine mene,
menstruacija. Zlasti zadnja ima poseben pomen, saj je po Durandu (1991) kri teko-
¢ina Zivljenja, zato ni simbol ¢rne vode ni¢ drugega kot izraz menstrualne krvi.

Znacdilnosti ciklicnega in linearnega casa

Za krozni ¢as in vecno obnavljanje je torej znacilna tridelna struktura, ki ima tudi
v pravljicah posebno mesto. Nasploh je stevilo tri osrednje Stevilo, iz katerega izha-
jajo vsa druga pravljicna Stevila. Ena predstavlja celoto in nedeljivost sveta, dve pa
nasprotja, na kakrsna naletimo v naravi (dan - no¢, svetloba - tema, poletje - zima,
toplo - hladno, rojstvo - smrt), v mitologiji in pravljicah ter nudijo osnovo za vsa-
kr$na pozitivna in negativna vrednotenja, navsezadnje pa privedejo do para moski
- Zenska (Cixous, 2005). Sestevek izhodisc¢nih Stevil ena in dve je tri, medtem ko
dva para vpeljeta Stevilo Stiri, ta pa se spet pribliza izhodis¢ni enovitosti in mandali.
Nadalje, sestevek in produkt Stevil tri in Stiri sta sedem in dvanajst, Stevilo devet pa
predstavlja trikratno ponovitev stevila tri.
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To pa Se ni vse. Na tridelno strukturo naletimo tudi v stevilnih religijah v razdelitvi
boZanstev (Zevs - Posejdon - Had, Oziris - Izida - Set, Perun - Veles - Mokos,
Oce - Sin - Sveti duh), v strukturi mitologij o nastanku sveta (ustvarjanje sveta -
unic¢enje - ponovno stvarjenje) in ne nazadnje sta tako razdeljena tudi prostor
(nebo - zemlja - podzemlje, tudi raj - vice - pekel) in ¢as (preteklost - sedanjost
- prihodnost). Pri tem je zanimiva zlasti ¢asovna tridelnost, saj je znacilna tako za
enovit krozni cas (rojstvo - smrt - obnova) kot za ireverzibilni razvojni cas (prete-
klost - sedanjost - prihodnost) in ta stik se zdi precej pomenljiv.

Po Oslaju (1998) v najzgodnejsem arhaicnem obdobju ne moremo govoriti o
pojmu casa, Ceprav v zasnovi svetis¢ in posameznih simbolih po Gimbutasovi na-
letimo na jasna znamenja, ki pricajo o prisotnosti temporalnega zavedanja. Oslaj
poudarja, da je svet v cikli¢ni koncepciji ¢asa poenoten, ¢lovek pa je imanentni del
kozmosa. Toda v nekem trenutku se je moral zavesti lastne minljivosti in izvrzenosti
iz enovitega sveta, to pa predstavlja trenutek, ko se je krozni ¢as zacel razklenjati
v linearni in nepovratni ¢as. To pomeni, da v samem bistvu izoblikovanja tempo-
ralnosti lezi razumevanje smrti, ki je lahko temelj za novo rojstvo, lahko pa je tudi
dokon¢no, nepovratno in enkratno dejanje. To velja tudi za Kristusovo vstajenje, ki
ne predstavlja ve¢ obnove Zivljenja, ampak obljubo nadaljevanja v onostranstvu.
To je Se vedno enkratno dejanje, ki ob ciklichem in linearnem casu vnasa katego-
rijo veCnega casa. Enkratnost smrti ne pomeni samo izstop cloveka iz celovitosti,
ampak tudi zmanjsevanje kolektivne zavesti ter narascanje individualnosti in naza-
dnje zasebnosti.

Vzrok vseh teh sprememb bi lahko iskali tudi v spremenjenem konceptu tempo-
ralnosti, ki se kaze skozi predrugaceno obliko verovanja. Aspekti velike boginje so
namrec polifoni, razprseni, Cujeci in vseprisotni, zato tvorijo enoten svet, v katerem
so celo dihotomije enotne; svet je njeno telo, to pa je zensko in ciklicno. S¢asoma
njen moski spremljevalec pridobiva vedno vecjo vlogo, nazadnje pa boginjo vrze
s prestola in ga zasede sam (Beauvoir, 2000). Ta razvoj se zakljuci z monoteisticno
obliko religije, vero v boga oceta, ki je za razliko od velike boginje distanciran od
sveta, skoncentriran v eni sami tocki in predvsem zgolj beseda, ne ve¢ materializi-
rana podoba (Oslaj, 2001).

Ong (2006) opozarja, da so na tej osnovi nastale spremembe, ki so vplivale na
celotne civilizacije; gre za prehod iz ¢ustveno podprte in v kolektivhost zdruzene
avditivnosti v racionalno in osamljeno vizualnost, kamor spada zlasti prehod iz
oralnosti v literarnost. Nemalokrat se nastala distanca med boZzjim in cloveskim
zabriSe z institucijo bozjega sina. Ta ne predstavlja prehoda od boZanske matere k
ocetu, ampak je predvsem nosilec Zenskih elementov (Durand, 1991). Taka prime-
ra sta Dioniz in Kristus; zadnji se ponekod enaci s svojo materjo Marijo, vcasih tudi
s Cerkvijo, Se zlasti pa s simbolom ribe, ki je izrazito zenski in spolno ekstaticen
simbol, povezan z veliko boginjo.




-Ireja Babsek l 99

Antiéni miti

Obdobije, v katerem sta opisana koncepta najbolj tréila drug ob drugega, je antic-
na Grcija. Za ta cas in prostor je znacilno, da se je patriarhat dokonc¢no vzpostavil,
vendar pa je to tudi obdobje, v katerem je bila primarna Zenskost Se vedno precej
ziva, zato so bili odzivi nanjo pestrejsi in silovitejsi. Vrecko (2002) delfskem prero-
CiSCu navaja:

»Zgodovina delfskega prerocis¢a namrec pokaze, da je bila njegova prva lastni-
ca pravedka Gaja, poosebitev Matere Zemlje v porajanju, saj je nastala iz Nica.
/.../ Druga lastnica delfskega templja je bila boginja Temis, h¢i Urana in Gaje /.../.
Tretja lastnica je bila titanka Fojba /.../, znana po tem, da je vnuku Apolonu za
rojstni dan podarila prerocisce v Delfih. /.../ Zlahka je opaziti, da se je v Delfih
od zacetka vse dogajalo v najtesnejsi zvezi z Zemljo, s podzemljem, s plodnostjo
in rodnostjo, se pravi z Zenskim nacelom. Sam nastanek Delfov pa je bil celo
izrazito povezan s partenogenetskim nastankom sveta, na zacetku katerega je
bila samo Zenska. Z Apolonom je nastala opazna sprememba, ki pomeni mito-
loski model za prenos oblasti z Zenske na moskega. Delfi so bili poslej bolj kot s
podzemljem povezani z olimpskimi visavami, ki jim je pripadal Apolon, ¢eprav
so Se naprej ohranjali svojo prerosko moc. Ta je opesala in popustila le toliko, da
so Pitijine nerazumljive, htoni¢ne besede potrebovale apolini¢no razlago moskih
svecenikov /.../« (str. 252).

Prehod od Zenske k moskemu, od zemeljskega k nebeskemu se je v antiki do-
koncno zasidral, vendar pa se je proces marginalizacije zenskosti zakljucil sele z
vzpostavitvijo krscanstva. Za to obdobje je znacilno predvsem izrazito sekanje
obeh silnic, ki se je nazadnje prevesilo v prid moskega. Toda delfsko prerocisce ni
moglo obstajati brez zenskosti in njene temeljne povezanosti s Casom. Pitija sicer
ni ve¢ mogla spregovoriti v svojem imenu, ampak je padala v zamaknjenost, njene
besede pa je prevajal moski svecenik. To pomeni, da je bila Zenski odvzeta spo-
sobnost lastnega izrazanja, znasla se je na obrobju in pod kontrolo moskega. Ob
kontroli obstajata $e vsaj dve obliki moske nadvlade, ki sta ravno tako povezani s
¢asom: moski si zenski princip preprosto prilasti, kar se pokaze, recimo, v stvarje-
nju sveta; tisto, Cesar pa zenski ni mogoce odvzeti, razglasi za Zivalsko in umazano,
kamor lahko pristejemo porajanje otroka. Stvarjenje sveta in porajanje otroka sta
postavljena kot nasprotna pola: akt mogoc¢nega stvarjenja sveta je kozmic¢no in
mosko delo, porajanje ¢loveskega bitja pa individualno in Zensko.

Tudi v tridelni strukturi stvarjenja sveta najdemo v grski mitologiji podobno pre-
secisce. Ko je Zevs zaradi sprijenosti v vesoljnem potopu unicil ¢lovestvo, preZivita
samo Deukalion, Prometejev sin, in njegova zena Pira. V stiski sta se obrnila k
Temis, drugi lastnici delfskega prerocisca in Deukalionovi babici, ki ju je usmerila
nazaj k materi zemlji. Tako je sedanji rod nastal iz boginjinih kosti - kamnov, ki sta




1001 Revija za elementarno izobrazevanje §t.-

jih prezivela metala za hrbet in iz katerih so nastali ljudje. Gre seveda le za delni
zasuk k Zenskosti, saj je glavni akter mita vendarle Deukalion, svet pa obvladuje
moska energija.

Cas v antiki ne more ve¢ biti povsem cikli¢en, pa tudi ne povsem linearen. Tako
tudi Penelopino tkanje ni povsem enoznacno. Vsa krozna gibanja, vklju¢no s tka-
njem in plesanjem, ponazarjajo kroZenje ¢asa in s tem vecno obnovo. Toda Pene-
lopa, ki tke mrtvaski prt za svojega tasta, z namenom, da bi ¢as ustavila in se tako
zavarovala pred nadleznimi snubci, ponoci razpara vse, kar je ¢ez dan stkala. Bolj
kot za kroZenje v obe smeri, dnevno in no¢no, pozitivno in negativno (Lyle, 2008),
lahko v tem dejanju vidimo njegovo negacijo, nekaksen vmesni princip temporal-
nosti, ki ni vec ciklicen, v neponovljivo premocrtnost pa se tudi ni povsem vstopil.

Tak znacaj ima tudi mit o slovitem pevcu Orfeju, ki je s svojim ganljivim petjem
uspel prepricati celo Hada in Perzefono, da bi mu povrnila Evridiko iz sveta mrtvih.
Toda na poti iz podzemlja se je Orfej kljub izrecni prepovedi obrnil in tako izgubil
svojo zeno. Adamova (2006) Orfejevemu obratu pripisuje velik pomen. Meni, da
gre za egoisticno dejanje, ki je dokaz, da si lasti Evridiko, njeno zivljenje in usodo,
predvsem pa njeno znanje o Zivljenju in smrti, kateremu je Evridika kot marginalna
figura posebej podvrzena. Ne nazadnje tudi kraljica podzemlja, Perzefona, ni samo
neizprosna vladarica mrtvih, temvec ugrabljena in zlorabljena boginja, o ¢igar usodi
avtokratsko odlocata stric in ocCe. S svojo materjo Demetro, boginjo rodovitnosti, s
katero predstavljata nasprotna pola ene same boginje - $e vedno v enem zdruzuje-
ta in enacita rojstvo in smrt - sta predvsem simbol izgube zZenske moci.

K temu dodajmo Se lik slepega preroka Tejrezijasa, ki je devet let prezivel kot
zenska. Pri tem so zgovorna tri dejstva: Zivljenje v telesu zenske kot kazen, nato pa
Se prerokova povezava s temacnostjo in zenskostjo, saj se zdi, da Tejrezijasu Sele
to dvoje omogoca tesnejsi dostop k casu.

Slovensko ljudsko slovstvo

Skoraj vsem navedenim primerom iz anti¢ne mitologije najdemo korelat v slo-
venskem ljudskem slovstvu, vendar ne toliko v smislu krizanja principov Zenskosti
in moskosti. Ce za¢nemo s Pitijo v PoZencanovih pravijicah, najdemo besedilo o
Sembilji, kjer nastopa kot Salomonova sestra, ki je postala modrejsa od svojega
brata, ker je prva pila iz »vira modrosti«, a je to svojemu bratu prikrila (Ravnikar,
20005, str. 58). Kakor vecina Zenskih likov, ki samostojno dostopa do vzvodov zna-
nja ali mo¢i, tudi Sembiljo kazi neprijetna lastnost. V pravljici je postala togotna,
ker ni bog nobene izmed njenih treh hcera »izvolil za mater svojega sina« (str. 59).
Pred smrtjo je hotela svojemu bratu prodati svojih »petdeset knjig, ki jih je bila od
prerokovanj spisala« (str. 60). Ker jih ta ni hotel kupiti, je vse, razen petih, sezgala.
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Teh zadnjih pet knjig Salomon »zavoljo nadleznosti kupi. In to so tiste knjige, ki
so Sembiljske bukve ali Sembiljska prerokovanja. Dostikrat, kar je v teh peterih bu-
kvah, ne gre v spolnjenje, ker ni drugih bukev, katere so sezgane. V tistih bukvah so
bila razlaganja in popravkic (str. 60).

V slovenskem izrocilu so pogoste sojenice in rojenice, ki ¢loveku napovedujejo
usodo in se po navadi prikazujejo po tri skupaj, s Cimer simbolizirajo Trojno bogi-
njo in cikli¢nost, povezati pa jih smemo z grikimi Mojrami. »Cloveku se osodi nje-
govo zivljenje, ko se na svet rodi. Osodijo mu pa Sojenice, ki jih je troje. Nekateri
pravijo, da prva sodi mladost, druga zakonsko zivljenje, tretja pa starost; drugi pa
pravijo, da ena sodi veselo pa srecno zivljenje, ena zalostno pa nesre¢no, ena pa
smrt. Poslednja je vselej belo oblecena, oni dve pa rdece, plavo ali drugace, tako
da je barva njune obleke v skladu s sodbo« (Kelemina, 1997, str. 137). Clovek napo-
vedani usodi skoraj ne more ubezati, Ceprav so njihove napovedi $e tako neverje-
tne. Volja rojenic in sojenic je tako mogocna, da se na trenutke dozdeva, kakor bi
bilo ¢lovesko Zivljenje podvojitev njihove besede. »Njihova beseda je nepreklicna;
utelesa najvisji kozmic¢ni zakon, ki se mu, hoces noces, uklanja vse zivo. Celo bo-
govi nimajo mocdi, da bi se mu zoperstavili. Sojenice izrekajo usodo, ki je nad vsem.
Ze zato se spodobi, da spadajo v najstarejsi rod bozanstey, tisti rod, po katerem se
neposredno razodevajo prvinske sile sveta« (Goljevscek, 1988, str. 45). Rojenice
in sojenice se ob rojstvu osredotocajo predvsem na ¢lovekovo smrt, ki je obicajno
nenavadna in grozljiva. Iz tega bi lahko sklepali, da premocrtnost Casa igra vedno
vecjo vlogo. Poudariti moramo tudi, da je njihovi volji mogoce ubezati, kadar je
zgodba prepletena z izrazitimi krs¢anskimi elementi:

»Prerokovale so tudi Rojenice nekemu fanticku pri porodu, da se bo obesil,
kadar bo nastopil enajsto leto. Starsi so se silno prestrasili in premisljevali, kako
bi svojega otroka oteli hude usode. Naucili so fanticka, da naj vsako delo zac¢ne
v bozjem imenu. Ko je prisla njegova ura, rece: ‘Zdaj se grem obesit v bozjem
imenu.” Ter se napoti v goscavo. Tukaj priveze vrv za vejo, in Se ko si nadene
zanko, pravi: ‘Zdaj se bom pa obesil v bozjem imenu.” Pa vrv se mu utrga. Zopet
sijo zveZe in si dene zanko na vrat, pa zopet se utrga vrv. Se tretjikrat poskusi, pa
tudi zdaj se mu utrga vrv, dasi je jako mocna. Medtem mine ura in vrne se zdrav
in vesel domov« (Kelemina, 1997, str. 140).

Stopnjevanje te linije najdemo v Petercku, kjer vlogo rojenic in sojenic prevza-
meta kar Bog in sveti Peter in kjer znova pride do zamenjave, pri kateri se moski
polasti zenskega principa. V pravljici namre¢ Bog odloc¢a o ¢asu rojstva novorojen-
ca, medtem ko v hisi gospodarica trpi porodne muke. Sveti Peter zato prosi Boga,
naj Zzensko ze vendar odresi bolecin, toda Bog se za porod odloci sele, ko gre Peter
Ze tretji¢ preverit, kaj se dogaja na nebu. Novorojencek priveka na svet takrat, ko
vidi Peter »po zraku letati same ovcice« (Valjavec, 2002, str. 218). Porodnica ju nato
prosi, naj postaneta otrokova botra. Peter pa prosi Boga - to bi obicajno in samo-
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stojno storile rojenice in sojenice - kaksna naj bo usoda otrocicka: »/.../ napravi
temu detetu, da bo raslo zelo ponizno, da se zgodi vse, karkoli si zazeli, ter pride
predenj vse, karkoli si pozeli. /.../ In bilo je tako« (str. 218).

Glede stvarjenja sveta je v Bajkah in pripovedkah slovenskega ljudstva mogoce
opaziti poudarjen moski princip, saj denimo vesoljni potop prezivijo stirje moski,
pa tudi kozmicno jajce v eni izmed razlicic znese petelin, ki je sicer simbol bozan-
stva, povezanega s svetlobo, pa vendar gre tudi za Ze omenjen prenos kozmicnega
porajanja na moskega.

Tudi v slovenskem izrocilu imajo tkanje in druga ro¢na dela posebno vlogo in se
zlasti povezujejo s Torko, Torklo ali Torkljo. Ta je ob Mokos, Pehtri, Kvatrni babi in
Divji jagi eden od stevilnih vidikov velike boginje. Ceprav veliko boginjo povezuje-
mo s ciklicnim ¢asom, lahko v omenjenih likih sicer uzremo odseve regeneracije,
toda Se mocneje so poudarjene njihova zloves¢a moc in ¢asovne prepovedi, ka-
terih krsitve se dosledno in kruto kaznujejo. Se bolj vznemirljivo v tem smislu je
vrtenje vretena v krogih, kar je znacilno za ciklicno krozenje casa, in tudi vilinskega
kola, ki odmeva v ritmi¢nih ambivalencah. Vrtenje omogoca bivanje v liminalnem
prostoru, od koder izvira enacenje smrti in spanja (Mencej, 2008). Vedno bolj izra-
zito postaja spoznanje, da klobcic ni vec vilinsko cudeZen in neskoncen, da se torej
nit lahko odvije in premocrtno vzravna in tako tudi tkanje ne predstavlja nujno
regeneracije.

Mit o Orfeju in Evridiki je v slovenskem prostoru odmeval v Stevilnih predela-
vah. Kos v Slovencih in Evropi (2007) najde mit o Orfeju v razli¢nih delih novejsih
slovenskih pesnikov, pa tudi v ljudski pesmi Godec pred peklom, kjer je »temeljni
dogodek podoben dogodku v grskem mitu - pevec se napoti pred pekel, da bi iz
njega resil bliznjo osebo, to se mu posreci s pomocjo njegovega petja, vendar se
reSena oseba vrne nazaj v pekel« (str. 7). Odmiki od antichega vzorca pa po nje-
govem niso samo v prenosu v krscanski svet, ampak tudi v pevéevem odnosu do
petja ter v sorodstveni relaciji in ¢ustvenem odzivu resene osebe.

Zakljucek

Vprasanje casa je zelo kompleksno in zapleteno, saj temporalnost predstavlja
eno najvitalnejsih biti civilizacije. Razlicne kulture ga razumejo in doZivljajo v skla-
du s svojim nacinom zivljenja in druzbenimi vrednotami, zato se predstave o ¢asu
med seboj ne samo razlikujejo, ampak si celo nasprotujejo. Casovni koncepti so
povezani tudi z religioznimi sistemi. Prvotna ideja o Casu je bila ciklicna in poveza-
na z naravnimi pojavi, ti pa so bili eno s predstavo o zenskem bozanstvu, katerega
glavne znacilnosti so bile ob cikli¢cnosti nenehna prisotnost, enotnost, razprsenost
in avditivhost. Temu nasproti se je skozi zgodovinski razvoj vzpostavila linearna
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predstava temporalnosti, ki se je pojavila z naras¢anjem moske moci in ustolice-
njem vrhovnega moskega bozanstva. Zanj so znacilne odmaknjenost od clove-
Skega sveta, zgoscenost v eni tocki, vizualnost, ki mestoma preide v kategorijo
vecnosti. Nastala vrzel med ¢lovekom in bogom se skusa zapolniti z bozjim sinom,
ki poseduje precej zenskih elementov.

Pomembno vlogo igrajo trinitarni simboli, po katerih se razvrs¢ajo bozanstva v
stevilnih religioznih sistemih, tridelna pa je tudi razdelitev prostora in ¢asa. Posebej
zanimivo je, da lahko tridelnost opazimo tako v ciklicnem kot v linearnem koncep-
tu temporalnosti, kar utegne privesti do napacnih zakljuckov in zamenjav, hkrati pa
moramo biti pozorni na stik obeh predstav o ¢asu. Posebej moramo opozoriti na
trikratno stvarjenje sveta v vecini mitologij in na pomen Stevila tri v pravljicah, ki se
izkaze kot osrednje pravljicno Stevilo, iz katerega izhajajo vsa druga. Znacilnosti
opisanega zasledimo tako v anti¢nih mitih kot v slovenskem ljudskem slovstvu, le
da prve bistveno opredeljuje prehod z zenskega na mosko bozanstvo, drugo pa
sinkretizem poganskih in krs¢anskih elementov.

Sprememba iz avditivnosti v vizualnost je odlocilno izoblikovala ¢lovesko mi-
selnost. Razlika med avditivnostjo in vizualnostjo je ekvivalentna razliki med cu-
stvenostjo in racionalnostjo, mitosom in logosom in je odigrala pomembno vlogo
v dojemanju simbolne govorice, v jeziku katere govorita tako mit kot pravljica.
Razmisljanje zaklju¢imo z naslednjo mislijo: »Medtem ko govorjena beseda klice k
Custveni zavzetosti, prepric¢anju, si podjarmi poslusalca, zahteva pisani tekst razum-
sko, kriticno udelezbo bralca, omogoca mu akcijo brez reakcije, tj. sodelovanja.
Zaposlen je predvsem razum in ne vec celotna pahljaca ¢lovekovega dozivljanja in
skusnje« (Stanonik, 2002, str. 47).
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Ucno okolje, ki omogoca kakovostno samostojno
ucenje

Pregledni znanstveni ¢lanek
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POVZETEK

V ospredju poucevanja v sodobni Soli ni ve¢ oddelek ucencev, temvec uceca se
skupnost. Ucitelj ustvarja uc¢ne situacije, v katerih dodeli u¢encem avtenti¢ne nalo-
ge, ki jim pomenijo ucni izziv, obenem pa spodbujajo notranjo motivacijo.

Uciteljeva vloga se je iz edinega vira informacij spremenila v usmerjevalca, sveto-
valca, spodbujevalca, vodnika, instruktorja, poslusalca, moderatorja, organizatorja ...
Ucitelj ni le strokovnjak na vsebinskem podrocju, temvec tudi opazovalec, ki ima
veliko znanja o medsebojnih odnosih, da lahko u¢ni proces fleksibilno prilagaja
zmoznostim, potrebam in interesom ucencev. Ob uporabi aktivnih metod naj bo
ucitelj pozoren na to, da le-te ne postanejo same sebi namen. Premisljeno naj izbi-
ra in povezuje metode/strategije (in ustvarja tako u¢no okolje), ki bodo optimalno
pripeljale do zastavljenih ciljev (izobrazevalnih, funkcionalnih in vzgojnih).

V prispevku je v prvem delu najprej zapisanih nekaj teoreti¢nih izhodis¢ o so-
dobnem pouku, ki jim sledi uporaba pri pouku slovenscine na primeru obravnave
humoreske.

Kljucne besede: spodbudno ucno okolje, tradicionalni pouk, konstruktivizem, ak-
tivne metode in oblike dela, strategija VZN, sodelovalno ucenje, igra vlog, metoda
Sestih klobukov, problemski pouk, diferenciacija, individualizacija, humoreska
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Learning environments that enable quality
independent learning

ABSTRACT

It is not the classroom of pupils that is emphasized in teaching; it is the learning
society that is being focused on. Learning situations are produced in which the
teacher provides learners with authentic tasks that represent learning challenges
while at the same time increase intrinsic motivation.

The teacher used to be the only source of information, but now this role has
changed. Nowadays the teacher is a guide, advisor, promoter, instructor, listener,
moderator, organizer, etc. They are not only content experts, but also observers
who know a lot about interpersonal relations so that they can adjust the learn-
ing process to the learners’ abilities, needs and interests. By using active teaching
methods, the teacher should make sure that these methods answer the purpose of
a particular topic. They should carefully choose and combine methods / strategies
(and produce such a learning environment) that will optimally lead to the set goals
(educational and functional).

The article first deals with some theoretical starting points of modern teaching,
which are then applied to a Slovene language class by discussing a humoresque.

Key words: encouraging learning environment, traditional teaching, constructiv-
ism, active teaching methods and techniques, K-W-L strategy, cooperative learning,
role play, methodology of Six Thinking Hats, problem-based learning, differentia-
tion, individualization, humoresque

Teoreti¢na izhodiséa

Sedanje stoletje je Cas postmoderne in multikulturne druzbe, v kateri se pre-
pletajo pogosto nasprotujoci si pogledi, kulture in nacini zivljenja. Osnovna Sola
postaja vse bolj heterogena. Spodbujanje ustvarjalnosti in inovativnosti je ena
od poglavitnih usmeritev za ustvarjanje sprememb v sodobni druzbi, torej tudi
v izobrazevanju. Spodbudno poucevanje in ucenje vkljucujeta nove pristope ter
strategije ucenja in poucevanja za to stoletje.

Tradicionalne metode ucenja z enosmernim podajanjem znanj ne zadovoljujejo
vse vedjih potreb po ustvarjalni druzbi. Nadomestiti jih morajo metode, kjer bo do-
volj pozornosti posvecene tudi refleksiji, presoji, odzivu in sodbi mladega c¢loveka.
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Ucenje je lahko uspesno le skupaj z ustvarjalnim spreminjanjem druzbenih odno-
sov in navad. Cilj danasnje Sole mora biti inovativni u¢enec, opremljen z znanjem
in orodji za njegovo ustvarjalno uporabo. Prav zaradi tega ne more biti naloga
ucitelja zgolj prenos podatkov iz knjig v ucencevo glavo, temvec razvijanje krea-
tivnosti, neodvisnosti misljenja, kriticnega presojanja, reSevanja problemov, ocene
tveganj, sodelovanja, sprejemanja odgovornosti in konstruktivhega obvladovanja
Custev. Ob vsem tem sta nujno potrebni evalvacija in refleksija, brez katerih ni raz-
voja na osnovi preteklih izkusen;.

Prav spremembe v druzbi povzrocajo, da morajo ucitelji sprejeti nekatere nove
vloge, nekatere prej$nje pa spremeniti ali opustiti. Hirvi (1996) med novimi vlogami
ucitelja poudarja predvsem odprtost za spreminjanje prav zaradi tega, ker izgublja
nekatere tradicionalne vloge (npr. skoraj edini vir informacij), jih prilagaja novim
okolisc¢inam (mentorska vloga, organizacija ucnih situacij, intenzivnejse vkljuceva-
nje ucenceyv ...), sprejema nekatere nove vloge (vklju¢evanje novih tehnologij v
pouk). Poudarja tudi ve¢jo potrebo po mobilnosti uciteljev. Zal uc¢itelju med studi-
jem pridobljene kvalifikacije za delo v razredu ne zados$cajo, zato mora nenehno
teziti po izpopolnjevanju profesionalnih kompetenc, kot je npr. izpopolnjevanje na
podrocju metod in organizacije pouka ali novih tehnologij, ki pomenijo druge vire
informacij. Vendar pa moramo ob tem poudariti: ni¢ ne more nadomestiti dobrega
ucitelja, bistveno pa je, da spremeni svojo tradicionalno vlogo posredovalca zna-
nja v organizatorja ucnih okoliscin, ucnih situacij oz. ucecih se skupnosti, ki spod-
bujajo kakovostno samostojno ucenje, saj mora ucenec na podlagi lastnih izkusen;j
aktivno graditi svoje znanje, ga primerjati in povezovati z ze obstojecim. V sodobni
Soli naj bi bila spremenjena vloga ucitelja in u¢enca - v srediscu ni vec ucitelj, tem-
vec ucenec. Narediti je potrebno prehod od poucevanja k ucenju ucenja, se prej
pa spremeniti tradicionalne poglede na ucenje:

e Ucenje ni le spominsko sprejemanje znanja od drugih, ampak je proces.

¢ Niso pomembne samo vsebine, ampak tudi sam proces ucenja (iskanje,
razmisljanje, reSevanje problemov), strategije ucenja (uc¢enje ucenja) ter preso-
ja ustreznosti teh strategij (metaucenje) - prehod od vsebin k procesom.

e Ucenjeje tudi custveno obarvan proces - pozitivna custva v u¢ni situaciji vec¢ajo
interes in notranjo motivacijo ter povecujejo trajnost in uporabnost znanja.

* Napake niso tabu, so sestavni del vsakega pravega ucenja.

*  Pridobitije potrebno medpredmetnoin z Zivljenjskimi problemi ter izkusnjami
povezano osebno pomembno znanje.

*  Merilo uspesnega ucenja ni le testno izmerljiva koli¢ina znanja, ampak kako-
vost pridobljenega znanja (globlje razumevanje pojavov, uporabnost v novih
situacijah, ustvarjalnost) hkrati s kakovostjo samega procesa ucenja.
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e Cilj je postopen prehod od vodenega ucenja k samostojnemu uravnavanju
lastnega ucenja.

Spreminjanje Solske kulture je dolgotrajen proces, zato ne preseneca, da v
slovenski Soli pri delu z ucenci Se vedno prevladuje tradicionalna kultura. Njene
znacilnosti so (Becaj, 2008):

e Uditelji se ¢utijo odgovorne za u¢no uspesnost svojih u¢encev.

e Ugled ucitelja je odvisen predvsem od uspesnosti njegovih ucencev.

e Usmerjanje aktivnosti je predvsem v uciteljevih rokah, od ucencev se
pricakuje, da mu bodo zaupali in sledili.

e Radovednost in iniciativnost ucencev je zaZelena, vendar v glavnem na
deklarativni ravni.

e Pri pouku prevladuje tradicionalna, frontalna oblika poucevanija, ki je prilago-
jena predvsem posredovanju in sprejemanju dejstev.

*  Pomemben del vseh ucnih dejavnosti se vedno predstavljata utrjevanje ra-
zlag, definicij in pojmov ter rutinsko resevanje nalog. Ucitelji so usmerjeni
predvsem v posredovanje uc¢ne snovi, premalo pa k u¢encem in njihovemu
ucenju.

e Prevladujejo storilnostno naravnani ucitelji.

Ucenje za prihodnost naj ne bo le vodeno, ampak tudi samostojno, ne le spo-
znavno, ampak tudi ¢ustveno in socialno, ne le prilagajanje (danemu), ampak tudi
predvidevanje novega, ne le individualno, ampak tudi sodelovalno in vsezivljenjsko.

Kakovosten pouk predstavlja temeljni dejavnik optimalnega razvoja ucenca. Po-
znamo dva temeljna modela pouka, in sicer pretezno behavioristicno usmerjen
(lahko mu recemo tudi tradicionalen) in (socialno) konstruktivisticni (Rowland,
1987, v Pollard, 1996). Zadnji zahteva problemsko naravnane metode in pristo-
pe, kjer ucitelj ni pozoren samo na »kvantiteto«, temvec tudi na »kvaliteto« znanja.
Konstruktivisticno usmerjeni teoretiki menijo, da znanja v gotovi obliki ne mores
drugemu »dati« niti »sprejeti«, ampak ga mora vsakdo z lastno miselno aktivnostjo
zgraditi. Znanje torej sami izgrajujemo (konstruiramo).

Ucitelj nacrtno izvablja ucenceve izkusnje, stalis¢a in poglede, jih sooca z nepo-
polnostjo in konfliktnostjo ter jim s prilagojeno podporo pomaga pri rekonstrukciji
znanja. Poudarjeni so pomen ucenceve aktivnosti v vseh ucnih etapah, sodelova-
nje in izmenjava izkusenj ter pogledov med ucenci in nacrtno pridobivanje spre-
tnosti ucenja. Pri takem pouku ucenec postopoma prevzema vse vedji del odgo-
vornosti za proces pridobivanja znanja in osebnega razvoja ter se usposablja za
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vsezivljenjsko ucenje. Razvijati moramo sposobnosti samostojnega in kriticnega
misljenja ter presojanja.

Konstruktivizem ne zahteva le aktivnega ucenca, pac pa tudi aktivhega ucitelja,
ki tudi sam gradi in izpolnjuje svoje znanje na osnovi lastne refleksije, delovanja
in raziskovanja. Na predmetni stopnji ga ovira prepricanje, da je podajanje siste-
matike vsake stroke nepogresljiva sestavina pouka. To ima za posledico Se vedno
vsebinsko preobremenjene u¢ne nacrte in prevladujoc¢ behavioristi¢ni (tradicional-
ni) model pouka. Ce ne jemljemo ucenca kot prazne posode (kar je laZje), ki jo je
potrebno napolniti, potem posvecamo posebno pozornost tudi preverjanju pred-
znanja. U¢na okolja, ki so po meri uc¢enca, veliko pozornosti posvecajo znanju,
spretnostim, prepricanjem, ki jih u¢enci prinesejo s seboj. Preverjanje predznanja
je ena od oblik spodbujanja metakognicije: uc¢enci bi morali dobiti povratno infor-
macijo o svojem trenutnem znanju in se nauciti, nadzorovati svoje ucenje, zadati
si cilje in spremljati svoj napredek do njih.

Z ucinkovitimi didakti¢nimi sistemi/pristopi, ki sodijo v (socialno) konstruktivistic-
ni model (sodelovalno ucenje, projektno uc¢no delo, problemski pouk, igra vlog, te-
rensko delo eksperimentalno in raziskovalno delo ter e-ucenje), individualizacijo in
diferenciacijo, ki sta obvezni del u¢nega procesa, ustvarimo spodbudno u¢no oko-
lje, v katerem so ucenci motivirani, aktivni in lahko razvijajo svoja moc¢na podrodja,
pri Sibkih pa odpravljajo pomanijkljivosti. Taka okolja spodbujajo samoregulacijo
ucenja, izkoris¢anje ucnih priloznosti, divergentno razmisljanje in samorefleksijo.
Omenjeni didakti¢ni sistemi so kompleksni pristopi k u¢nemu procesu in so ucin-
koviti, Ce upostevamo njihove zakonitosti.

Ena od pomembnih zakonitosti je npr. pri sodelovalnem ucenju interakcija v sku-
pini. Namen je torej, doseci skupen cilj (nauciti se ucno snov, resiti problem ...) s
sodelovanjem vseh. Ucenje je organizirano tako, da se vsak ¢lan nauci svoje gra-
divo oz. opravi svojo nalogo in se obenem preprica, da so tudi drugi ¢lani skupine
opravili svoje naloge. Med seboj si nudijo ustrezno pomoc in podporo. Osnov-
na nacela sodelovalnega ucenja so: pozitivna soodvisnost ucencev, neposredna
interakcija med ucenci, odgovornost vsakega posameznega ucenca ter uporaba
ustreznih sodelovalnih vescin za delo v skupini. Sodelovalnih vescin ucenci ne ob-
vladajo sami od sebe, ampak se jih morajo najprej nauciti. U¢no situacijo morajo
zaznati kot situacijo, v kateri ni druge izbire, kot da so uspesni vsi ali pa ni uspesen
nihce. Po kon¢anem procesu ucenci opravijo analizo dela v skupini. Samoevalva-
cijo opravi tudi ucitelj.

Igra vlog je ena osrednjih metod izkustvenega ucenja, ki je nastala na temelju
Kolblove teorije ucenja (Rupnik Vec idr., 2003).

Ucenje v igri vlog je najbolj ucinkovito, kadar sami igri vlog (konkretna izkusnja)
sledi usmerjana in sistemati¢na analiza dogajanja v njej (razmisljujoCe opazovanje),
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ki se prelije v izvedbo splosnih zakljuckov, vpeljavo novih pojmov ali interpretacijo
skozi prizmo Ze znanih pojmov (abstraktna konceptualizacija), konca pa se z raz-
mislekom o novopridobljenih znanjih, njihovi subjektivni uporabni vrednosti ter z
nacrtovanjem njihove rabe v realni situaciji.

Izvedbene oblike igre vlog so: okrogla miza, za in proti, radijska oddaja (s pova-
bljenim strokovnjakom, misel tedna), kongres, promocija knjige, delovna skupina,
demonstracija principa ...

Z igro vlog razvijamo: kompleksno misljenje (primerjanje, razvrscanje, induk-
tivno, deduktivno sklepanje, abstrahiranje, analiziranje, preiskovanje, odlocanje),
vsezivljenjska znanja - sodelovanje, procesiranje informacij, uporabo virov, ustvar-
jalno in kriticno misljenje.

Tudi de Bonovo metodo Sestih klobukov (metoda paralelnega razmisljanja), ki
jo pravzaprav lahko stejemo med igre vlog, lahko pri pouku s pridom uporabimo.
Ko sami, v dvoje ali v skupini razmisljamo o problemu, ko iscemo ideje, resitev, je
bolje, da nase razmisljanje lo¢imo, usmerimo in Sele na koncu sestavimo. Da bi si
lazje zapomnili koncept, je de Bono (2005) vrste razmisljanja simboli¢no poimeno-
val s »klobuki« - kot nekaj, kar si nadenemo na glavo, v kateri poteka razmisljanje,
in potem spet snamemo. Klobuke je poimenoval po barvah, ki pomenijo vidik na-
Sega razmisljanja. Klobuki razmisljanja so sicer soodvisni, a uporabljamo jih fazno.

Ce povzamemo bistvo klobukov oziroma vrste razmisljanja, ki jih spodbujajo, jih
lahko opisemo takole (De Bono, 2005):

* Bel klobuk predstavlja nevtralno, objektivno misljenje; navaja objektivna
dejstva, podatke, informacije, kaj imamo in kaj Se potrebujemo.

* Rdec klobuk pomeni custveno obarvano misljenje (pesimizem); izraza, kaj
mu je pri dolocCenih stvareh, resitvah vsec in kaj ne, izraza slutnje, obcutke.

e Rumen klobuk pomeni pozitivno misljenje (optimizem); razpravlja le o po-
zitivnih vidikih problema, isce in poudarja nove moznosti in prednosti danih
resitev.

« Crn klobuk predstavlja kriti¢no, previdno misljenje; kaze na tisto, ¢esar se
ne da storiti, varuje nas pred delanjem napak, analizira problem z vidika iz-
vedljivosti v realnih okolisc¢inah. Bodimo pozorni pri vodenju, da ne nastane
prehuda ¢rnogledost, oz. da ne pride do zlorabe tega klobuka.

e Zelen klobuk producira ustvarjalne, izvirne, nove ideje, izraza drugacne po-
glede.

*  Moder klobuk predstavlja objektivno in hkrati pregledno misljenje, nad-
zoruje celoten proces s tem, da ugotavlja, kje smo, katero misljenje najvec
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uporabljamo, kaksni so zakljucki, odlocitve. Je neke vrste vodja, moderator
diskusije. Ob koncu ta klobuk omogoci, da nastanejo sklepi, povzetki.

Ucenci lahko ves ¢as pogovora/razprave »nosijo« isti klobuk, lahko pa jih tudi
zamenjujejo. V svojih pripombah se usmerjajo na klobuk in ne na so%olca. Ce je
kdo prevec c¢rnogled, mu lahko recemo, naj svoj ¢rni klobuk zacasno odlozi. (S
to metodo razvijamo tudi metaraven - misljenje o misljenju.) S pomocjo teh klo-
bukov lahko ucitelj sistemati¢no razvija doloceno vrsto razmisljanja. Pri uri lahko
uporabimo enega ali ve¢ klobukov. Najpogosteje uporabimo enega ali dva. Upo-
rabo stopnjujemo s starostjo oziroma zmoznostjo ali nadarjenostjo ucencev. Npr.
rumenemu klobuku bo sledil ¢rn, ¢e Zelimo oceniti neko idejo. Crnemu klobuku
bo sledil zelen, ¢e zelimo kaj izboljsati.

Problemski pouk - sposobnost resevanja problemov mora ucitelj pri uc¢encih
nacrtno razvijati. Paradigma problemskega pouka je naslednja: obcutenje (mo-
tivacija) in razumevanje problema, opredelitev problema, diskusija in omejitev
problema, oblikovanje hipotez, izdelava nacrta za reSevanje problema, reSevanje
problema, preverjanje hipotez ter analiza rezultatov in aktivnosti. Ce pri pouku ni
vseh teh stopenj, ne moremo govoriti o problemskem pouku (Marenti¢ Pozarnik,
1998). Problemska naloga mora biti ustrezno didakti¢no opremljena z viri, navodi-
li, vprasaniji, predlogi, po potrebi raz¢lenjena na dele glede na zmoznosti u¢encev
(individualizacija vsebine, postopka, globine, podatkov, vodstva, osebnega tempa,
dolzine korakov, uc¢nih oblik). Ucenci pri reSevanju problemov odkrivajo bistvene
odnose med pojavi, ki jih preucujejo. Pomnjenje podatkov je drugotno, prvotno je
razvijanje kriticnega, ustvarjalnega, abstraktnega misljenja. Strategije reSevanja so
odvisne od predznanja.

Za projektno u¢no delo se odlo¢imo, ko obravnavamo kompleksnejso tematiko,
ko zelimo povezati razlicna predmetna podrocja v okviru enega predmeta ali ob
u¢nem/tematskem sklopu, ki tako delo omogoca. Teme naj bodo zivljenjske. Di-
namika dela ni vezana na 45 minut, zato potrebuje drugac¢no trajanje u¢nih ur oz.
fleksibilen urnik.

E-ucenje je nov nacin prenosa znanja z multimedijskimi aplikacijami, s »portali«
z u¢nimi in bibliografskimi vsebinami, digitalnimi knjiznicami, zajema pa tudi uce-
nje na daljavo, medmrezZne (spletne) virtualne ucilnice itd. E-ucenje zahteva nove
oblike dela, temeljito nacrtovanje, premisljeno izvajanje in preverjanje dosezene-
ga. Zahteva pa tudi tehnolosko in didakticno usposobljene ucitelje ter ustrezno
tehnolosko opremo.

Naloga danasnje Sole je, da poleg tega, da posreduje dolocena znanja, zakoni-
tosti in metode na nekem podrocju, ucence nauci strategij iskanja, izbiranja, or-
ganiziranja in ovrednotenja informacij, pomembnih za razumevanje in resevanje
problemov. Usposabljanje za samostojno ucenje, ki je Siroko prenosljivo v nove si-
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tuacije, in pridobitev usposobljenosti za kakovostno vsezivljenjsko ucenje predsta-
vljata pomembno, po mnenju nekaterih klju¢no kvalifikacijo za prezivetje v druzbi
prihodnosti. Zahteva, da Sola nauci ucence, da se samostojno ucijo in postopno
prevzamejo odgovornost za lastno ucenje, je vse glasnejsa in nujnejsa; v praksi pa
je velik razkorak med temi zahtevami in dejanskim stanjem (Marenti¢ Pozarnik,
1998). Se vedno prevladuje tradicionalna kultura pri delu z uc¢enci.

Ce zelimo oblikovati posameznike, sposobne ustvarjalnega misljenjain sposobne,
pomagati jutrisnji druzbi k uspehu, je jasno, da solanje, ki je aktivno raziskovanje
realnosti, prekasa tisto, ki mladim ponuja zgolj pripravljene resnice (Jean Piaget).

Teorija v praksi

V nadaljevanju predstavljam nekaj moznosti za obravnavo humoreske Frana
Mil¢inskega Ignacija Kanacija v osmem razredu, v katero so vkljucene oblike in
metode, ki spodbujajo aktivno in samostojno delo uc¢encev. Prevladujoc¢ didakticni
sistem je sodelovalno ucenje, uporabljene so igra vlog za in proti, strategija VZN
in strategija sodelovalnega ucenja za utrjevanje, vec glav vec ve. Pouk je potekal v
dveh strnjenih urah (v okviru fleksibilnega predmetnika), brez odmora.

Ucitelj organizira okoliscine, v katerih se bodo ucenci ucili, daje navodila, mode-
rira, spodbuja, vodi pogovor po samostojnem delu ...

Ucenci delajo v skupinah sodelovalno, skupine so heterogene po spolu in u¢nih

© v .

za samostojno delo naj bodo diferencirani, prilagojeni recepcijskim zmoznostim
ucenceyv, njihovemu bralnemu interesu, predznanju in bralnim izkusnjam.

Cilji, ki jih lahko s tako obravnavo uresnic¢imo:
Funkcionalni cilji:

e ucencirazvijajo recepcijsko zmoznost - doZivljanje, razumevanje in vrednote-
prostora, sintetizirajo spoznanja ter izraZzajo razumevanje besedila in vred-
nostne sodbe o njem, primerjajo svoje predstave, prepoznavajo motive za
ravnanje knjizevnih oseb, opisujejo zunanjost, znacaj in ravnanje knjizevne
osebe, dozivljajo in prepoznavajo knjizevno perspektivo;

e prepoznavajo pripovedno vrsto in ugotavljajo tipicne humorne elemente v
njej, poiscejo temo in osrednjo idejo (sporocilo) besedila;

e poustvarjajo in ustvarjajo knjizevno besedilo.
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Izobrazevalni cilj: Ucenci poznajo in uporabljajo strokovni izraz humoreska.

1. Preverjanje predznanja ucencev in motivacija

Uporabimo strategijo VZN. Uenci prepognejo prazen list tako, da dobijo tri
kolone. V prvo kolono vpisejo V, v drugo Z in v tretjo N, kar pomeni, da bodo
zapisali:

e Kaj (ze) Vem o humoreski ali o pisatelju Franu Milc¢inskem?

*  Kaj bi o tem Zelel izvedeti?

Sledi porocanje ucenceyv, na podlagi katerega ucitelj ugotovi njihovo predznanje
in zelje. Tretjo kolono bodo izpolnili po konc¢ani obravnavi, zato je najbolje, da
ucitelj liste spravi. S tem se izogne zadregi, ki bi nastala zaradi izgube le-teh.

Sledi razdelitev vlog (po Zeljah ucencev) v sodelovalnih skupinah (usmerjeva-
lec, porocevalec, redar, kontrolor ¢asa, opazovalec). Posebej naj poudarim, da je
kljucno, da se ucenci z vlogami poistovetijo in jih osmislijo. Menim, da se u¢enec v
izbrani vlogi mora pocutiti dobro, ¢e Zelimo doseci njen namen.

Prva naloga za ucence:

* Naslov besedila je Ignacija Kanacija. Kaj lahko pricakujes v besedilu s takim
naslovom? Poskusi predvideti vsebino. Pomagaj si z ilustracijo. (Ucenci ob-
likujejo obzorje pricakovanj.)

*  Sosolcem v skupini preberi, kar si zapisal. Primerjajte. (Ucenci primerjajo
svoje predstave.)

eV skupini izberite eno besedilo, ki ga boste predstavili tudi drugim skupinam.

2. Branje besedlila

Prvo branje besedila je intrepretativno uciteljevo branje. Nato ucenci berejo glas-
no v dvojicah drug drugemu ali v skupini v smeri urinega kazalca.

Po tem branju naj ucitelj ucence navaja na lastno sprasevanje besedila, ki je ve-
zano na njihov Custveni odnos do besedila, njihovo razumevanje in njihove tezave
z razumevanjem besedila. Kot poudarja Grosmanova, naj ucitelj spodbuja bralni
uzitek, proces naravnega branja in skladnost predstave celostnega besedila, kar
pomeni, ne dajati vprasanj o besedilu vnaprej, saj gre v takem primeru za selektivno
branje in socasno procesiranje dveh besedil. Vprasanje, ki ga po tem delu postavi-
mo ucencem, je: Katera vprasanja so se vam porodila ob branju tega besedila?
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Po pogovoru ucenci odlozijo besedila in vsak zase napisejo oznako osebe - Ig-
nacije. Oznake preberejo in v skupini primerjajo svoje predstave o glavni knjizevni
osebi.

3. Samostojno delo z umetnostnim besedilom (samostojna obravnava) - delo v
sodelovalnih skupinah

Vsak ucenec v skupini dobi njemu prilagojena navodila za delo. Kriterij za indivi-
dualizacijo je recepcijska zmoznost ucencev in bralni interes, kar pomeni, da se z
besedilom ukvarja po svojih zmoZznostih (in malo ¢ez) oz. razlicno poglobljeno na
ravni literarnovednega znanja, na ravni opazovanja pomena besedila in na ravni
estetske uresnicitve umetnostnega besedila.

(Vsi ucenci dosezejo minimalne in temeljne cilje po razlicnih poteh oz. z razlicni-
mi navodili in dejavnostmi, visje pa tist, ki imajo take recepcijske zmoznosti oz.
nadarjeni.)

Ucenci naloge samostojno resujejo. Ce potrebujejo pomo¢, zanjo prosijo sosolce
v skupini. (Ucimo jih tudi sodelovalnih in komunikacijskih vescin.)

Iste cilje lahko dosezemo z diferenciacijo besedil takrat, ko besedilo ni samo po
sebi tudi cilj. Individualnemu delu sledi sodelovalno delo vseh v skupini. Uc¢enci
najprej porocajo sosolcem o nalogah, ki so jih imeli, in o svojih odgovorih, ugoto-
vitvah o prebranem.

Nato dobijo v skupini ucni list, katerega resitev bodo predstavljali nekateri odgo-
vori in ugotovitve vsakega posameznega ucenca, lahko pa dodamo navodilo za
dodatno skupinsko nalogo (npr. tvorbno).

Igra viog

Porocanju skupin lahko sledi igra vlog - ZA IN PROTI. Ucenci delajo v parih,
vkljuc¢imo pa tudi opazovalca, katerega naloga je, spremljati utemeljitve v skupini
in nato le-te povzeti in porocati. 1z stiriclanskih sodelovalnih skupin organiziramo
petclanske in vklju¢imo vlogo opazovalca.

Npr.:

Ali je meznar ravnal prav?

1. par - DA, 2. par - NE (3 min. za pripravo)
e predstavitev (drug drugemu v paru)

* menjava stalis¢

e predstavitev (par paru)
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* oblikovanje kompromisa v eni povedi (DA ali NE)

e porocanje skupin in opazovalcev

Opazovalec ima v pomo¢ lahko tak u¢ni list:
* Trditev: Meznar je ravnal prav./Meznar ni ravnal prav.

Razpravljalec 1:

Utemeljitev:

Vrsta dokaza:

Razpravljalec 2:

Utemeljitev:

Vrsta dokaza:

Razpravljalec 3:

Utemeljitev:

Vrsta dokaza:

Razpravljalec 4:

Utemeljitev:

Vrsta dokaza:

Vrsta dokaza: razum, izkusnja, besedilo, znanost ...

Sklep:
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Kot po vsaki dejavnosti sledi porocanje, tokrat porocanje opazovalcev. Namesto
igre za in proti lahko uporabimo metodo Sestih klobukov, enega ali dva od njih
(ali v vsaki skupini svojega ali pri vsaki dvojici dva itd.), pod katerimi razmisljajo o
glavni knjiZzevni osebi in 0 meznarju, njunih motivih in dejanjih.

Po koncani igri vlog se ucenci razporedijo v prvotne sodelovalne skupine, v kate-
rih poustvarjajo. Tokrat lahko kot ucitelji izberemo moznost, da nalog ne diferenci-
ramo, ampak uc¢encem pustimo, da si izberejo tisto, ki jim je najbolj vsec (interes),
oz. tisto, pri kateri bodo lahko najbolje pokazali svojo ustvarjalnost. Kljub moznosti
izbire se v skupini dogovorijo tako, da vsak izbere drugo nalogo, lahko pa delajo
tudi v parih, vendar razli¢no (razli¢ne naloge pomenijo npr. soocenje razli¢nih per-
spektiv pri dojemaniju iste situacije, posledi¢no to pomeni razvijanje visjih zmozno-
sti in globljega razumevanja besedila).

Nekaj primerov nalog:

Predstavljajte si, da ste meznar, in napisite zgodbo o Ignaciji z njegovega stalisca.

Ignacija pripoveduje o sebi in dogodku v cerkvi. Izberite »Ignacijo«, ki bo pred-
stavila svoj dozivljaj.

Napisite, kako bi se zgodba lahko drugace razpletla.

Napisite porocilo o dogodku v cerkvi za oddajo 24 ur zvecer in izberite novinarja,
ki bo o njem porocal.

Zgodbo o Ignaciji napisite v obliki pesmi.
Dramatizirajte besedilo.
Zaigrajte pantomimo na podlagi besedila.

Napisite kratko pripoved, v kateri boste na smesen nacin predstavili prigodo iz
svojega otrostva.

Sestavite kviz o prebranem besedilu.

4. Utrjevanje

Uporabimo lahko strategijo vec glav vec ve. Ucitelj postavlja vprasanja, ucenci se
v skupini o odgovoru dogovarjajo in ga morajo poznati vsi. Za skupino odgovarja
naklju¢no izbran ucenec (pomagamo si s Stevilkami, barvami, za katere se ucenci
pred tem dogovorijo). Postavljamo po taksonomski vrednosti razlicna vprasanja,

npr.:
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e Kdo pripoveduje zgodbo?

* Kdo je glavna oseba?
e Krajin ¢as dogajanja?
e O ¢em predvsem govori besedilo?

e Ali je Ignacija prikazana kot pozitivna ali kot negativha knjiz. oseba?
Utemeljite.

e Kako imenujemo prebrano besedilo in zakaj?
eV besedilu poiscite primer prenesene rabe besed in ga razlozite.

e Katero humorno besedilo $e poznate?

5. Preverjanje zastavijenih ciljev

Po koncanem utrjevanju zakljucimo z zadnjim delom strategije VZN. U¢encem
vrnemo liste, ki smo jih pred zacetkom obravnave pobrali. Preverijo naj, ali so do-
bili odgovore na tisto, kar so zeleli izvedeti, nato pa v zadnjo kolono vpisejo, kaj so
se NAUCILI. Glede na cilje sodobne 3ole dodajam v tej strategiji $e vprasaniji: Kako
sem se to naucilin Kaj sem moral Ze znati, da sem to nalogo lahko resil. S tem nava-
jamo ucence, da razmisljajo o svojem procesu ucenja. Prav tako je zelo pomem-
bno, da po vsakem takem delu, kot je prikazano v tem prispevku, ucenci in ucitelji
samoevalvirajo opravljene dejavnosti, analizirajo procese v skupini in zastavljene
cilje. Ucenec, ki je v skupini imel vlogo opazovalca (po predhodnem posvetovanju
z drugimi ¢lani v skupini), poroc¢a o naslednjem:

* Katere aktivnosti in kaksno vedenje so prispevali k doseganju ciljev v skupini?
e Kako uspesna je bila njihova skupina?

* Kajjim je pomagalo pri ucenju?

e Kajjih je oviralo pri uc¢enju?

* Kako lahko proces izboljsajo?

Na podobna vprasanja, vendar na ravni oddelka ali u¢ne skupine naj odgovori
tudi ucitelj. (Npr. Sem zadovoljen z izvedeno u¢no uro? Ali so ucenci dosegli
zastavljene cilje? Katere dokaze imam za to? Ali so bile naloge in dejavnosti primer-
no izbrane? Ali so bile skupine pri delu in sodelovanju uspesne? Kje so bile tezave?
Kako bi lahko drugace organiziral pouk? Kako bi lahko izboljsal pouk?)
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Prikazana moznost obravnave humoreske sodi med osnovne primere. Vodilo
nacrtovanja in izpeljave sta bili aktivhost ucencev in notranja diferenciacija na
podlagi predznanja ucencev, njihove recepcijske zmoznosti in bralnega interesa.
Vse to se lahko nadgradi, npr. z diferencirano dejavnostjo, z diferenciranimi viri,
oblikami, metodami, pri cemer upostevamo ucni oziroma zaznavni tip ucencev.
Nasteto poveca verjetnost, da bo pouk za ucence zanimiv, posledi¢no pa bodo
zanj tudi motivirani, saj se bomo osredotocili na njihove prednosti namesto na sla-
bosti. Bistveno je torej, da ucence vkljuc¢imo v vse faze pouka, tudi v nacrtovanje
(npr. predlagajo naj, kako bi se o necem ucili), upostevamo njihove zmoZzZnosti,
interese, moc¢na podrodja.

Uciteljeva naloga je, da organizira u¢no okolje, ki spodbuja kakovostno samos-
tojno ucenje. Pouk je namrec¢ vse manj podajanje znanja in vse bolj nac¢rtovanje
opisanih okolis¢in. Ucitelj naj si namesto vprasanja Kako motivirati u¢ence postavi
vprasanje Kako izkoristiti tisto, kar jih motivira, in izhaja iz u¢encevih moc¢nih
podrocij. Vse to prispeva k temu, da se ucencu ni treba prilagajati ucitelju/u¢nemu
procesu, temvec se le-ta prilagaja njemu.

Spodbujanje ucenja ni mogoce brez diferenciacije in individualizacije. Ce se
ucitelj odloci za tak pouk, zeli, da bi njegovi ucenci pridobili razlicna znanja in
vescine, se naucili uciti in napredovali. Tak pristop, v katerem se ucenci ucijo uciti,
je marsikateri ucitelj ze ponotranjil, tisti, ki se za to Sele odloca, pa se naj zaveda,
da je to dolgotrajen proces.
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Grozljivo v delih sodobne slovenske mladinske
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POVZETEK

V slovenski mladinski knjizevnosti se grozljiva literatura intenzivneje pojavlja od
90. let 20. stoletja. Mladi bralci ob branju grozljivega dozivljajo tesnobna dusevna
stanja (groza in strah) - ta so sicer negativna, vendar jih radi (po)dozivljajo ob bra-
nju grozljive literature. Pri tem zavestno zelijo, da jih preveva obcutek ogrozenosti
zaradi neprijetnega, neznanega, nenaravnega ali tistega, Cesar si niso zmozni ra-
zumsko in izkustveno razloziti, ob tem pa se zavedajo fikcije in se pocutijo varne.
Elementi grozljivega se pojavljajo v Stevilnih delih slovenske sodobne mladinske
proze kot fragmenti oz. drobci ali relativno krajsi odseki, a osnovna perspektiva
del je drugace naravnana. Ta dela tvorijo podobo skupnih (zanrskih) znacilnosti in
lastnosti. V ospredju so predvsem: boj med dobrim in zlom; polariziranje knjizev-
izkusnje bralca; vidik custvenega odzivanja kot kognitivha pojavnost, ki temelji na
narativnem postopku podajanja fiktivnosti; tradicija pravljicnosti pripovednih be-
sedil. Vsa literarna besedila prikazujejo vdor nadnaravnih, sovraznih sil, s ¢imer
avtorji stopnjujejo bralcevo dozivetje grozljivega. Literarni liki so kot znacilnost
grozljivega prikazani kontrastno in oznacujejo katerega koli posameznika, vrzeni
so v neko dogajanje in nanj nimajo vpliva. V sodobni slovenski mladinski prozi se
pojavlja dvodimenzionalna raven, menjavanje in preplet nenavadnih in ¢udeznih
dogodkov. Jezikovna sredstva povisujejo stopnjo dozivljanja grozljivega pri mladih
bralcih z veliko ¢utno zaznavnostjo. Obravnavana dela so iz sodobne slovenske
mladinske proze in so prikaz konkretnih primerov ter znacilnosti uvrs¢anja med
literarna dela z elementi grozljivega.

Kljucne besede: grozljivo, grozljiva literatura, gotski roman, elementi grozljivega,
sodobna mladinska proza
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Horror in the Works of Contemporary Slovene
Writers for the Young

ABSTRACT

In Slovene young adult literature, the genre of horror has been increasingly
present from the 1990s onward. By reading horror literature, young readers experi-
ence oppressed mental states - terror and fear - which are otherwise negative,
but they like to feel them when reading such literature. By doing this they willfully
want to be overwhelmed with the feeling of threat due to the factors of unpleas-
antness, the unknown or unnatural factors which cannot be explained. But still,
they are aware that it is fiction and feel safe. The elements of horror are present
in numerous works of Slovene contemporary writers for the young as fragments
or relatively shorter excerpts, but the basic perspective of the works is differently
oriented. These works combine images of common (genre) characteristics; in the
foreground, above everything else, is the battle between good and evil, the po-
larization of literary figures, definable boundaries between what is real and what
is fictional from the reader’s experiences and the point of view of the emotional
response as a cognitive feature based on the narrative procedure of presenting
fictitious and traditional fairy-type narrative texts. All the literary texts represent
the invasion of supernatural enemy forces, with which the authors gradually build
the reader’s perception of terror. As a feature of horror, the literary figures are
presented contrastingly and identify any individuals that stand out; the figures are
thrown into certain actions and have no influence on it. In contemporary Slovene
prose for the young, a two-dimensional level is present: the switch and twist of
unusual and miraculous occurrences. Linguistic techniques increase the level of
experiencing horror among young readers with high sensual perceptibility. The
works analyzed are from contemporary Slovene prose for the young and are a
presentation of concrete examples and characteristics of placing elements of hor-
ror among literary works.

Key words: horror, horror novel, gothic novel, elements of horror, contemporary
Slovene youth prose

Uvod

V prispevku obravnavam sodobna slovenska mladinska prozna besedila glede
na tipic¢ne lastnosti in znacilnosti prisotnosti grozljivega. Obmocje grozljivega po-
gojuje nastanek elementov grozljivega in postane odlocilno za njihovo poimeno-
vanje: novi elementi, ki se pridruzijo neCemu (po)znanemu, vsebinsko delujejo
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kot grozljivi. Grozljiva literatura, natancneje grozljivi roman prikazuje osrednje
elemente grozljivega, ki so se prvotno razvijali le v literaturi za odrasle, v zadnjih
letih postajajo osrednja tematika tudi v delih sodobne slovenske mladinske proze.
V osrednjem delu prispevka raz¢lenjujem tipicne lastnosti in znacilnosti, ki kaZejo
na prisotnost grozljivega, in sicer: vdiranje nadnaravnih, sovraznih sil, literarne like
kot znacilnosti grozljivega, prostorsko in ¢asovno umestitev dogajanja, dve ravni
grozljivega, jezikovna sredstva in vpliv fantasticnega ter avanturisticnega. Elemen-
te grozljivega predstavljam v delih avtorjev: Janje Vidmar (Stvor, 2002; Krvava le-
genda, 2003; Otok smrti, 2003; Obrazi, 2004; Izgubljena avtocesta, 2004; Furija,
2004), Dese Muck (Kremplin, 1996), Bogdana Novaka (Zelena posast, 1995; Za-
ljubljeni vampir, 1995), Dusana Catra (Pojdi z mano, 2008) in Dima Zupana (Bela
noc¢ v Crni vasi, 2009).

Obmodje grozljivega

To obmocje tvorijo pojavnosti, ki vzbujajo strah, grozo, tesnobo. Ljudje poime-
novanje grozljivo uporabljajo v povezanosti s strah vzbujajoc¢im nasploh. Grozljivo
je tista vrsta strasljivega, ki izvira iz od nekdaj znanega, ze zdavnaj domacega.
Nemska beseda »unheimlich« pomeni neznan, nedomac in je nasprotje besede
sheimlich«, kar pomeni znan, domac, zato lahko sklepamo, da nekaj postane stra-
Sljivo, ker ni domace in znano. Novemu in domac¢emu se mora pridruZziti nekaj
drugega, da postane grozljivo: domace - dodajanje novega - pojav - dodajanje
novega - grozljivo.

Freud (1994) opredeli zakljucek grozljivega: »V literaturi marsikaj ni grozljivo, kar
bi bilo grozljivo, ¢e bi se dogodilo v realnem Zivljenju in da obstojijo v literaturi
mnoge moznosti za dosego grozljivih ucinkov, kakrsnih v Zivljenju ni« (str. 34).
Pisatelji si izberejo poljubni svet, ki lahko sovpada z nam znano realnostjo ali se od
sanjskem svetu. Grozljivega obcutka v pravljici ni, ker je ze vnaprej doloc¢ena trdna
fikcija, za obcutek grozljivega pa mora obstajati dvom o morebitni realnosti. Pisa-
telji lahko ustvarijo svet, ki je manj fantasticen od pravljice, vendar vanj sprejemajo
duhove, demone. Vse grozljivo odpade, ker se zavedamo te poetske realnosti. V
primeru, ko pisatelj uporabi navidezno objektivnost in nevtralnost, ustvari okolisci-
ne za nastanek grozljivega. Pisatelj po lastni presoji stopnjuje obcutek grozljivega,
dogodke, ki so povod grozljivosti, pa lahko pomnoZi. Slepi nas s tem, ko nam obeta
obic¢ajno danost pojavov, dogajanja ter odnosov in jo potem prekoraci. Na te po-
javnosti fikcije reagiramo, kot bi reagirali na lastna dozivetja, toda preslepitev opa-
zimo prepozno ali na pojave reagiramo enako, kljub temu da se fikcije zavedamo.
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Grozljiva literatura in grozljivi roman

Pojmovanje grozljivega romana je v zadnjih tridesetih letih predmet Zivahnega
razpravljanja, a je tipolosko (Se vedno) ne povsem jasno opredeljen (Bogataj Gra-
disnik, 1991)." S preucevanjem grozljive literature oz. s preucevanjem grozljive-
ga romana se je na Slovenskem ukvarjala Katarina Bogataj Gradisnik v publikaciji
Grozljiviroman (1991). Novi romaneskni Zanr je literaturi na siroko odprl prostor v
nadcutni svet, v katerem v protagonistovo Zivljenje vdirajo nadnaravne, sovrazne
ali magijo. V sredisce je postavljena osebna usoda izjemnega posameznika; Zene
ga usoda v skrajnosti, v mejne polozaje, ki ogrozajo njegovo Zzivljenje. Tezisce je
pomaknjeno na zgodbo in dogajanje. Tovrstna tematika je odtisnila grozljivemu
romanu nekatere znacilnosti, ki veljajo Se danes kot njegovo spoznavno znamenje:
srhljivo ozracje, nerazkrita skrivnost, posegi nadnaravnih sil. Znacilen je pokrajin-
ski opis, ki je omejen na dva tipa: locus amoenus in locus horribilis, na arkadijsko
idilo in grozo zbujajoc¢o divjino. Opisovanje dramaticno poudarja nasprotje med
njima in s tem nakazuje posameznikovo dusevno stanje in razpoloZenje. Grad
in samostan, neredko v stanju razvaline, zasedata pomembno vlogo v gotskem
prostoru. Najpomembnejsi liki v gotskem romanu so: negativni lik, idealni mlade-
ni¢ in angelsko dekle. Lik negativca je zavit v skrivnost in najveckrat povezan z
demonskimi silami. Naslikan je v nenaravni velikosti, prekipeva od intelektualnih
zmoznosti, silne energije in neustrasnega poguma. Zaznamujejo ga tudi negativne
lastnosti, kot so osabnost, okrutnost, nagnjenje k divji jezi in masc¢evalnosti. Zenski
lik v gotskem romanu je pasiven in nebogljen, aktiven je le takrat, ko se udejanja
na kulturnem podrocju. Mladi protagonist, ki nastopa kot ljubimec protagonistke
in nasprotnik negativca, je prav tako kot Zenski lik popolnoma pasiven, estetsko
obcutljiv in je ljubitelj umetnosti. Najveckrat je skupaj z zenskim likom Zrtev zlih
sil. Bogataj Gradisnikova predstavlja gotsko zgodbo, ki je sestavljena iz dveh ravni.
Prvo sestavljajo dogodki, ki so nenavadni, vendar ne cudezni: ugrabitve, pobegi,
zamenjava oseb, umori in krvavo mascevanje, uspavalni napoji, navidezna smrt;
katastrofe, epidemije, pozari, potresi. Druga raven je svet z nadnaravnimi silami in
dogodki. V to obmocje sodijo: prikazni, demoni, vampirji, magija ter druge okultne
vede in ¢udezni predmeti. V gotskem romanu je zgodba sklenjena, ni prostora za
Sirok epski prostor dogajanja, izbrani so le pomembni dogodki.

! Danes se izraz uporablja v glavnem v dveh pomenih. Najprej gre za sploano tipoloako oznacho kakega
romanesknega tipa, ki se vedno znova pojavlja v tej ali oni nacionalni literaturi. Poleg te opredelitve grozljivega romana
kot nad¢asovnega pojava je termin v rabi kot oznacba casovno in geografsko doloc¢enega Zanra, ki se je ob razkroju raz-
svetljenstva zacel pojavljati v zahodnih literaturah kot ena znacilnih predromantic¢nih zvrsti (Bogataj Gradianik, 1991)
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Grozljivo v slovenski literaturi

V slovenski literaturi 19. stoletja ostaja grozljivi roman trivialen pojav. Termin
»gotski roman« je v slovenski literarni zgodovini prvi uporabil Dusan Pirjevec v
oceni Zgodovine slovenskega slovstva 1 (1956). Pojem in termin grozljivi (gotski,
¢rni) roman sta se pri nas razsirila in utrdila Sele v 80. letih 20. stoletja, predvsem z
deli Janka Kosa (Bogataj Gradisnik, 1991).

Elementi grozljivega v delih sodobne slovenske mladinske
proze

Najzanesljivejsi prijem, kako doseci grozljivi obcutek, sloni na tem, da avtor
pusca bralca v negotovosti, aliima v neki osebi opravka s ¢lovekom ali morda z av-
tomatom. Grozljivo se pojavlja z neke vrste situacijsko negotovostjo, zaradi katere

.....

Vdiranje nadnaravnih, sovraznih sil

V grozljivem romanu v Zivljenje literarnega lika vdirajo nadnaravne, sovrazne sile
in skrivnostna sporocila. Omenjeno tezo potrjujem s sodobnim slovenskim mla-
dinskim proznim besedilom Janje Vidmar, Stvor. V njem se glavne protagonistke
srecajo z nadnaravno, sovrazno silo, tj. stvorom.

»Spoznale ste mojega gospodarjal« se je nenadoma oglasil hrescec glas in izza
velike skale je na plano stopil stvor. »Stella! To je Stellal« je zaklicala Katja, ko se
Jje po votlini razsiril strahoten smrad po mrhovini. Stvor je tlesknil z izrastkoma in
se jim priblizal na majavih nogah. |[...] Stvor je vsako posebej premeril z orjaskimi,
izbuljenimi ocmi, ki so bile videti kakor obdelani kosi crnega kristala. »Tudi jaz sem
bil nekoc taksen, kot ste ve ...« je iz njega izbruhnil nejasen glas, pomesan z razni-
mi mehanskimi sumij, »nekoc sem bila najlepsa, najmikavnejsa mladenka v mestu«
(Vidmar, 2002, str. 162, 164).

Nadnaravni element je v tem primeru izkustveno predstavljiv s stalis¢a pro-
tagonistk; dekleta doleti kazen zaradi poseganja v obmocje magicnega. Vdiranje
skrivnostnih sporocil v zZivljenje knjizevnih likov se kaze v vec delih: v delu Janje
Vidmar Krvava legenda mladostniki izvedo legendo o stoletni starki in »stvoru,
necistem, inkubusu«; med tavanjem v gozdu legenda ozivi, nekaj jih zacne pregan-
jati; v pripovedi Otok smrti druzina izletnikov izve izrocilo o t. i. Otoku smrti oz.
Mor¢i; neustra$ni raziskovalec Zan odkrije grozljive dokaze ¢loveskih trupel v kleti
svetilnicarja Sveta. Omenjeni primeri kaZejo na poglavitne znacilnosti grozljivega
romana: srhljivo ozracje, nerazkrita skrivnost, posegi nadnaravnih sil.
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Literarni liki kot znacilnost grozljivega

S stalis¢a preucevanja in opazovanja literarnih likov v konkretnih literarnih besedi-
lih ugotavljam, da so knjizevni liki kontrastni, kajti »za dela z grozljivimi elementi
je znacilen boj med dobrim in zlim« (Bogataj Gradisnik, 1991, str. 30). Liki so ostro
razmejeni z vidika dobro - zlo, pozitivno - negativno; torej glede na pripadnost
morali, kakor izhaja iz dogajanja oz. je dana. Lik negativca je zavit v skrivnost in
najveckrat povezan z demonskimi silami. Mami, pomagaj mi, je v mislih moledoval
se tisti delcek Tjase, ki se je Se oklepal resnicnosti. [...] Furija! Osvobodi se tega
nicvrednega telesa, kot se metulj osvobodi iz bube! |[...] »Pustite, mel« je vrescal
demon v njej. »Smrdljive, nagnusne nakaze s svojimi odvratnimi cloveskimi vonja-
vami, fuj ...« (Vidmar, 2004, str. 120-121).

V ospredju podajanja znacilnosti likov je zunanje opisovanje likov v grobih obrisih
ali manj pomembnih posameznostih; osebnostne lastnosti so vezane na sklepanje
iz opisovanja ali udelezenosti osebe v dogajanju. Ker je v ospredju napetost doga-
janja t. i. preizkusnje osebe, je oseba sama manj zanimiva (Zupan Sosic, 2000).

Oblacim se v progaste hlace, flanelaste srajce in pletene telovnike. Kadar sem
pri volji, si nadenem se povrsnik iz rebrastega Zameta, s pletenimi zaplatami na ko-
molcih. [...] Osuplo sem pohodil plin in skoraj trcil v varnostno ograjo. Zasukal sem
volan in v zadnjem trenutku zavil na prehitevalni pas. Stari, vzemi se v roke, sem si
dopovedoval in si z desnico pomel oci (Vidmar, 2004, str. 12, 60).

Osebna lastna imena (osrednjih likov) so konkretna, a sluZijo oznacevanju poljub-
nega, splosnega in izkustveno katerega koli obicajnega posameznika, Ceprav z vide-
zom individualizacije: generacijska pripadnost krogu Solarjev: lrena, Katja, Karmela,
Aljaz, Kuki, Peter, Klara; Kaja, Zan,; Nina, Sara itd.,; regionalna in/ali poklicna idr. pripa-
dnost: svetilnicar Sveto; Zupnik Lojz; pater Avcin; potepuh Nace; casovno tipiziranje:
grofic Erik; izmisljena in tuja imena: Stella; Nemanja, Demijen; Kremplin, grofic Erik,
plemeniti Erger-Berger Mracniski; Lucinda DzZuna; DZina, Inkubus, Necisti.

Prostorska in casovna umestitev dogajanja

Bogataj Gradisnikova ugotavlja, da sta casovna in prostorska umestitev v gro-
zljivem romanu podrejeni zgodbi. V preucevanih literarnih delih sodobne mla-
dinske proze ugotavljam, da se ponavlja in vraca enako: v prostor se podajajo
posamezni Casovni izseki, ki si sledijo v zaporedju: ¢as odhoda iz pristanisca, ¢as
nevihte, jutro po neurju, vecer v Svetovi hisi, jutro po (ne)prespani noci v Svetovi
hisi, dan pobega, jutro v pristanis¢u med privezi. Podana je ¢asovna umescenost
kot izsek v Casovni neopredeljenosti, tako da ustvarja vtis casovne doloc¢nosti in
stvarnosti, aktualnosti: sredino popoldne v tretjem tednu septembra, ponedeljkovo
dopoldne v zadnjem tednu septembra, torkovo popoldne v prvem tednu oktobra,
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torkov vecer v prvem tednu oktobra, sredino dopoldne v prvem tednu oktobra,
sobotni vecer v drugem tednu oktobra, nedeljsko jutro v drugem tednu oktobra,
nedeljsko popoldne v drugem tednu oktobra. Pokrajinski opis je omejen na dva
tipa: na arkadijsko idilo in grozo zbujajoco divjino (Bogataj Gradisnik, 1991). To
potrjuje tudi Wright (2007) v knjigi Gothic Fiction: »Pripovedovalec vzviseno up-
ravlja s pripovedovanjem, kjer negotovo in temacno v fabuli prevzameta obliko
terorja, ki ga protagonisti izkusajo« (str. 41).

Nemo je opazoval popoldansko dogajanje v blokovskem naselju. Videl je, da je
sosed Jancek, malce sasavi upokojeni dirigent, preizkusal velik druzinski sSotor na
trati pred blokom. [...] Sedeli so v temi, nic niso videlj, niti meter pred sabo, naslo-
njeni na veliko skalo, se stiskali in zadrZevali dih. Kot miske so bili. Prisluskovali so,
napenjali usesa. Drgetali so. Tisina. Grozna gozdna tisina (Cater, 2008, str. 7, 221).

Menjavanje prostora kot menjavanje urejenosti v avanturizem (Zupan Sosic,
2000): dom - pot v neznan, tuj kraj/prostor - vrnitev domov: otok Kolosevo - otok
Morca - otok Kolosevo. Knjizevni prostor je dan kot prostorska umescenost, a je le
izsek v splosni prostorski neopredeljenosti, tj. poljubnosti: hisa, $ola, gozd, votling;
pokopalisce, jasa; morje, otok Morca, otok Kolosevo, klet; vas Gorca, cerkev sve-
tega Janeza Krstnika; $tudentsko naselje; Rajski vrtovi; Krvoseski grad; Crna mlaka;
Mrac¢niski grad, pristava Trnovica; blokovsko naselje, podeZelje; Crna vas, Barje.

Dve ravni grozljivega

Enako kot v grozljivem romanu se v sodobni slovenski mladinski prozi pojav-
lja dogajanje, sestavljeno iz dveh ravni (Bogataj Gradisnik, 1991). Prvo sestavljajo
dogodki, ki so nenavadni, vendar ne cudezni: legenda o starki Dzini; izrocilo o
Klavcevini; ujetost v dogajanje; raziskovanje; brodolom; pravica zrtev. Druga raven
je svet z nadnaravnimi silami in dogodki, sem sodijo: pentagram, srecanje s stvo-
rom, hisa, kjer strasi; pokopalisce, kjer strasi; Grofi¢ Erik, plemeniti Erger-Berger
Mracniski; bela noc. V gotskem romanu je zgodba sklenjena, izbrani so le pomem-
bni dogodki. »Tako zgosceno in enovito dogajanje je zelo sorodno tistemu v drami,
iz katere si je gotski roman tudi izposodil gledalisko razgiban in nazoren prizor ter
dialog, ki zene dogajanje« (Bogataj Gradisnik, 1991, str. 46).

V delih prevladuje trdna zgradba pripovedovanja: shematizirana zunanja zgrad-
ba: uvod, jedro, zakljucek; ¢lenjenost na poglavja ter ponavljanje pripovedne in
zgradbene sheme.

Tipi¢no v sodobni slovenski mladinski prozi je ponavljanje dogajalnih epizod, ki
imajo doloceno - predvidljivo in klisejsko strukturo: zasnova in zaplet, stopnjeva-
nje napetosti in nagel razplet s predvidljivim rezultatom.




1281 Revija za elementarno izobrazevanje §t-

»Prvo pravilo nase druscine je, da nikoli ne lazemol« je vztrajala Irena in ji strmo
zrla naravnost v oci. Toda Stellin pogled je bilo teZko vzdrzati. »Povej, cigava je kri
v zidul« je kriknila Irena na robu obupa. »Dobro vem, da nekaj skrivas!« Naposled
Je prekipelo tudi Stelli. »Moja kri je v zidu!« je siknila, v njen glas pa se je prikradlo
nekaksno globoko rencanje. »Tisto je moja kri, zdaj pa nocem vec slisati niti besede
o tem!« (Vidmar, 2002, str. 78.)

V linearnosti dogajanja gre za sopostavljanje racionalnega in iracionalnega, do-
brega in zla ter je podajano kot linearno zaporedje ¢asovne in dogajalne logi¢nosti.

Tudi mogocni hrast za njimi, grozljiva zelena posast, se je zacel mehcati v Zelatino,
ki je mezela po deblu navzdol in kapljala z vej ter izginjala v listiu (Novak, 1995,
str. 117).

Jezikovna sredstva

Jezikovna sredstva so ob nevtralnem izrazanju e polarizirana, gre za potencirano
kontrastiranje pozitivhega in negativnega; v ospredju so ¢utnozaznavna sredstva,
zlasti vidna: oci, modre kot plinski plamen, pseni¢no rumeni lasje, grda in naguba-
na plast koze, krvavece praske, skrivencena in mracna pojava, cerkev je zbujala vtis
samotnega in zapuscenega prerocisca, okolica je potonila v sajasto ¢rnino, prazno,
mrtvo, neprijazno nebo, narisale so se grozljive sence, podolgovata brazgotina,
sivkasti smrkelj, smolnato ¢rno nebo; vonjalna: zaudarjajoc vonj; slisna: krik jih je
zmrazil po telesu, ¢ricki so peli grozljivo pesem, oddaljeno bucanje vetra, hrescec
zvok, podoben pokanju hrustanca, bobnenje zemlje, brezbarvni glas, bobnenje
morja in oglusujoce zavijanje vetra, golcal je proti skrivnostnemu vozilu; tipna: do-
tik je spominjal na tiste mrzle in lepke gumijaste kepe, mrzle in vlazne roke, razme-
sarjen kos tkiva, sijoca plocevina; najezena dlaka. Zupan Sosiceva (2000) ugotav-
lja, da se pravljicna arhai¢nost odvzema tudi z jezikom. Tako lahko razumemo rabo
slenga in neologizmov v obravnavanih besedilih: okej, jes, folk, teve, cape, vov, ne
tupi, koza neumna, basta, ende, Sit, stara, ne zajebavaj, mater, boli, babe.

Fantasticno, avanturisticno

Znacilnosti fantasticnega, ki se kaZejo v obravnavanih mladinskih delih, se
nanasajo na sporadi¢ni dogodek, ki se zgodi v nam domacem in dobro poznanem
svetu: nova sos$olka se spremeni v stvor; zasledovanje starke, ki bi morala biti mrtva;
obglavljena trupla v kleti svetilni¢arja; vampirstvo. Clovek, ki zazna to dogajanje, se
mora odlociti za dve moznosti: ali gre le za slepilo oz. domisljijo ali pa se je nekaj
resnicno zgodilo. Fantastika se doloca skozi bral¢evo dvoumno dojemanije literar-
nih dogodkov. Todorov meni, da naj bi se bralec poistovetil z enim izmed literarnih
likov. Fantastika vsebuje nenavaden dogodek, ki v bralcu sprozi omahovanje ter
narekuje poseben nacin branja, ki pa ne sme biti ne pesniski in ne alegoricen.
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Nealegori¢no branje pomeni, da bralec nadnaravne elemente v pripovedi jemlje
dobesedno in jih vzame kot dejstvo: mesojede listnate rastline; grofi¢ Mracniski,
ki je vampir; neznana moska silhueta, ki jih opazuje; demon, ki se preseli v osebo.
Avanturisticnost se kaze v nepricakovanih, negotovih in nenavadnih dozivetjih z
nepredvidenim zakljuckom: obisk Strmniskega gozda in oZivitev legende; izlet, ki
se konca z naporno, dolgotrajno plovbo; dopustovanje v neznanem kraju; zbiranje
gradiva za fotografski natecaj, ki se sprevrze v izgubljenost v gozdu.

Sklep

Prisotnost grozljivega v sodobni slovenski mladinski literaturi je pokazala mo-
znost zanrskega poimenovanja - grozljiva literatura. Obmocdje grozljivega tvorijo
pojavnosti, ki vzbujajo strah, grozo, tesnobo; grozljivo je tista vrsta strasljivega, ki
izvira iz od nekdaj znanega, ze zdavnaj domacega, novemu in domacemu se mora
pridruZiti nekaj drugega, da postane grozljivo. Zanr s prvinami grozljivega je so-
dobni slovenski mladinski prozi na siroko odprl prostor v svet, ki kaze na poglavitne
znacilnosti grozljivega romana: srhljivo ozracje, nerazkrita skrivnost, posegi nadna-
ravnih sil. Liki so ostro razmejeni z vidika dobro - zlo, pozitivho - negativno; torej
glede na pripadnost morali, kakor izhaja iz dogajanja oz. je dana (Janja Vidmar:
Stvor, Krvava legenda, Otok smrti). V preucevanih literarnih delih sodobne mla-
dinske proze se ponavlja in vraca enako: v prostor se podajajo posamezni ¢asovni
izseki, ki si sledijo v zaporedju, prav tako je podana ¢asovna umescenost kot izsek
v Casovni neopredeljenosti, tako da ustvarja vtis casovne doloc¢nosti in stvarnosti,
aktualnosti (Dusan Cater: Pojdi z mano; Desa Muck: Kremplin; Bogdan Novak:
Zaljubljeni vampir, Zelena posast, Janja Vidmar: Stvor, Krvava legenda, Otok smrti,
Furija, Obrazi, Izgubljena avtocesta; Dim Zupan: Bela no¢ v Crni vasi). V sodobni
slovenski mladinski prozi je dogajanje sestavljeno iz dveh ravni; prvo sestavljajo
dogodki, ki so nenavadni, vendar ne ¢udezni, druga raven je svet z nadnaravnimi
silami in dogodki (Dusan Cater: Pojdi z mano; Janja Vidmar: Krvava legenda, Otok
smrti, Obrazi, Stvor, Dim Zupan: Bela no¢ v Crni vasi). V delih prevladuje trdna
zgradba pripovedovanja: uvod, jedro, zakljucek; ¢lenjenost na poglavja ter pona-
vljanje pripovedne in zgradbene sheme. Tipi¢no v sodobni slovenski mladinski
prozi je ponavljanje dogajalnih epizod, kiimajo doloceno - predvidljivo in klisejsko
strukturo: zasnova in zaplet, stopnjevanje napetosti in nagel razplet s predvidljivim
rezultatom (Bogdan Novak: Zelena posast; Janja Vidmar: Stvor). Jezikovna sred-
stva so ob nevtralnem izrazanju Se polarizirana, gre za potencirano kontrastiranje
pozitivnega in negativnega; v ospredju so ¢utnozaznavna sredstva (Dusan Cater:
Pojdi z mano; Desa Muck: Kremplin; Bogdan Novak: Zaljubljeni vampir, Zelena
posast, Janja Vidmar: Stvor, Krvava legenda, Otok smrti, Furija, Obrazi, Izgubljena
avtocesta; Dim Zupan: Bela noc¢ v Crni vasi). Znacilnosti fantasti¢nega, ki se kazejo
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v obravnavanih mladinskih delih, se nanasajo na sporadic¢ni dogodek, ki se zgodi
v nam domacem in dobro poznanem svetu (Dusan Cater: Pojdi z mano; Bogdan
Novak: Zaljubljeni vampir; Janja Vidmar: Stvor, Otok smrti, Krvava legenda, Furi-
Ja). Avanturisticnost se kaze v nepricakovanih, negotovih in nenavadnih dozivetjih
z nepredvidenim zakljuckom (Janja Vidmar: Krvava legenda, Otok smrti, Furija;
Dusan Cater: Pojdi z mano). Elementi grozljivega v omenjenih literarnih delih delu-
jejo na principu tradicionalnosti pravljicnosti, zgrajeni na shematic¢ni dinamiki boja
med dobrim in zlom.
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POVZETEK

Medkulturni dialog pomeni vzpostavitev odprte in spostljive izmenjave pogledov
med posamezniki in skupinami z razlicnimi migracijskimi oz. kulturnimi ozadji, ki
temelji na medsebojnem razumevanju in spostovanju. Uspesna vzpostavitev med-
kulturnega dialoga je temelj za razvoj in obstoj inkluzivnih druzb, ki stremijo k inte-
graciji in druzbeni koheziji ter zavracajo marginalizacijo ranljivih druzbenih skupin,
hkrati pa prispeva k boju proti predsodkom in stereotipom v javnem Zzivljenju in v
politicnem diskurzu. Namen clanka je, predstaviti pomembnost vkljucitve medkul-
turne vzgoje in izobrazevanja v vrtec in v prvo triletje osnovne sole kot integrirano
vsebino pri razlicnih dejavnostih in predmetih, hkrati pa ponuditi konkretne smer-
nice za implementacijo v praksi.

Kljucne besede: medkulturna vzgoja in izobrazevanje, kulturna raznolikost, vrtec,
osnovna $ola

Intercultural education in kindergarten and the
first three years of primary school

ABSTRACT

An intercultural dialogue is an open and respectful exchange of views between
individuals and groups with different ethnic backgrounds on the basis of mutual
understanding and respect. Successful implementation of an intercultural dialogue
is the basis for the development of inclusive societies, which strive towards integra-
tion and social cohesion. Such societies refuse the marginalization of vulnerable
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social groups. At the same time, it contributes to the fight against prejudice and
stereotyping in public life and political discourse. The article addresses the impor-
tance of introducing intercultural education to children in kindergarten and the
early years of elementary school. This is done by integrating the content of various
activities and subjects and offering guidelines for its implementation.

Keywords: intercultural education, cultural diversity, kindergarten, elementary school

Uvod

Kulturna raznolikost predstavlja hkrati obogatitev in izziv za sodobne evropske
druzbe, katerih druzbena solidarnost je vse od ustanovitve drzave blaginje po dru-
gi svetovni vojni v veliki meri pogojena z narodno pripadnostjo. Priseljevanje ljudi
z razli¢nimi etni¢nimi, kulturnimi, verskimi in jezikovnimi ozadji in dedis¢inami ter
njihova integracija v vecinsko druzbo zato zahtevata razsiritev koncepta druzbe-
ne solidarnosti, katere temelj mora postati posameznik kot ¢lovek in ne zgolj kot
predstavnik specifi¢nih kulturnih praks. V okviru paradigem nacionalne drzave je
dosega tega cilja nedvomno izziv, ki zahteva kompleksna prilagajanja druzbene
dinamike v smeri vecje odprtosti, solidarnosti, razumevanja in sprejemanja razli¢-
nosti ter spostljivega odnosa do stalis¢ in prepricanj priseljencev. Enako velja za
priseljence, katerih uspesna integracija je pogojena s pripravljenostjo vzpostavi-
tve medkulturnega dialoga z vecinskim prebivalstvom. Medkulturni dialog pomeni
vzpostavitev odprte in spostljive izmenjave pogledov med posamezniki in skupi-
nami z razli¢nimi migracijskimi oz. kulturnimi ozadji, ki temelji na medsebojnem
razumevanju in spostovanju. Gre za svobodo in moznost izrazanja pa tudi za pri-
pravljenost poslusanja mnenj in stalis¢ drugih. Uspesna vzpostavitev medkultur-
nega dialoga je izjemnega pomena za politicno, socialno, kulturno in ekonomsko
integracijo priseljencev, hkrati pa spodbuja enakopravnost, ¢lovesko dostojanstvo,
sodelovanje, spostovanje in upostevanje clovekovih pravic vseh posameznikov
(Council of Europe, 2008).

Uspesna vzpostavitev medkulturnega dialoga je neposredno vezana na proces
socializacije, tako primarne kot sekundarne, in na kasnejse procese kontinuirane
resocializacije odraslih,' pri cemer igra v kontekstu sekundarne socializacije institu-
cionalizirani sistem vzgoje in izobrazevanja klju¢no vlogo. Namen clanka je, pred-
staviti pomembnost vkljucitve medkulturne vzgoje in izobraZevanja v vrtec in v
prvo triletje osnovne $ole kot integrirano vsebino pri razli¢nih dejavnostih in pred-

! »Socializacija/inkulturacija je proces posameznikovega uclovecenja, ki hkrati zagotavlja druzbeno/kulturno

reprodukcijo« (Luksi¢ Hacin, 1999, str. 97). V tem procesu si posameznik ustvari predstave o druzbi, nacin govora in komu-
niciranja, Custvovanja in vrednotenja. Procesi primarne socializacije se odvijajo v druzinskem krogu v prvih letih otrokovega
Zivljenja, nadgrajujejo pa jo procesi sekundarne socializacije, ki Ze socializiranega posameznika uvedejo v nova podrocja
druzbe, v kateri Zivi: gre za spoznavanje institucionaliziranega sveta. O resocializaciji pa govorimo zato, ker se mora posa-
meznik tekom Zivljenja nenehno dopolnilno socializirati oz. usklajevati z razlicnimi novimi situacijami (prav tam).
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metih. Teoretski vpogled bo dopolnjen s konkretnimi smernicami, ki bodo vecino-
ma povzete po odli¢nih predlogih Nacionalnega sveta za u¢ni nacrt in ocenjevanje
Republike Irske (NCCA). Predvsem se bom v ¢lanku osredotocila na spoznavanje
kultur in razlicnosti skozi igro, glasbo, likovno ustvarjanje in otrosko literaturo, kajti
izjemno vlogo pri medkulturni vzgoji igra skriti kurikul druzbenega in vizualnega
sveta, v katerem otrok zivi (NCCA, 2005).

Pomen integracije vsebine kot dimenzije multikulturnega
izobrazevanja

V casu vstopa v vrtec se otrokova identiteta aktivno oblikuje v odnosu do t. i.
pomembnega drugega, s katerim se otrok identificira preko razli¢nih nacinov cu-
stvovanja. To so najveckrat starsi ali vzgojne avtoritete za otroka, ki mu »definirajo
osnovne socialne pomene njegovih dejanj, uc¢e ga razumeti in ocenjevati lastno
vedenje itn.« (Ule, 2000, str. 475.) Gre za proces primarne socializacije, ko je otrok
povsem odprt za zunanje vplive in ko je prisotna t. i. imitativna teznja ali teznja po
nezavednem posnemanju, ki postopno prerasca v zavestno posnemanje vzora (Lu-
ksi¢ Hacin, 1995)2. V tem obdobiju je zato vzgoja v domacem okolju in v vrtcu kot
vzgojni instituciji klju¢nega pomena za nadaljnji razvoj otrokove osebne in social-
ne identitete.* Pomembno je, upostevati dejstvo, da sta tako izreceno kot neizre-
¢eno (oz. tako vidno kot nevidno) pomembna za razvoj otrokovega razumevanja
delovanja druzbe in razvoj njegovih socialnih kompetenc. V kontekstu spoznava-
nja novih kultur, razli¢nosti in razvijanja medkulturnih kompetenc je druzbeno in
vizualno okolje zelo pomembno.

Poglejmo primer starSev, ki svojega stiriletnega otroka sicer nikoli niso spodbujali
k rasizmu ali nestrpnosti, ravno nasprotno, nikoli se doma niso pogovarjali o ljudeh
drugih ras. Zato so bili Se toliko bolj preseneceni, ko so od otrokove vzgojiteljice
izvedeli, da je v vrtec vpisana nova deklica, ki pa je njihov sin ne mara zaradi bar-
ve koze. Ko so star$i doma otroka vprasali, zakaj ne mara nove deklice, je otrok
odgovoril, da zato ker je umazana in se ne umiva. Vsa pojasnila o tem, da ima
deklica pac¢ temnejso koZzo od njegove in da ne gre za umazanijo, niso obrodila
sadov. Zato so zaceli razmisljati o knjigah, ki jih otroku berejo doma, in o knjigah,
ki jih otrokom berejo v vrtcu. Ugotovili so, da doma v vseh knjigah nastopajo samo

2 Primarna socializacija se konca, ko se koncept obcega drugega zasidra v posameznikovi zavesti in posameznik
postane ucinkovit ¢lan druzbe, ki ima v subjektivni lasti sebe in svet (Berger in Luckmann, v Luksi¢ Hacin, 1999).

3 Socialna identiteta je »celota ponotranjenih ucinkov pomembnih drugih, posplo$enega drugega (socialnih
vlog posameznika v razli¢nih situacijah) in univerzalnega drugega (zavest posameznika o svoji pripadnosti ¢lovestvu,
osnovnim nacelom humanosti, doloceni civilizaciji in kulturi)« (Ule, 2000, str. 490). Gre torej za produkt medosebnih
primerjav s pomembnimi drugimi. Osebna identiteta, katere stopnje v razvoju vkljucujejo egocentrizem, razvoj individu-
alnosti ter vzpostavljanje biografije in kontinuitete, in socialna identiteta tvorita sebstvo (angl. self), ki ga lahko opredeli-
mo kot »bolj ali manj povezana celota predstav in obcutkov posameznika o sebi, o svojih tipi¢nih socialnih naravnanostih
in strategijah (prav tam).
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ljudje s svetlo kozo, torej samo belci, in da otrok zato belce razume kot »normal-
ne«, ljudi s temnejso koZo pa kot »ne normalne«. Nakupili so slikanice, v katerih so
nastopali otroci razli¢nih ras in sCasoma sinu uspeli razloziti, da so razlicne barve
koze povsem normalne (NCCA, 2005). Za otroke, ki zivijo v kulturno relativho
homogenih okoljih in razvijajo svoje predstave o tem, kaj je normalno in kaj ne, na
podlagi primerjave s seboj in z okolico, je seznanjanje z drugac¢nostjo Se toliko bolj
pomembno. Sama sem imela podobno izkusnjo pred nekaj leti, ko se mi je v Lon-
donu ponudila priloznost, udeleZiti se Solske predstave, ki so jo pripravili Sestletni
otroci razli¢nih narodnosti in ras. Sedemletna deklica, ki se je predstave udelezila z
menoj in ki ni Se nikoli videla otrok z drugacno barvo koze, kot jo ima sama, je ne-
jeverno strmela vanje in nenadoma postala zelo redkobesedna. Pomembno se je
torej pogovarjati o razli¢nih kulturah in rasah, pri cemer je najboljsi pristop integri-
ranje spoznavanja drugacnosti v vsakdanje dejavnosti ze na predsolski ravni, pred-
vsem v igro, branje, petje in umetnisko ustvarjanje. Vpeljava medkulturne vzgoje in
izobrazevanja bo med drugim spodbujala otrokovo zanimanje o kulturnih razlikah,
kriticno misljenje o lastnih kulturnih praksah in senzibilnost ter odpravljala rasizem
(NCCA, 2005).

Kasneje, ko otroci v Solah za¢nejo spoznavati glavne koncepte in teorije razlic-
nih disciplin, tako v druzboslovnih znanostih kot v naravoslovju in matematiki, je
prav tako priporocljivo, da ucitelji primere iz razli¢nih kultur integrirajo v vsebino.*
Izobrazevanje, ki uposteva kulturno raznolikost, med drugim priznava legitimnost
kultur in etni¢nih skupin, uci spostovati razlicne kulturne tradicije in v u¢ne nacrte
vkljucuje multikulturne informacije, vire in materiale (Nieto, v Vrecer, 2009). Inte-
gracija medkulturnih vsebin v u¢ne vsebine otroku nudi bolj koherentno in oboga-
teno izkusnjo pridobivanja znanja, predvsem pa je pomembna za prepoznavanje
nepravicnosti, rasizma, predsodkov in diskriminacije ter razvijanje strategij za spo-
padanje s temi druzbenimi pojavi tekom Solanja in kasneje v Zivljenju. V praksi to
pomeni, da naj bi se v teme, ki jih predvideva u¢ni nacrt za posamezne predmete
na razlicnih stopnjah, integrirale tematike, kot so: identiteta in pripadanje, podob-
nosti in razlike, ¢clovekove pravice in dolznosti, diskriminacija in enakost, konflikt in
preprecevanje konflikta (NCCA, 2005). Naslednji primeri, ki jih je ponudil Nacio-
nalni svet za kurikulum in ocenjevanje Republike Irske,” bodo ponudili smernice za
vkljucitev teh vsebin v Ze obstojece kurikule v Sloveniji.

4 Banks (v Vrecer, 2009) ugotavlja, da se proces konstruiranja znanja nanasa na to, »kako ucitelji ucencem
pomagajo razumeti in preucevati implicitne kulturne predpostavke, referencne okvire in perspektive, ki v disciplini vplivajo
na konstruiranje znanja. Tako lahko na primer $tudentje preucujejo, kako je bil proces konstruiranja znanja v naravoslovju
zaznamovan z rasizmom, ki so ga vnaSale genetske teorije inteligentnosti, darvinizem in evgenikac (str. 18).

5 National Council for Curriculum and Assessment.
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Smernice za vkljucitev medkulturne vzgoje v predsolski in
solski kurikul

V slovenskem nacionalnem kurikulu za osnovne Sole je v manjsem obsegu
sicer predvideno spoznavanje migracij in medkulturnih odnosov v razli¢nih kon-
tekstih in pri razlicnih predmetih v drugem in predvsem tretjem triletju. Vendar
o integriranem pristopu v slovenskih Solah nedvomno $e ne moremo govoriti.
Korak naprej v tej smeri bi bila dopolnitev nacionalnega kurikula za vrtce in os-
novne $ole s smernicami in priporocili za vzgojitelje in ucitelje, ki bi bile podane
na izobrazevalnih seminarjih in delavnicah, predvsem pa predstavljene ze tekom
visokosolskega izobrazevanja. V neobjavljenem vmesnem porocilu za mednarod-
ni projekt Migrants and Refugees - A Challenge for Learning in European Schools
avtorici ugotavljata, da slovenski ucitelji nimajo potrebnega znanja in izkusenj
na podrocju medkulturne vzgoje in izobrazevanja. To je posledica pomanjkanja
izobrazevanja na podrocju razvijanja kompetenc za uspesno obvladovanje multi-
kulturne dinamike v razredih (Toplak in Vah Jevsnik, 2010). Predvsem pa je analiza
pokazala, daje v vrtcuin v prvem triletju osnovnosolskega izobrazevanja omenjena
tematika prepuscena iniciativam posameznih vzgojiteljev oz. uciteljev.® Poglejmo
zato primer smernic in priporocil za vpeljavo integriranega pristopa za starostno
skupino otrok od stiri do osem let.”

Urejenost igralnic in razredov

Sporocilnost fizicnega okolja v vrtcu in Soli je pomembna za razvoj pozitivhe
samopodobe otrok z razli¢nimi kulturnimi ozadji. Igralnice in ucilnice morajo biti
opremljene tako, da prikazujejo razlicnost kot normalen del ¢loveskega obstoja in
zivljenja v drZavi. Pri tem je pomembno, da so razlicne kulture predstavljene na
nacin, ki ne bo reproduciral stereotipnih predstav (na primer: otroci razlicnih ras
naj bodo predstavljeni kot ¢lani druzbe, v kateri Zivijo, tj. v Solskih uniformah oz.
oblacilih za vsak dan in ne v narodnih nosah). Vsi otroci, ne glede na raso, etni¢no

b Ucitelji v slovenskih osnovnih Solah, ki so sodelovali v raziskavi, so izpostavili pomanjkanje znanja in izobraze-
vanja na temo vzpostavljanja medkulturnega dialoga in razvijanja medkulturnih kompetenc. Najvedji izzivi, s katerimi se
v kulturno oz. etni¢no heterogenih razredih soocajo, so: kako pristopiti k poucevanju otrok, ki ne razumejo in ne govorijo
slovenskega jezika, kako spodbujati toleranco med otroki iz razlicnih kultur, kako se spopasti z lastnimi predsodki in pred-
sodki otrok, kako uspesno integrirati otroke iz drugih kultur v razredno dinamiko ipd. Izpostavili so potrebo po dodatnem
izobrazevanju v obliki delavnic in okroglih miz, predvsem pa potrebo po gradivu o medkulturnih kompetencah in komu-
nikaciji, migracijah, multikulturalizmu in clovekovih pravicah. Prav tako potrebujejo konkretne smernice za delo z otroki
iz drugih kultur in vzpostavitev dobrega odnosa s starsi, pri cemer izpostavljajo nepogresljivost Solske svetovalne sluzbe
(Toplak in Vah Jevsnik, 2010).

7 Na Irskem je osnovna $ola obvezna za otroke od Sestih let naprej, vendar starsi lahko (in to moznost
vecinoma tudi izkoristijo) otroke v $olo vpisejo ze pri stirih letih, v t. i. infant classes oz. oddelke za predsolske otroke.
Smernice in priporocila za vpeljavo multikulturne vzgoje v osnovno Solo tako vkljucujejo starostno skupino, ki je pri nas
vkljucena v vrtec.
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pripadnost, spol ali specificne sposobnosti, se morajo v razredu pocutiti prijetno
in imeti obcutek, da so obravnavani. To lahko dosezemo s plakati, risbicami in
fotografijami, ki prikazujejo vzornike iz razli¢nih kultur, z otroskimi risbicami, ki
prikazujejo razlicne kulture, iz katerih otroci prihajajo, in z napisi v jezikih, ki jih
otroci govorijo (na primer dobro jutro, dobrodosli ipd.). Prav tako je pomemben
izbor igrac, ki so otrokom na voljo. Poglejmo nekaj primerov: lutke naj bodo tako
moskega kot Zenskega spola in naj predstavljajo razlicne rase, v igralnem koticku
za pripravljanje hrane naj bodo poleg Zlic in vilic tudi kitajske palcke, sestavljanke
naj prikazujejo otroke iz razli¢nih kulturnih ozadij v druzbi, v kateri obiskujejo vrtec
ali $olo, na voljo naj bodo glasbila, znacilna za razlicne kulture, ipd. Knjige, ki so na
voljo otrokom v igralnicah in ucilnicah, predvsem pa tiste, ki jih vzgojitelji in ucitelji
prebirajo otrokom, imajo izjemno moc vpliva. Zato je pomembno, da je na voljo
otroska literatura z razli¢nih koncev sveta, z veliko slikovnega materiala.

Integracija medkulturnih vsebin v obstojece kurikule

Priporocljivo je torej, da so razli¢ne kulturne dinamike predstavljene v kontekstu
petih konceptov oz. tematik, ki se med seboj prekrivajo in prepletajo: 1) identiteta
in pripadanje, 2) podobnost in raznolikost, 3) ¢lovekove pravice in dolznosti, 4)
diskriminacija in enakost, 5) konflikt in razresevanje konfliktov. Gre za tematike,
ki so pomembne za vse otroke, ne glede na njihovo etnic¢no oz. kulturno ozadje
(NCCA, 2005). Integracija teh vsebin je Ze v vrtcu mogoca skozi igro in kreativne
dejavnosti otrok, kot so vizualno, glasbeno ustvarjanje, ples, razne predstave (npr.
gledaliske, lutkovne), Sportne dejavnosti, in skozi ustrezno izbiro otroske literature.
Poglejmo primer vkljucitve teh tematik v ustvarjalne dejavnosti otrok v vrtcu.

Pri spoznavanju glasbe utrjujemo otrokovo identiteto in obcutek pripadanja s
poslusanjem in prepevanjem priljubljenih slovenskih otroskih pesmi, hkrati pa je
potrebno, spodbuditi otroke z drugacnim kulturnim ozadjem, da predstavijo pe-
smi in inStrumente iz svojega kulturnega okolja, ki se jih lahko naucijo in prepe-
vajo skupaj.® Skozi predstavitve glasbe iz razli¢nih kultur, v razli¢nih jezikih in skozi
predstavitve razlicnih glasbenih stilov (npr. klasika, pop, reggae, himne) bodo otroci
spoznavali podobnosti in razlike med razli¢nimi pesmimi in zvoki ter jih med seboj
primerjali. Podobno lahko otroci pri likovnem ustvarjanju utrjujejo svojo identiteto
in samopodobo skozi risanje oz. slikanje samega sebe, svoje druzine in doma,
izdelek pa predstavijo drugim otrokom. Tako prepoznavajo podobnosti in razlike
med svojim izdelkom in izdelki sovrstnikov. Vzgoijitelji in ucitelji lahko pokazejo
izdelke otrok iz razli¢nih kultur, ki jih npr. najdejo na internetu, in skupaj z otroki

8 Na podlagi mednarodnega projekta je lani nastalo ucno gradivo za vzgojitelje z naslovom Glasbeno popot-

ovanje, avtorice Lorene Mihelac. »Glasbeno popotovanje temelji na multikulturni glasbeni vzgoji in izobrazevanju, kjer je
osnovni namen seznaniti otroke o razli¢nih kulturah skozi glasbo. Priporoca se izvajanje tega programa na predsolski sto-
pnji, ker navsezgodaj seznanja otroke z drugimi kulturami in civilizacijami ter na ta nacin spodbudno deluje pri odpravljanju
stereotipov o pripadnikih tuje kulture« (Mihelac, 2009).
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poiscejo podobnosti in razlike med njihovimi domovi ali oblacili. Prav tako lahko
izdelujejo izdelke, ki so znacilni za druge kulture: brazilske karnevalske maske,
indijske veriZice za okoli gleznja, japonske mizuhikije, korejske papirnate lanterne,
ameriske odeje iz krpic (krpanke), afriske kosare, Zivalske skulpture Inuitov, kitajske
vaze itd., izdelovanje pa pospremi pripoved o kulturi, iz katere ti izdelki izhajajo. Pri
tem je klju¢nega pomena ustrezna seznanjenost vzgojno-izobrazevalnega kadra z
znacilnostmi posameznih kultur in nacini podajanja informacij o drugacnih kultu-
rah. Clovekove pravice in dolznosti, diskriminacija in enakost ter konflikt so lahko
predstavljeni skozi ilustracije iz pravljic in risank, kot so npr. Pepelka in Motovilcica,
Drugacen, Tomin Jerry itd. Pri tem gre tudi za razvijanje empatije do diskriminiranih
oz. zapostavljenih posameznikov. Izjemnega pomena je otroska literatura z veliko
zanimivimi ilustracijami, ki otrokom pribliza vrstnike z razli¢nih koncev sveta in o
kateri se vzgojitelji z otroki pogovarjajo ter odgovarjajo na njihova vprasanja.

V prvem triletju osnovne Sole predmetnik vsebuje slovenski jezik, matematiko,
spoznavanje okolja ter Sportno, likovno in glasbeno vzgojo. Vpeljava medkulturnih
vsebin bi bila mogoca pri predmetu spoznavanje okolja, skozi cilje, zapisane v te-
matskih sklopih Jaz in ti, vi in mi, vendar pa je pomembno, izdelati ustrezna pripo-
rocila za integracijo medkulturnih vsebin pri vseh omenjenih predmetih. Komple-
ksnost naloge je precejsnja in zahteva sodelovanje vzgojno-izobrazevalnega kadra,
osebja na Ministrstvu za Solstvo in $port ter strokovnjakov na podrocju migracij in
medkulturnih odnosov. Za uspesno integracijo medkulturnih vsebin v kurikul je po-
trebno predvsem razvijati medkulturne kompetence vzgojiteljev in uciteljev.® Zgolj
poznavanje razlicnih kulturnih praks, s katerimi se ucitelji seznanijo samoiniciativ-
no ali na organiziranih izobrazevanjih, ni dovolj za uspesnost integracije tovrstnih
vsebin. Potrebna je organizacija sklopov predavanj in delavnic, kjer se bodo ucitelji
ustrezno seznanili s celovitostjo problematike in kjer jim bodo ponujene konkretne
smernice in orodja za njihovo implementacijo v praksi. Pomembno je, da imajo na
voljo dovolj kakovostnega gradiva (npr. priro¢nike z zbranimi vizualnimi umetnina-
mi otrok iz razli¢nih kultur, pesmarice, ustrezno otrosko literaturo itd.), predvsem
pa je nujna seznanitev s tematiko vzpostavljanja medkulturnega dialoga v vrtcih in
solah tekom visokosolskega izobrazevanja.

9 Pri kompetenci gre po mnenju Evropskega sveta in Evropskega parlamenta za kombinacijo znanja, spret-
nosti in odnosov, ki ustrezajo okolis¢inam, pri ¢emer omenjeni odnosi vkljuCujejo Custva, vrednote in motivacije. Medkul-
turne kompetence so: 1) znanje; 2) tolerantnost do nejasnih, nepredvidljivih situacij; 3) fleksibilnost; 4) zavedanje lastne
kulturne identitete; 5) odprtost za nove izkusnje; 6) upostevanje mnenj; 7) sposobnost, prilagajati se vrednotam drugih;
8) eti¢no obnasanje; 9) potrpezljivost; 10) zavzetost; 11) interpersonalne vescine; 12) povnanjanje in samoizrazanje; 13)
empatija; 14) obcutek za humor (Van Eyken, Szekely, Farcasiu, Raeymaeckers in Wagenhofer, v Vrecer, 2009). Nekoliko
drugace medkulturne kompetence opredeli Bender Szymanskijeva (v Blazinsek in Kronegger, 2008), ki meni, da seznam
medkulturnih kompetenc med drugim vkljucuje poznavanje migracij kot druzbenega fenomena v lastni drzavi in Sirse,
zmoznost ocenjevanja posledic preseljevanja, premagovanje lastnih predsodkov o drugacnih, prepoznavanje potreb otrok
priseljencev in nudenje pomodi pri premostitvi njihovih teZav (npr. tezave, ki nastanejo pri nepoznavanju jezika), spodbu-
janje medkulturne komunikacije in razumevanje do kulturno drugacnih vzorcev obnasanja.
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Zakljucek

Vzgojitelji in ucitelji na vseh stopnjah izobraZevanja igrajo klju¢no vlogo pri spod-
bujanju medkulturnega dialoga med otroki. Njihova vloga v procesu socializaci-
je vsakega posameznika je pomembna predvsem zato, ker niso zgolj prenasalci
znanja, temvec¢ tudi vzorniki, ki sooblikujejo temelje za odgovorno in pravicno
delovanje posameznikov v druzbi. Spoznavanje razlicnosti in drugacnosti ze v
vrtcu in v prvem triletju osnovne $ole skozi integriran pristop spodbuja vrednote,
kot so svoboda, c¢lovekove pravice in demokracija. Otroci se naucijo poslusati in
spostovati drugacne in drugace mislecCe, vzpostavljati dialog in razresevati more-
bitne konflikte na miren nacin. Uspesna vzpostavitev medkulturnega dialoga je
temelj za razvoj in obstoj inkluzivnih druzb, ki stremijo k integraciji in druzbeni
koheziji ter zavracajo marginalizacijo ranljivih druzbenih skupin, hkrati pa prispeva
k boju proti predsodkom in stereotipom v javnem Zivljenju in v politicnem diskurzu
(Council of Europe, 2008).

Za dosego tega cilja mora biti razvijanje medkulturnih kompetenc otrok vpeljano
v Stevilne dejavnosti in aktivnosti in ne zgolj omejeno na individualne predmete
in/ali specificne dejavnosti, ki jih vrtec ali Sola organizirata sporadicno. V ¢lanku
je bilo na primeru smernic irskega nacionalnega sveta za kurikul in ocenjevanje
na kratko predstavljeno, kako vpeljati medkulturne vsebine v dejavnosti v vrtcu in
v prvem triletju osnovne Sole in kako fizicno urediti igralnice in ucilnice, da bodo
podpirale vrednote multikulturalizma. Predstavitev je shematic¢na in predstavlja
zgolj uvod v kompleksno tematiko, ki jo je potrebno najprej podrobno teoretsko
razdelati z multidisciplinarnim pristopom, nato pa izdelati konkretne smernice in
priporocila za implementacijo v vrtcu ali Soli ter poskrbeti za izobrazevanje kadra
Ze na ravni visokosolskega izobrazevanja.

Pomembno je poudariti, da Se tako uspesna vzpostavitev medkulturnega di-
aloga ni magicno sredstvo za razreSevanje konfliktov v druzbi, kajti potrebno je,
upostevati tudi druge dejavnike - predvsem razredna nesoglasja, ki so posledica
kapitalnih razmerij. Nedvomno pa lahko otroke skozi medkulturni dialog usmer-
jamo v aktivne drzavljane, ki bodo stremeli k pravi¢nosti, enakosti in inkluzivnosti
v okviru pravne drzave, v kateri prebivajo.
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POVZETEK

Prispevek predstavlja raziskavo pojava ucnih tezav, ki so prisotne pri zelo razno-
liki skupini ucencev slovenskih osnovnih sol, in sicer na podlagi empiricnih po-
datkov, zbranih v devetnajstih osnovnih Solah. Avtorica ugotavlja ocene uciteljev
in drugih strokovnih delavcev s podrocja ucnih tezav: kaksno je njihovo prepozna-
vanje ucencev z uc¢nimi teZavami, katere oblike pomoci uporabljajo pri delu z
ucenci z ucnimi tezavami, kako koordinirajo in nacrtujejo delo z ucenci z u¢nimi
tezavami, kaksna je njihova strokovna usposobljenost na podrocju dela z ucenci z
ucnimi tezavami in katere oblike sodelovanja uporabljajo pri delu s starsi ter dru-
gimi posamezniki ucenceyv, ki imajo ucne tezave.

Podatki empiri¢nih raziskav s podroc¢ja ucnih tezav kot enega izmed delov sis-
tema kazejo, da so ucne tezave najveckrat posledica ucinkovanja razli¢nih med
seboj prepletenih dejavnikov. Prisotne so pri zelo heterogeni skupini u¢encev z
razlicnimi kognitivnimi, socialnimi, emocionalnimi in drugimi znacilnostmi, ki
imajo pri uc¢enju pomembno vedje tezave kot njihovi vrstniki. Posebne vzgojno-
izobrazevalne potrebe ucencev z u¢nimi tezavami so pogosto pogojene tudi z
manj ustreznim ali neustreznim procesom poucevanja in ucenja.

Kljucne besede: ucne tezave, ucenec, ucitelj, sodelovanje, prepoznavanje,
osnovnosolsko izobrazevanje
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Teachers’ views of learning difficulties in primary
school

ABSTRACT

The paper presents a discussion on the appearance of learning difficulties, which
are present among very heterogeneous group of pupils in Slovene elementary
schools. The research was based on empirical facts collected in nineteen different
schools. We focused our attention on teachers, as a part of the school system. We
were interested in their opinions and experience about the field of research. The
topics covered were as follows: identifying learning difficulties, form aid, coordina-
tion and planning work, specialties and cooperation with parents and others in an
elementary school.

Learning difficulties are mostly the consequence of various intermingling factors.
They are present in very heterogeneous group of pupils with different cognitive,
social, emotional (among other) factors, which are then amplified by other pupils.
Pupils with learning difficulties need special education but they often have more or
less interaction with a school before the process of teaching and learning begins.

Key words: difficulties in learning, pupils, teachers, cooperation, recognition, el-
ementary education

Uvod

V zadnjem casu smo prica intenzivni produkciji novega znanja ter izjemnemu
tehnoloskemu in splosnemu razvoju na vseh podrocjih, kar postavlja vse vecje
zahteve po znanju in usposobljenosti ¢loveka, da bi se bil sposoben odzvati na vse
to in da bi znal nacrtovati nadaljnji razvoj. To potrjuje tudi Koncarjeva (1997), ki
pravi, da globalizacija procesov, integracije v druzbenem in ekonomskem pogledu
ter vse intenzivnej$e komunikacije v svetu postavljajo mnoge nove standarde, med
njimi tudi standarde znanja in usposobljenosti, ki se postavljajo pred prihajajoco
generacijo in s tem pred Solo kot druzbeno najodgovornejso institucijo za ucenje
in razvoj mlade generacije. Tako se z vsako spremembo Solskega sistema poveca
pritisk na Solo v obliki vse vecjih zahtev.

Raziskave (Magajna idr., 2005) so pokazale, da dobiva pojav ucnih tezav tudi v
Sloveniji zaskrbljujoce oblike in razseznosti. Najveckrat so u¢ne tezave posledica
ucinkovanja razlicnih dejavnikov, ki se prepletajo. Prisotne so pri zelo heterogeni
skupini ucencev z razlicnimi kognitivnimi, socialnimi, emocionalnimi in drugimi
znacilnostmi, ki imajo pri ucenju pomembno vecje tezave kot njihovi vrstniki.
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Posebne vzgojno-izobrazevalne potrebe ucencev z uc¢nimi tezavami so pogosto
pogojene tudi z manj ustreznim ali neustreznim procesom poucevanja in ucenja.
Odkar obstaja $ola kot organizirana oblika ucenja in vzgajanja otrok, obstaja tudi
problem dolocenega stevila ucencev, ki imajo pri tem razlicne tezave.

Koncarjeva (1997) je prepric¢ana, da je temeljni vzgojno-izobrazevalni cilj osnovne
Sole uravnotezenost med otrokovimi razvojnimi znacilnostmi na eni ter kuriku-
lom na drugi strani. Naloga uciteljev in drugih strokovnih delavcev je, pomagati
in sodelovati pri uresnicevanju vzgojno-izobrazevalnih ciljev, da bi bili u¢enci in
ustanova kot celota ¢im uspesnejsi. Prilagajati pricakovanja otroku in njegovim
posebnostim, je klju¢ za zadovoljnega otroka, ki bo lahko dal od sebe vec, kot da
tedaj, ko se od njega pri¢akuje ali celo zahteva nekaj, ¢esar ne zmore. Ce tezav in
neuspehov ne zacnemo odpravljati ¢im prej, se ti praviloma stopnjujejo po nacelu
Uspeh rodi nov uspeh, neuspeh pa nov neuspeh.

Otroci z u¢nimi tezavami so zelo heterogena skupina otrok z razli¢nimi kognitiv-
nimi, izobrazevalnimi, socialnimi, emocionalnimi in drugimi znacilnostmi, ki imajo
pri u¢enju pomembno vecje tezave kot vecina otrok njihove starosti (Kavkler, 2005).
V skupino ucencev z u¢nimi tezavami spadajo naslednji uc¢enci (Kavkler idr., 2001):

¢ Ucenci, ki pocasneje usvajajo znanja.

e Ucendi, pri katerih so ucne tezave pogojene z vecjezi¢nostjo in veckulturnostjo.
e Ucenci, ki imajo ucne tezave zaradi revscine.

» Ucendi, ki so delezni pomanijkljivega ali neustreznega izobrazevanja.

* Ucenci z lazjimi in zmernimi specifi¢nimi u¢nimi tezavami.

e Ucenci s ¢ustveno pogojenimi ucnimi tezavami.

e Ucenci, pri katerih so tezave posledica pomanjkljive motivacije in samore-
gulacije ter drugi.

Definicija uc¢nih tezav se ne nanasa le na otroka, ki se uci, ampak tudi na kon-
tekst, v katerem se uci. Le-te pa se po evropskih drzavah razlikujejo. V najnovejso
Solsko zakonodajo (Zakon o osnovni $oli, 1996) med ucence s posebnimi potre-
bami spadajo tudi ucenci z u¢nimi tezavami. Po tem zakonu so otroci s posebnimi
potrebami »otroci z motnjami v dusevnem razvoju, slepi in slabovidni, gluhi in na-
glusni, otroci z govornimi motnjami, gibalno ovirani otroci, dolgotrajno bolni otro-
ci in otroci z motnjami vedenja in osebnosti, ki potrebujejo prilagojeno izvajanje
izobrazevalnih programov z dodatno strokovno pomocjo ali prilagojene izobra-
zevalne programe oziroma posebni program vzgoje in izobrazevanja, ter ucenci
z uc¢nimi tezavami in posebej nadarjeni ucenci« (11. ¢len). Uvrstitev ucencev z
ucnimi tezavami med ucence s posebnimi potrebami Zeli povecati obcutljivost in
odgovornost ol za tezave ucencev pri ucenju ter pravocasno nudenje pomoci.
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Za ucenca z uc¢nimi tezavami se ne predvideva individualizirani izobrazevalni
program, v katerega bi bil usmerjen z odloc¢bo, vendar pa to ne pomeni, da ni
upravicen do ustreznih prilagoditev v procesu poucevanja in uc¢enja. Zakon o os-
novni $oli (1996, 12. ¢len) navaja, da so osnovne Sole u¢encem z u¢nimi tezavami
dolzne prilagajati metode in oblike dela ter zagotavljati dopolnilni pouk in druge
oblike individualne in skupinske pomoci.

Kompleksnost tezav in motenj pri ucenju zahteva celosten pristop. Strokovnjaki
(Magajna idr., 2005) poudarjajo, da so formulacije o tezavah uc¢encev zapisane z
zornega kota odraslega strokovnjaka, zato jih moramo v procesu pomoci dopolniti
in prevesti v jezik, ki ga uporablja u¢enec. Pomembno pa je tudi, da ucenec ra-
zume nase videnje njegovega problema. Povsod, Se posebej tam, kjer gre za emo-
cionalno funkcioniranje in socialno vkljucevanje, ucenec potrebuje nove dobre
izkusnje, da bi mogel premagati tesnobo ali na novo postaviti svoje cilje. V proces
pomoci moramo vkljuciti u¢encevo definicijo in z njim sooblikovati njegov delez.

V shemi 1 je prikazan zacarani krog Solskega neuspeha. Zacarani krog neuspeha v
soli lahko posledicno vpliva na motiviranost za Solsko delo, izgubo volje do ucenja,
odpor do $ole. Zaradi teh pojavov pa marsikateri otrok tudi tedaj, kadar se v procesu
zorenja njegove tezave omilijo ali povsem izginejo, ostaja neuspesen ucenec.

Izguba energije v konfliktih
s starsi in ucitelji
A

Izguba energije v lastnih custvenih
problemih
A A

Obc¢utja nezmoznosti, nesposobnosti,

Socialno nezazelene oblike vedenja . . . .
manjvrednosti, nedejavnost, depresivnost )

Y Y
Konflikti in kazni zaradi disciplinskih Izguba volje do ucenja, odpor do 3ole, )
problemov, poslabsanje polozaja v Soli zmanj$ana zmoznost uspesnega dela y
\ 4 \J
( Mozne neugodne posledice za nadaljni ) ( Ovira moznosti nadaljnega Solanja in

psihosocialni razvoj moznosti zaposlitve

Shema 1:Zacarani krog Solskega neuspeha (Mikus Kos, 1985, str. 54)
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Metodologija

Z raziskavo smo preucili nekatere ocene uciteljev in drugih strokovnih delavcev'
o ucencih z uc¢nimi tezavami v osnovni Soli. S pridobljenimi rezultati raziskave
smo zeleli razkriti, kaksno je prepoznavanje ucencev z u¢nimi tezavami, kako se
prilagajajo oblike pomoci u¢encem z u¢nimi tezavami, kako poteka organizacija
koordiniranja pomoci u¢encem z uc¢nimi tezavami, kaksno je sodelovanje s starsi
in drugimi posamezniki glede ucencev z uc¢nimi tezavami in kako so ucitelji in
drugi strokovni delavci strokovno usposobljeni za delo z ucenci z u¢nimi tezavami.
Zanimalo nas je tudi, ali obstajajo razlike med ucitelji razrednega in predmetnega
pouka ter drugimi strokovnimi delavci pri delu z ucenci, ki imajo ucne tezave.

Pri nacrtovanju raziskave smo izhajali iz naslednjih raziskovalnih vprasanj, ki smo
jih razdelili na sklope in jih bomo predstavili v preglednici 1.

Vprasanja, vezana na opredelitev, delez in odkrivanje ucencev z u¢nimi tezavami:

e Kateri ucenci sodijo med ucence z ucnimi tezavami?

e Ali lahko imajo ucne teZave tudi nadarjeni ucenci?

e Koliko je po ocenah uciteljev in drugih strokovnih delavcev povprecno stevilo ucencev z ucnimi
tezavami na oddelek?

e Kako po uciteljevih ocenah in ocenah drugih strokovnih delavcev najpogosteje odkrivajo ucence z

ucnimi tezavami?

Vprasanja, vezana na izvajalce pomoci in na sodelovanje s starsi ter z zunanjimi institucijami
ucencem z ucnimi tezavami:

e Kdo po ocenah uciteljev in drugih strokovnih delavcev neposredno nudi pomoc ucencem z ucnimi
tezavami?

e S kom ucitelji in drugi strokovni delavci sodelujejo pri nudenju pomoci ucencem z ucnimi tezavami?

*  Kako uspesno je sodelovanje sole s starsi na podrocju dela z ucenci z ucnimi teZavami?

* Kako ucitelji in drugi strokovni delavci ukrepajo v primerih, ko starsi niso motivirani in ne sodelujejo?

Vprasanja, vezana na ovire, tezave in politiko Sole pri delu z uc¢enci z u¢nimi tezavami:

e Kako ucitelji in drugi strokovni delavci osebno pomagajo ucencem z ucnimi tezavami pri pouku v
ucilnici?

e Kako ucitelji in drugi strokovni delavci osebno pomagajo ucencem z ucnimi tezavami med poukom
izven ucilnice?

eV katerih znanjih na podrocju dodatnega strokovnega usposabljanja bi se zeleli ucitelji in drugi
strokovni delavci se izpopolnjevati?

e Alise v okviru stalnega strokovnega izpopolnjevanja namenja ucencem z ucnimi tezavami posebna
pozornost?

Preglednica 1: Raziskovalna vprasanja

! Drugi strokovni delavci so: specialni pedagog/defektolog, socialni delavec, psiholog, pedagog in sodelavci iz

zunanjih institucij.
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V raziskavi smo uporabili deskriptivno kavzalno neeksperimentalno metodo em-
piricnega pedagoskega raziskovanja. Podatke smo pridobili s pomocjo anketnega
vprasalnika z lestvico z izjavami Likartovega tipa. Po predhodnem dogovoru smo
vsaki Soli osebno izrocili anketne vprasalnike. Raziskava je zajela ucitelje prvega, dru-
gega in tretjega triletja ter druge strokovne delavce 19 mariborskih osnovnih Sol.
Razdelili smo 100 anketnih vprasalnikov, vrnjenih je bilo 96. Glede na spol je bilo od
vseh anketiranih (n =96) 91,7 % zenskega spola, kar je za pedagoski poklic pricako-
vano. Glede podrocdja dela, ki ga anketirani opravljajo, je 41,6 % uciteljev razrednega
pouka z ucitelji podaljSanega bivanja in 41,6 % uciteljev predmetnega pouka. Glede
na dokoncano izobrazbo ima najvec¢ anketiranih (57,3 %) visoko izobrazbo in glede
na delovno dobo najvec anketiranih (55,2 %) od 11 do 30 let delovnih izkusen.
Dobljeni podatki so bili obdelani s pomocjo statisticnega programa SPSS (Statistical
Package for the Social Sciences). Za preizkusanje odvisnih zvez med spremenljivka-
mi v odgovorih na posamezna vprasanja smo uporabili yx*-preizkus.

Rezultati in interpretacija

Pri opredeljevanju ucencey, ki sodijo med ucence z u¢nimi tezavami, so anketira-
ni imeli moznost izbire med ve¢ odgovori, ki so jih ovrednotili z da, ne ali ne vem.
Iz dobljenih empiri¢nih rezultatov (preglednica 2) je razvidno, da anketirani ucitelji
in drugi strokovni delavci u¢ence z u¢nimi tezavami pogosteje opredeljujejo z de-
javniki, kot so: specificne uc¢ne tezave, nizji intelektualni potenciali, hiperaktivnost
in nemirnost, slabe delovne navade ipd., manj pa z okoljskimi dejavniki, ki vklju-
¢ujejo pomanijkljive spodbude za ucenje, socialno ogrozenost in pomanijkljivo oz.
neustrezno poucevanje.

Strokovnjaki (Magajna idr., 2005) ocenjujejo, da je v praksi mnogo tezje doseci
spremembe na podrocju ucenja z vplivanjem na otrokove bioloske danosti kot na
okolje, saj to terja iskanje novih, aktivnejsih strategij poucevanja in motivacije za
ucenje.

o . Obstoj statisticno pomembne
Rang | Ucenci z uc¢nimi tezavami f f (%) . X
razlike in rezultat y>-preizkusa

1 Tisti, ki imaj9 sploéno upocasnjen 85 88,6 NE; 42 = 1,458; g = 4: P = 0,834
intelektualni razvoj.

5 Tisti, ki ime'ljo specifj?ni pvrim.anjkljaj na 83 86,5 NE; 42 = 3,724; g = 4; P = 0,445
posameznih podrocjih ucenja.

Tisti, ki komaj d jo minimal
3 isti, ki komaj Psegajo minimalne 81 84,4 NE; o = 2,828; g = 4; P = 0,567
standarde znanja.

Tisti, ki ne dosegajo minimalnih
4 standardov znanja (ucenci z negativnimi 73 76,0 NE; x>=0,128;, g=4; P=0,998
ocenami).
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L . Obstoj statisticno pomembne
Rang | Ucenci z ucnimi tezavami f f (%) .. .
razlike in rezultat y>-preizkusa
5 Tisti, ki slabSe razumejo slovenski jezik. 70 72,9 NE; x>=1,759; g=4; P=0,780
6 Tisti, ki so nadarjeni. 62 64,6 NE; x2=5,011; g=4; P=0,286
Tisti, ki se hi kti i i
. |st|,' i se hiperaktivno in nemirno 56 572 NE 7 = 6,425: g = 4; P = 0,170
vedejo.
8 Tisti, ki imajo Custvene tezave. 52 54,2 NE; x2=3,812;g=4; P=0,432
Tisti, ki imaj jkanje u¢nih i
9 isti, |.|maJo pomanjkanje u¢nih in 51 53,1 NE 7 = 4,494; g = 4; P = 0,343
delovnih navad.
10 Tisti, ki so socialno ogrozeni. 40 41,7 NE; x2=3,478; g=4; P=0,481
11 Tisti, ki imajo pomanjkljivo motivacijo. 38 39,6 NE; x*>= 3,556, g =4; P=0,469
1 Tisti,'!<ate‘rih ucni uspeh.je izrazito nizji 16 376 NE: o’ = 2,029; g = 4; P = 0,730
od njihovih sposobnosti.
13 'vl'isti, ki imajo pomanijkljive spodbude za 35 36,5 NE: o’ = 5,395; g = 4; P = 0,249
Solsko delo.

Preglednica 2: Frekvencna porazdelitev Stevila (f) in strukturni odstotki (%) raz-
rednih in predmetnih uciteljev ter drugih strokovnih delavcev o opredeljevanju
ucencev z uc¢nimi tezavami

Anketirani so se v veliki vecini (64,6 %) strinjali, da se u¢ne tezave pojavljajo tudi
pri nadarjenih ucencih. Vprasanje, ki pa se morda ob tem zastavlja, bi bilo nasle-
dnje: V koliksni meri ucitelji in drugi strokovni delavci teZijo k presojanju inteligen-
tnosti in nadarjenosti le na osnovi tipi¢nih Solskih vescin?

y>-preizkus (x? = 5,011; g = 4; P =0,286) je pokazal, da ne prihaja do statisticno
pomembnih razlik pri odgovorih, da imajo nadarjeni ucenci uc¢ne tezave.

Pri ocenjevanju deleza ucencev z u¢nimi tezavami glede na oddelek je dobra
polovica anketiranih (51,0 %) izbralo odgovor 3-5 ucenceyv, temu je sledil odgovor
1-2 ucenca (37,5 %). y*preizkus (x> = 6,139; g = 4; P = 0,189) je pokazal, da ne
prihaja do statistitho pomembnih razlik pri odgovorih deleza ucencev na odde-
lek. Rezultat kaze na pricakovano prisotnost pojava u¢nih tezav in hkrati tudi na
senzibilnost anketiranih na pojav u¢nih teZav. Ceprav nekateri strokovnjaki (Magaj-
na idr., 2005) ocenjujejo, da se pogostnost pojavljanja ucnih tezav na predmetni
stopnji povecuje, saj se zaradi neugodnih izkusenj in dozivljanja neuspesnosti pri
ucnih tezavah pridruzijo tudi ¢ustvene in vedenjske tezave, ki oviranost pri uspe-
Snem usvajanju in izkazovanju znanja Se dodatno povecajo. Na predmetni stopniji
anketirani opazajo porast zahteve na u¢nem pa tudi na psihosocialnem podrodju,
saj pricakovanja po vedji samostojnosti spremlja tudi zmanjsevanje razlic¢nih naci-
nov podpore in pomocdi starsev.
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Pri odkrivanju uc¢encev z u¢nimi tezavami rezultati kazejo (preglednica 3), da jih
vecina anketiranih (93,8 %) pogosto odkriva sproti v okviru lastnega dela, temu
sledi sistematicno odkrivanje z nacrtovanimi postopki (87,5 %). x>-preizkus je po-
kazal, da prihaja do statisticno pomembne razlike v odgovorih anketiranih glede
na sistemati¢no odkrivanje u¢encev z u¢nimi tezavami. Pri pregledu frekvenc smo
ugotovili, da anketirani ucitelji razrednega pouka (85,0 %) in anketirani ucitelji
predmetnega pouka (95,0 %) pogosteje odkrivajo ucence z u¢nimi tezavami sis-
tematic¢no z nacrtovanimi postopki kot drugi anketirani strokovni delavci (75,0 %).
Tako ugotavljamo, da k takSnemu nacinu odkrivanja ucencev z ucnimi tezavami
(ocitno) pripomore dejstvo, da se razredni in predmetni ucitelji vsakodnevno sre-
cujejo z ucenci z u¢nimi tezavami in po navadi so prvi, ki so z njimi v stiku, pred
drugimi strokovnimi delavci.

Obstoj statisticno pomembne

Rang | Odgovori f f (%) . .
razlike in rezultat y>-preizkusa
1 Sproti v okviru lastnega dela. 90 93,8 NE; x> =3,557; g=3; P=0,469
Sistematic¢no z nacrtovanimi
2 84 87,5 DA; y?=13,625; g =3; P =0,009

postopki.

Spontano, nenacrtno in
3 ) . 71 74,0 NE; x*=3,576; g =3; P =0,466
nesistematicno.

Preglednica 3: Frekvencna porazdelitev Stevila (f) in strukturni odstotki (%) razred-
nih in predmetnih uciteljev ter drugih strokovnih delavcev o odkrivanju ucencev z
ucnimi tezavami

Glede izvajanja pomoci u¢encem z u¢nimi tezavami vecina anketiranih (86,5 %)
ocenjuje, da tedensko pomoc¢ nudi ucitelj, ki ucenca poucuje, temu sledijo spe-
cialni pedagog/defektolog (84,3 %), razrednik (71,9 %) in drugi (preglednica 4).
x>preizkus je pokazal, da prihaja do statisticho pomembne razlike v odgovorih
anketiranih glede izvajanja pomoci ucitelja podaljSanega bivanja in razrednika.
Pri pregledu frekvenc smo ugotovili, da visok odstotek uciteljev razrednega po-
uka (75,8 %) ocenjuje, da tedensko pomoc izvajajo ucitelji podaljSsanega bivanja,
dobra polovica predmetnih uciteljev (53,3 %) pa poroca, da tedensko pomoc iz-
vaja razrednik. Taksni odgovori lahko nakazujejo, da razredni ucitelji v primerjavi
s predmetnimi ucitelji bolje zaznavajo ucitelje podaljsanega bivanja kot izvajalce
pomoci in da predmetni ucitelji v primerjavi z razrednimi ucitelji bolje zaznavajo
razrednike kot izvajalce pomoci. Sklepamo lahko, da imajo razredniki na razredni
stopnji pri izvajanju oporo in pomoc uciteljev podaljsanega bivanja, medtem ko
razredniki na predmetni stopnji v vecji meri sami izvajajo pomoc.
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Rang | Izvajalec pomoti ; £ (%) Obs.toi .statistiéno pome'mbne

razlike in rezultat y>-preizkusa

1 Ucitelj, ki uc¢enca poucuje predmet. 83 86,5 NE; x*=8,176; g=3; P=0,226

2 Specialni pedagog/defektolog. 81 84,3 | NE x*>=7,006;g=3;P=0,536

3 Razrednik. 69 71,9 DA; x*=17,840; g =3; P =0,022

4 Solska svetovalna sluzba. 65 66,7 NE; x*=3,780; g=4; P=0,876

5 Ucitelj podaljsanega bivanja. 61 63,5 | DA;%*=26,650;g=3;P=0,001

6 Sosolci. 35 37,5 NE; %= 11,366; g = 4; P=0,182

Preglednica 4: Frekvencna porazdelitev Stevila (f) in strukturni odstotki (%) razred-
nih in predmetnih uciteljev ter drugih strokovnih delavcev pri nudenju pomoci
ucencem z u¢nimi tezavami

Pri koordiniranju pomoci u¢encem z ucnimi tezavami anketirani najpogosteje
(92,8 %) sodelujejo s solsko svetovalno sluzbo, temu sledita pogosto sodelovanje
z razredniki in specialnim pedagogom/defektologom (88,5 %), pogosto (76,0 %)
pa je tudi sodelovanje z uciteljem predmeta, pri katerem ima ucenec tezave. y*
preizkus ni v nobenem primeru pokazal statisticho pomembne razlike v mnenjih
med anketiranimi o nudenju pomoci u¢encem z u¢nimi tezavami.

Pri ocenjevanju anketiranih glede sodelovanja s starsi slaba polovica (41,7 %) vseh
anketiranih ocenjuje, da je uspesnost sodelovanja prav dobra. Temu sledi ocena so-
delovanja, ki je dobra in zadostna (35,4 %), le 10,4 % vseh anketiranih pa ocenjuje,
da je sodelovanje s starsi odlicho. Dobljeni odgovori kazejo na to, da bo na podrocju
sodelovanja s starsi potrebno Se (marsi)kaj spremeniti. x*-preizkus (y> = 9,848; g = §;
P =0,276) je pokazal, da ne prihaja do statisticho pomembne razlike v odgovorih an-
ketiranih glede sodelovanja Sole s starsi na podrocju dela z u¢enci z u¢nimi tezavami.
Razredni ucitelji sodelovanje Sole s starsi ocenjujejo nekoliko bolje.

Pri ocenjevanju ukrepov, kadar starsi niso pripravljeni sodelovati, se vecina anke-
tiranih (95,9 %) pogosto osredotoci na neposredno delo z u¢encem, ki ima tezave,
temu sledi (95,8 %) posvetovanje s kolegom, s Solsko svetovalno sluzbo in drugimi
na Soli. Se pa anketirani pogosto (79,1 %) poskusajo priblizati starsem tudi na dru-
gacne nacine. y*preizkus je v vseh primerih pokazal, da ne prihaja do statisticno
pomembne razlike v odgovorih anketiranih glede neposrednega dela z u¢encem
z u¢nimi tezavami, kadar starsi niso motivirani in ne sodelujejo. Dobljeni empiricni
podatek opozarja, nakazuje tendenco, da v anketo zajeti ucitelji in strokovni delav-
ci najprej sami zacnejo reSevati tezave, Sele kasneje poskusajo vkljuciti starse na
razli¢cne nacine.
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Pri ocenjevanju pomoci u¢encem z uc¢nimi tezavami pri pouku v ucilnici vecina
anketiranih (95,8 %) pogosto prilagaja delo pri utrjevanju znanja, temu sledijo tisti,
ki pogosto prilagajajo delo pri razlagi (86,5 %), tisti, ki pogosto prilagajajo delo s
prilagajanjem ucnega okolja (85,4 %), in drugi. x*-preizkus je v vseh primerih poka-
zal, da ne prihaja do statisticno pomembne razlike v odgovorih anketiranih glede
osebne pomoci u¢encem z uc¢nimi tezavami pri pouku v ucilnici.

Pri ocenjevanju pomoci otrokom z u¢nimi tezavami med poukom izven ucilni-
ce je vecina anketiranih (96,9 %) izjavilo, da pomoc¢ individualno pogosto nudita
specialni pedagog/defektolog in Solska svetovalna sluzba (91,7 %), potem pred-
metni ucitelji (65,6 %), ucitelji podaljsanega bivanja (64,6 %) in drugi. x*-preizkus
je pokazal, da prihaja do statisticho pomembne razlike v odgovorih anketiranih
glede dela z ucenci z u¢nimi tezavami pri predmetnih uciteljih (preglednica 5). Pri
pregledu frekvenc smo ugotovili, da je odstotek anketiranih uciteljev predmetne
stopnje (82,5 %) in drugih strokovnih delavcev (74,9 %) visji od odstotka anketi-
ranih uciteljev razredne stopnje (45,0 %), ker ucitelji predmetne stopnje in drugi
strokovni delavci pogosteje uporabljajo oblike pomoci med poukom izven ucilnice
kot ucitelji razredne stopnje.

Oblike pomoci med poukom izven Obstoj statisticno pomembne
Rang | f f (%) o .
ucilnice razlike in rezultat y>-preizkusa
Z njim individualno dela specialni peda- NE; x> =3,277,8=2;
1 , _ 93 | 96,9
gog in svetovalni delavec. P=0,513
N . - DA; x*=14,779; 8= 3;
2 Z njim delajo predmetni ucitelji. 63 65,6
P=0,022
i o " - NE; x* = 6,661; g = 3;
3 Z njim delajo ucitelji podaljsanega bivanja. | 62 64,6
P=0,588
Z njim s pomodjo v skupinah dela NE; ¥* = 11,967; g = 3;
4 ) . .p ) . P . 54 55,3 . 8
specialni pedagog in svetovalni delavec. P=0,063

Preglednica 5: Frekvencna porazdelitev Stevila (f) in strukturni odstotki (%) razred-
nih in predmetnih uciteljev ter drugih strokovnih delavcev o osebni pomoci
u¢encem z uc¢nimi tezavami med poukom izven ucilnice

Glede teme dodatnega strokovnega izobraZevanja s podrocja uc¢nih tezav vecina
anketiranih ocenjuje, da je zelo potrebno izobrazevanje o prepoznavanju vzrokov
ucnih tezav (90,6 %) ter o preverjanju in ocenjevanju znanja ucencev z uc¢nimi
tezavami (90,6 %), temu sledijo usposabljanje o ucinkovitih oblikah pomoci ucen-
cem z u¢nimi tezavami (89,6 %) in o motiviranju ucencev za Solsko delo (89,6 %)
ter usposabljanje o ucinkovitih oblikah sodelovanja s starsi u¢encev z u¢nimi teza-
vami (86,5 %). 2-preizkus je v vseh primerih pokazal, da ne prihaja do statisticno
pomembne razlike v odgovorih anketiranih glede znanj na podrocju dodatnega
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strokovnega usposabljanja. Visok deleZ pri rangiranju posameznih tem za dodatno
strokovno izobrazevanje opozarja na premajhno strokovno usposobljenost stro-
kovnih delavcev na podrocju ucnih tezav.

Glede oblik strokovnega sodelovanja na podrocju u¢encev z u¢nimi tezavami je
vecina anketiranih izjavilo, da posebno pozornost u¢encem z uc¢nimi tezavami na-
menjajo na sestankih strokovnega tima (59,4 %), mesecnih pedagoskih konferen-
cah (58,3 %) in na manjsih timskih sestankih (50,0 %). y*preizkus je v vseh prime-
rih pokazal, da ne prihaja do statisticno pomembne razlike v odgovorih anketiranih
o obliki strokovnega sodelovanja glede u¢encev z u¢nimi tezavami.

Sklep

Rezultati nase raziskave kazejo, da ucitelji in drugi strokovni delavci v vecini pre-
poznajo ucence z uc¢nimi tezavami in jim poskusajo prilagajati oblike pomoci v
razredu. 1z tega lahko sklepamo, da ima vsaka Sola in vsak ucitelj v razredu ucen-
ce z u¢nimi tezavami. To potrjuje tudi visok delez odkrivanja uc¢encev z u¢nimi
tezavami na oddelek. Rezultat kaZze na pricakovano prisotnost pojava ucnih te-
Zav in hkrati tudi na senzibilnost anketiranih na pojav u¢nih tezav. Ceprav nekateri
strokovnjaki (Magajna idr., 2005) ocenjujejo, da se pogostnost pojavljanja ucnih
tezav na predmetni stopnji povecuje, saj se zaradi neugodnih izkusenj in dozivlja-
nja neuspesnosti pri ucnih tezavah pridruZzijo tudi ¢ustvene in vedenjske tezave, ki
oviranost pri uspesnem usvajanju in izkazovanju znanja Se dodatno povecajo. Na
predmetni stopnji anketirani opazajo porast zahteve na u¢nem pa tudi na psiho-
socialnem podrodju, saj pricakovanja po vedji samostojnosti spremlja tudi zmanj-
Sevanje razlicnih nacinov podpore in pomoci starsev. Rezultati to potrjujejo, saj
ucitelji predmetne stopnje sodelovanje s starsi ocenjujejo srednje dobro in bi na
tem podrocju bilo potrebno se kaj spremeniti, medtem ko ucitelji razredne stopnje
sodelovanje s starsi ocenjujejo kot odli¢cno. Rezultati kazejo, da je sodelovanje z
zunanjimi institucijami prav tako slabo in bi bilo potrebno sistemati¢no razvijati
timsko delo tudi na tem podrocju.

Ucitelji in drugi strokovni delavci se strokovno ne cutijo dovolj usposobljene za
delo z ucenci z u¢nimi tezavami in so se pripravljeni dodatno strokovno izobraze-
vati, predvsem s podrocja prepoznavanja vzrokov ucencevih uc¢nih tezav, o naci-
nih preverjanja in ocenjevanja znanja u¢encev z u¢nimi tezavami ter o ucinkovitih
oblikah pomoci u¢encem z ucnimi tezavami. Rezultati kazejo, da ucitelji in drugi
strokovni delavci najveckrat prilagajajo delo uc¢encem z ucnimi tezavami pri utr-
jevanju znanja, razlagi snovi ter s prilagajanjem ucnega okolja (npr. sedezni red).
Sola ima moznost, da organizira pomo¢ za obvladovanje u¢nih tezav. Ucitelji in
drugi strokovni delavci veliko pozornosti namenijo izmenjavi svojih izkusenj, ki jih
imajo pri delu z ucenci z u¢nimi tezavami, na timskih sestankih in na pedagoskih
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konferencah, vendar potrebujejo vec izkusenj za uspesno delovanje pri u¢enju za
vsakega ucenca. Kot pravi Koncarjeva (1997), ucitelj ne more sam sprejeti ne oseb-
ne ne poklicne odgovornosti za delo z ucenci z u¢nimi tezavami oziroma za vse
otroke s posebnimi potrebami, ki se Solajo na rednih osnovnih $olah. Osebno ne
more odgovarjati zato, ker v razmeroma velikih oddelkih in ob obseznem u¢nem
programu ne zmore individualno prilagajati vsebin ali celo delati s tak$nim otrokom.
Profesionalno pa je omejen zato, ker se pri svojem Studiju ni usposobil za delo z
otroki s posebnimi potrebami. Ker je ravno ucitelj tisti, ki se najprej sreca z u¢encem
z u¢nimi tezavami v razredu pri vsakodnevnem delu, bi bilo potrebno bolj siste-
mati¢no izobrazevati ucitelje, poglobiti razumevanje narave Solske neuspesnosti in
ucnih tezav, raziskovati vplive neusklajenosti med znacilnostmi uc¢enca in ucnega
okolja (npr. z metodami, materiali, gradivi, klimo), se ukvarjati z njimi zato, da bi
ucenci zares znali, se v Soli zares ucili in ne bili samo poucevani.
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Solska knjiznica v devetletni osnovni soli ter
medpredmetno povezovanje: primer povezave
knjiznicnih informacijskih znanj in slovenscine v 9.
razredu

Strokovni ¢lanek
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POVZETEK

V prispevku so predstavljeni cilji in naloge Solske knjiznice, informacijska pis-
menost ter knjizni¢na informacijska znanja. Solska knjiznica u¢enje v razredu ne
le dopolnjuje, ampak seze mnogo dlje, saj omogoca ucenje brez prisile. Knjiznicar
ni le izposojevalec knjiznicnega gradiva, temvec tudi pedagoski delavec, ki se
vkljucuje v vzgojno-izobrazevalni proces. Pouk, podprt s knjizni¢nimi informacijski-
mi znanji, mora biti dobro organiziran, kar zahteva sodelovanje med knjiznicarjem
in uciteljem. Knjiznica vzgaja u€enca za ucenje in za samostojnega uporabnika
Solske (in druge) knjiznice. Predstavljen je prakticni primer povezovanja knjizni¢nih
informacijskih znanj s cilji u¢nega dela pri predmetu slovenscina, ki nastajajo pri
pridobivanju znanja z medpredmetnim povezovanjem. Poudarek je na iskanju in-
formacij o dosegljivih virih na obravnavano temo. Poizvedbo po vzajemnem kata-
logu osvetli primer iskanja po kljucnih besedah.

Kljucne besede: Solska knjiznica, knjizni¢na informacijska znanja, medpredmetne
povezave, informacijska pismenost, knjiznicar, osnovna $ola
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School libraries in the nine-year compulsory
primary school and cross- curricular cooperation:
library and information expertise and Slovene
language in class 9

ABSTRACT

The article presents the goals and tasks of a school library, information literacy
and library science. A school library does not merely compliment learning in the
classroom, it goes well beyond this: it enables pupils to study and learn on their
own, without coercion. The librarian is not simply a lender of materials, but also
an educator who fully participates in the educational process. Teaching supported
by library and information expertise must be well organized. Good cooperation
between the librarian and the teacher is a necessary condition for success. The
library encourages pupils to study and make full use of all types of libraries inde-
pendently. Here the reader will find a practical example of the connection between
library science and the goals of the curriculum in Slovene language, which is made
possible by the acquisition of knowledge via cross curricular teaching. Emphasis
was put on the searching for information about available sources as it relates to a
desired topic. Searching in a cross-departmental database is better through use of
key words.

Key words: school library, library and information expertise, cross-curricular coop-
eration, information literacy, librarian, primary school

Uvod

S sodobnimi nacini poucevanja postaja knjiznica osrednji prostor ne samo branja,
ampak tudi ucenja in raziskovanja na $oli (Bratusa in Cestnik, 2001). »Dobra Solska
knjiznica mora storiti vse kaj vec, kakor otrokom le enkrat tedensko izposojati kniji-
ge« (Kropp, 2000, str. 41). Pripeljati u¢ence v knjiZnico, jih motivirati in usposobiti za
stalne uporabnike knjiznice, je pomemben cilj knjiznicarjev. Ne le umetnostna bese-
dila, po katerih 3olarji najpogosteje segajo, tudi strokovno literaturo jim je potrebno
priblizati in seveda uporabo slovarjev, enciklopedij, pravopisa. Ni pa Solska knjiznica
le dostop do informacijskih virov; v njej se ucenci ucijo izgrajevati pomen in prido-
bivajo spretnosti za uporabo informacij, kar je klju¢no za proces vsezivljenjskega
ucenja (Primary, 2000, v Informacijsko opismenjevanje, 2005). Knjiznicar sodeluje v
vzgojno-izobraZzevalnem procesu z ucitelji $olskih predmetov na temelju medseboj-
nega povezovanja, nacrtovanja in razvijanja samostojnega ali skupinskega razisko-
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valnega dela (Steinbuch, 1998). V sodelovanju z ucitelji knjiznicar nacrtuje tudi vse-
bine in cilje knjizni¢nih informacijskih znanj (Bratusa in Cestnik, 2001). Knjizni¢na
informacijska znanja zajemajo vse elemente informacijske pismenosti s poudarkom
na uporabi knjiznice in v njej ter z njeno pomocjo dosegljivih informacij (Bon, 1999).
Znanja, sposobnosti in spretnosti, ki jih u¢enec razvija v okviru knjizni¢nih informa-
cijskih znanj za vsezivljenjsko in samostojno ucenje, omogocajo in spodbujajo aktiv-
no pridobivanje kakovostnega znanja na razlicnih podrocjih, kriti¢no in ustvarjalno
razmisljanje, izrazanje Custev, misli in zaznav.

Prikazana je oblika medpredmetnega sodelovanja pri pouku slovenscine v 9. razre-
du osnovne Sole, upostevajoc pedagosko-didakticne vidike. Pedagosko-didakticni vi-
dik pa uposteva didakticne pristope, ucne oblike, metode in stile vodenja.

Vloga knjiznice v soli

Primarni cilj ole sta vzgoja in izobraZevanje. Solska knjiznica kot del $ole in
vzgojno-izobrazevalnega procesa v svojem delu in nac¢rtovanju sledi ciljem sole in
uc¢nega programa. Cilji Sole in tudi u¢ni program dolocajo njene naloge in dejavnos-
ti. Te dejavnosti so zapisane v Manifestu o Solskih knjiznicah (2001), kjer jih opre-
delijo kot temeljne dejavnosti za razvijanje pismenosti, informacijske pismenosti,
poucevanja, ucenja in kulture. Manifest (2001) je poudaril enake moznosti za
vse: »Storitve Solskih knjiznic morajo biti enakopravno zagotovljene vsem ¢lanom
Solske skupnosti ne glede na starost, raso, spol, religijo, narodnost, jezik, strokovni
ali socialni status. Posebne storitve in gradiva morajo biti zagotovljena tistim, ki
ne morejo uporabljati rednih knjizni¢nih storitev in gradiv« (str. 138-139). Mani-
fest poudarja tudi nujnost kontinuiranega sodelovanja Solske knjiznice pri ucenju,
poucevanju in spodbujanju izobrazevalnih sprememb ter naloge Solske knjiznice
pri navajanju ucencev na stalno, vsezivljenjsko uporabo knjiznice za zadovoljevan-
je njihovih izobrazevalnih, kulturnih ali sprostitvenih potreb.

Manifestu IFLA (International Federation of Library Associations and Institutions
- Mednarodna federacija knjizni¢nih zdruzenj in ustanov)' in UNESCA (United Na-
tions Educational, Scientific and Cultural Organization - Organizacija zdruzenih
narodov za izobrazevanje, znanost in kulturo)? o $olskih knjiznicah so se leta 2002
pridruzile Se Smernice za Solske knjiznice (IFLA/UNESCO-ve smernice, 2003), ki
nadgrajujejo vsebino manifesta. V petem poglavju (IFLA/UNESCO-ve smernice,
2003) posebej opredeljujejo model programa ucnih spretnosti in informacijske pis-

! IFLA je mednarodna, nevladna, neprofitna organizacija, ki zastopa interese knjiznicnih in informacijskih sluzb

in njihovih uporabnikov. IFLA naj bi bila orodje, s pomocjo katerega se knjiznicarstvo kot stroka (veda, znanost) predstavlja
svetu. Ustanovljena je bila leta 1927 na mednarodni konferenci v Edinburgu na Skotskem.

2 UNESCO je specializirana organizacija znotraj Zdruzenih narodov. Glavni cilf UNESCA je, prispevati k miru in
varnosti s sodelovanjem drzav na podrodjih izobrazevanja, znanosti in kulture. Ustanovljen je bil leta 1945.
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menosti: »Informacijsko pismeni u¢enci bi morali biti usposobljeni za samostojno
ucenje«. Solska knjiznica pa je opredeljena kot »kraj, kjer se razlike posameznikov
mesajo z raznolikostjo virov in tehnologij«. In dalje: »Ko delajo ucenci v skupini, se
naucijo zagovarjati svoje mnenje, socasno pa tudi konstruktivno kritizirati mnenja
drugih« (str. 122).

Idejni nacrt Solskih knjiznic (1995), ki je prvi program na drzavni ravni, je bil po-
sebej oblikovan za razvoj Solskih knjiznic, na njem pa temeljijo vsi pozneje sprejeti
zakonski in podzakonski predpisi in standardi.? V nacrtu so opredeljeni cilji, naloge
ter integriranost Solske knjiznice v zivljenje in delo Sole. Med cilje v nacrtu so ume-
$¢eni spodbujanje ucenca k samostojnemu ucenju, uporaba sodobnih informacij-
skih virov, motiviranje ucencev pri branju, uc¢enju in tudi zunajsolskih dejavnostih.

Pedagoska vloga knjiznice je torej v tem, da ob podpori informacijskih virov
pomaga razvijati specificne spretnosti in znanja, ki bodo uc¢encem dala temelj-
na znanja in vescine, potrebne za samostojno ucenje. V tem smislu se knjizni¢ne
informacijske dejavnosti nenehno prepletajo s poukom in individualnimi interesi
ucencev. S tem postaja knjiznica poleg svojega SirSega kulturnega poslanstva tudi
sodobno informacijsko in uc¢no sredisce sole. Postaja vez med ucenci, ucitelji in
informacijskimi viri in hkrati mesto za pogovor o relevantnosti posamezne infor-
macije (Celik, 2003).

eov o

Prenova osnovne sSole in solska knjiznica

Temeljni koncepti za prenovo osnovne $ole so izsli iz novih pogledov na vzgojo
in izobrazevanje, ki jih je prinesel nov druzbeni red v prvi polovici devetdesetih let
20. stoletja. Podani so v treh dokumentih: 1zobrazevanje v Sloveniji za 21. stoletje,
Perspektive razvoja osnovne Sole v Republiki Sloveniji in Bela knjiga o vzgoji in
izobraZevanju v Republiki Sloveniji (Kova¢ Sebart, 2002, v Celik, 2003). Besedila
so bila kon¢no usklajena in dorecena z Izhodisci kurikularne prenove (1996), na
kar se navezujejo tudi smernice Idejnega nacrta slovenskih $olskih knjiznic (1995).

Zakon o osnovni Soli kot najpomembnejso novost prinasa postopno uvajanje de-
vetletne osnovne Sole. V tej prenovi naj bi ustrezno mesto nasla tudi Solska knjiznica
in tako prispevala svoj delez pri razvijanju informacijske pismenosti. Knjiznicar pa bo
skupaj z ucitelji uresniceval cilje tega opismenjevanja. Clani predmetne kurikularne
komisije za Solske knjiznice so sestavili knjizni¢na informacijska znanja, cilje in vse-
bine za osnovno $olo, kjer so zajeti vsi elementi informacijske pismenosti; poudarek

3 Iz pomena teh smernic se zastavljajo naloge, ki so v prenovljenih programih zdaj Ze bolj konkretno opre-

deljene: za osnovno $olo v tako imenovanih »ciljih in vsebinah« knjizni¢nih informacijskih znanj ter v u¢nem nacrtu za iz-
birni predmet informacijsko opismenjevanje, ki se lepo navezujejo tudi na vzgojo za medije, v srednje Sole pa se knjizni¢na
informacijska znanja vpeljujejo po vzoru gimnazijskih »obveznih izbirnih vsebin« (Celik, 1999a, str. 12).
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pa je na uporabi knjiZnice in z njeno pomocjo dosegljivih virov informacij. Prenova
slovenskega solstva tako Solski knjiznici, knjiznicarju ter njegovemu sodelovanju z
ucitelijem prinasa nove razseznosti. Pedagosko delo v knjiznici postaja vedno bolj
pomembno, doloc¢ajo pa ga Ze tudi v prejSnjem poglavju omenjeni standardi.

Vse do osemdesetih let prejSnjega stoletja se je s funkcijo, vsebino, organizacijo
in delovanjem 3Solskih knjiznic ukvarjala predvsem bibliotekarska stroka in mnogo
manj izobrazevalna dejavnost. Le-ta je v svoji zakonodaji in izobrazevalnih pro-
gramih dejavnost Solskih knjiznic potiskala v obrobno in nezavezujoco sfero izo-
brazevalnega sistema, saj so se podrocja izobrazevalnih programov omejevala na
predpisane ucbenike in naslove obveznega branja. Razvoj informacijske tehnolo-
gije in koli¢ina razpolozljivega znanja pa sta strmo narascala, pojavili so se novi
mediji in novi viri informacij. Ucitelj ze dolgo ni mogel biti ve¢ edini vir informacij
in znanja, njegova vloga se je vedno bolj spreminjala v organizatorja in mentorja
izobrazevalnega dela, pri tem pa je vedno bolj potreboval pomoc Solskega knji-
znicarja in Solske knjiznice. Seveda pa mu tako pomoc¢ lahko nudita samo ustre-
zno opremljena Solska knjiznica in ustrezno usposobljen* Solski knjiznicar (Bahor,
2009). Te spremembe so narekovale druzbene potrebe in spoznanja, da naj bi
pouk postal bolj zivljenjski, usmerjen k raziskovanju, bolj odprt in podprt z aktual-
nimi viri. »Zato danasnji uc¢ni nacrti uvajajo posebno opredelitev medpredmetnih
povezav, ki ucitelja opozarja, kje se cilji njegovega predmeta dotikajo sorodnih
ciliev drugih predmetov, hkrati pa je zadnja prenova identificirala nekaj kljucnih
podrocij razvoja ucenca, ki v nacionalnem kurikulumu niso podprta s posebnim
predmetom, Ceprav sodijo med temeljna podrocja razvoja znanj, spretnosti in na-
vad« (Krofli¢, 2002, str. 139). V sodobni 3oli, ki spodbuja raziskovanje, je zato tudi
Solska knjiznica organizirana tako, da s svojo dejavnostjo in materialnimi pogoji
dela nudi odprto uc¢no okolje za samostojno ucenje. Tradicionalno knjizno in knji-
zni¢no vzgojo smo preoblikovali v knjizni¢na informacijska znanja in s tem prispe-
vali k informacijskemu opismenjevanju ucencev. V tradicionalni Soli smo namrec
govorili o tradicionalni knjiznici z leposlovno zbirko (Steinbuch, 2001).

Devetletna osnovna $ola omogoca nov pristop k vzgojno-izobrazevalnemu delu.
V ospredju niso vec splosni nacini poucevanja, ampak le osebni pristop. Pomem-
ben je razvoj vsakega posameznega ucenca. Vpeljevanje devetletne osnovne Sole
odpira vrata ustvarjalni Soli (Bratusa in Cestnik, 2001). S prenovo torej postaja delo
v razredu usmerjeno v ucence, njihove interese, predznanje, izkusnje. Eden izmed
klju¢nih elementov, ki jih za dvig kakovosti pouka in poucevanja prinasata tako

4 V Sloveniji imamo trenutno dve poti vstopa v knjiznicarsko dejavnost. Ena je preko formalnega izobrazevanja,
kot to velja za vecino sodobnih razvitih drzav. V Sloveniji je tak$na resitev predvidena za delo v $olskih knjiznicah (Juznic,
2009). V Zakonu o organizaciji in financiranju vzgoje in izobrazevanja (2005) pise: »Ucitelj, knjiznicar in svetovalni delavec
morajo imeti visokosolsko izobrazbo ustrezne smeri in pedagosko izobrazbo« (¢l. 94). Odredbe za posamezne tipe Solstva
(razen visokega) to natanc¢no dolocijo: »Knjiznicar je lahko, kdor je koncal univerzitetni studijski program iz bibliotekarstva.
Knjiznicar je lahko tudi, kdor izpolnjuje pogoje za ucitelja splosno izobrazevalnih ali strokovno teoreti¢nih predmetov ali
svetovalnega delavca in je opravil $tudijski program za izpopolnjevanje iz bibliotekarstva.«
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vsebinska kot didakti¢na prenova, je izvajanje medpredmetnega pouka - povezo-
vanje s knjizni¢nimi informacijskimi znanji. Eden izmed pomembnih dejavnikov pri
graditvi izobrazevalne poti uc¢encev v procesu ucenja je interdisciplinarni pristop.
Potekova in Stepisnikova (2003) pravita, da je na pomembnost medpredmetnega
povezovanja treba opozoriti s treh vidikov. U¢enec ima pri tako izvedenem pouku
ve¢ moznosti, da se oblikujejo kakovostnejse pojmovne mreze kot rezultat med ze
znanim in neznanim. Ponujajo se mu Stevilne moznosti, da poglablja svoje znanje
s pomocjo kompleksnejsih miselnih procesov, ki so izzvani iz ve¢ predmetov ozi-
roma znanstvenih podrocij. Glede na to, da je medpredmetni pouk zastavljen tako,
da sledi otrokovim potrebam in interesom, je tudi stopnja notranje motivacije visja.
Ucitelji in knjiznicarji pri tako izvedenem pouku uporabljajo sodobne metode, s
¢imer vplivajo na dvig zunanje motivacije. Tako uporabimo obe vrsti motivacije, ki
sta pravzaprav eden izmed temeljnih pogojev za izpeljavo ucnega procesa. Drugi
vidik je ta, da so ucitelji in knjiznicarji pri nacrtovanju in izvedbi ur medpredme-
tnega povezovanja tesneje povezani - timsko sodelujejo. Skupaj si prizadevajo za
vecjo profesionalizacijo dela. Kot tretji vidik lahko navedemo usvajanje uc¢encevih
proceduralnih in ne le deklarativnih znanj.

Pomen knjiznicnih informacijskih znanj v osnovni soli

Na ravni osnovne $ole naj bi pridobivali temeljna znanja in spretnosti, koristne
navade, si privzgojili cut za osnovne cloveske vrednote ter usvojili druzbeno spre-
jemljive oblike komuniciranja. Na to so naravnani tudi vzgojno-izobrazevalni cilji
osnovnosolske knjiznice. Knjizni¢na informacijska znanja imajo torej dvojno izho-
disce: vzgojno in izobrazevalno. Oba vidika se smotrno dopolnjujeta. Iz celotnega
programskega sklopa knjizni¢nega informacijskega opismenjevanja, ki ga je zacr-
tala kurikularna prenova, se kristalizira sodobna vloga Solske knjiznice. Ocitno po-
staja, da knjiznica ni vec le servis za izposojo knjig. Informacijske potrebe osnovno-
Solca so iz dneva v dan vedje, zato mu klasi¢na knjizni¢na orientacija ne zadosca
vec. Knjizni¢na informacijska znanja pa mu odpirajo nove poti, knjiznicarju pa za-
stavljajo nove naloge. Nov izziv za knjiznicarja pa je v tem, da u¢encu pomaga,
njegove potrebe razumeti, ga spodbuditi za samostojno resevanje problemov, mu
nuditi pomoc pri iskanju ter selekciji. Pri tem pouku gre torej za proces usvajanja
znanja, za ucenje, kjer bo ucenec nekaj pridobil na ravni svojega osebnostnega
dozorevanja (Celik, 1999b).

Knjiznica je Ze po svojem poslanstvu odprta in interdisciplinarno naravnana, tako
cilji in vsebine knjizni¢nih informacijskih znanj naravnost klicejo po povezavah. Se
pa povezovanje zacenja sele s skupnim nacrtovanjem: »Ciljev kurikularne prenove
ne moremo doseci brez ustreznega medpredmetnega nacrtovanja, ki ne temelji
samo na vsebinskih povezavah v funkciji motivacije, nadgradnje, povezovanja ob-
stojeCega znanja z novim, ampak tudi in predvsem v okviru nac¢rtovanih dejavnosti,
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prek katerih le-ti dosegajo tako imenovana procesna oziroma vsezivljenjska zna-
nja« (Bevc, 2003, str. 27).

Medpredmetno podrocje knjizni¢na informacijska znanja v devetletni osnovni
Soli nacrtujejo ucitelji in knjiznicarji vnaprej in je opredeljeno v letnem delovnem
nacrtu. Prav tako ucitelj in knjiznicar skupaj tudi izvedeta ucne ure knjizni¢nih in-
formacijskih znanj, pri tem pa uporabljata aktivnhe metode dela in u¢ence usmerja-
ta k samostojnemu resevanju problemov in nalog s pomocjo solske knjiznice. Uci-
telji, strokovnjaki za posamezna predmetna podrocja, omogocajo uspesno ucenje
obvladovanja informacij s posameznih predmetnih podrocij v sodelovanju s knji-
znicarjem, strokovnjakom za organizacijo in pridobivanje informacij (Steinbuch,
1998). Solski knjiznicar je odgovoren za sistemati¢no nadgrajevanje knjizni¢nih
informacijskih znanj (Sajko, 1998). Vsebine in cilji le-teh se nadgrajujejo od prvega
do devetega razreda. Vsi otroci so vkljuceni v proces $olanja, zato jih ima knjizni-
¢ar moznost, kontinuirano uciti informacijskih spretnosti.

Vidimo, da ucitelj ni vec edini vir znanja. Ob splosni eksploziji informacij je jasno,
da znanje hitro zastara. Ucitelj danes ne more vec slediti svoji »predmetni« stroki v
vseh smereh, kaj Sele sproti obvladovati novih medijev in tehnologij, ki omogocajo
njihov dostop. Kompetence sodobnega ucitelja se oblikujejo v okviru taksne orga-
nizacije pouka, kjer bo na osnovi u¢encevega predznanja in izkusenj skupaj z njim
iskal poti do novih spoznanj. Ena od takih poti je knjiznica s svojimi viri in s svojimi
pedagoskimi nalogami. Vloga knjiznicarja se tako zacenja prepletati z vlogo ucite-
lia (Celik, 1999b). Interakcija tako poteka na ravni knjiznicar - ucenec, knjiznicar
- ucitelj ter u¢enec - ucitelj; vsi trije so aktivni udelezenci u¢nega procesa (Burkeljc
in Micibabi¢, 2003).

Solska knjiznica in informacijska pismenost

Pomembno vlogo v procesu informacijskega opismenjevanja so knjiznice dobile
predvsem zaradi sprememb v izobrazevanju. Danes je pri ucenju vecji poudarek
na samem procesu (kako se uciti, kako slediti spremembam informacij in tehno-
logije, prilagajanje novim situacijam) kot na produktu. Kurikul tezi k temu, da je
ucenje koristno, smotrno (cilji so fleksibilni, uposteva se posameznik, zanimanje
ucencev). Ucenci danes sooblikujejo proces ucenja, v katerem je poudarek na
iskanju in uporabi informacij, sprejemanju odlocitev in reSevanju problemov.

Ucitelji v skladu s spremenjeno vlogo niso vec¢ edini prenasalci znanja; ucitelji
vodijo in usmerjajo uc¢ni proces, pri cemer delijo izkusnje z ucenci in sodelujejo z
drugimi ucitelji in knjiznicarji. Ocenjevanje ni vec tradicionalno omejeno na pisne
izdelke - ucenci lahko svoje znanje dokazujejo na razli¢ne nacine (npr. portfolio,
multimedijske predstavitve), ki uciteljem pomagajo tudi razumeti, kako se ucenci
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ucijo. Knjiznice danes poleg klasi¢nih virov, kot so knjige in periodika, ponujajo
Stevilne vrste neknjiznega gradiva in moznost poizvedovanja po bazah podatkov.
Knjiznicarji so uciteljem enakovreden partner pri nacrtovanju in vklju¢evanju pro-
gramov informacijskega opismenjevanja v Solski kurikul (Thompson in Henley,
2000, v Informacijsko opismenjevanje, 2005). Seveda pa morajo knjiznicarji po-
znati vse tiste vsebine iz u¢nih nac¢rtov posameznih predmetov, ki so primerne za
izvajanje v knjiznici. Prav tako morajo tudi ucitelji poznati moznosti, ki jih za ucenje
nudita knjiznica in u¢ni nacrt za knjizni¢na informacijska znanja (Steinbuch, 1998).

Informacijsko opismenjevanje je zapleten spoznavni proces, ki vkljucuje obe
»mozganski hemisferi« - ucencevi in tudi uciteljevi/knjiznicarjevi. Za ucinkovito
ucenje in poucevanje torej ni dovolj le aktivhost sama, temvec z obeh smeri osmi-
sliena aktivnost (Celik, 1999b). Informacijsko opismenjevanje se izvaja s sistematic-
nim ucenjem in z aktivnostmi, ki razvijajo kognitivne strategije za selekcijo, pridobi-
tev, analizo, vrednotenje, sintezo, za ustvarjalno rabo informacij na vseh stopnjah
in ravneh pouka (Novljan, 1997). Pri tem je pomembno, da znajo knjiznicarji z
ucencem vzpostaviti vedno nove nacine komuniciranja, da znajo razgibati njegov
Custveno-miselni svet. Gre za knjiznicarjeva znanja in njegovo sposobnost, da knji-
zni¢ne informacijske vsebine predstavi z dovolj Sirokim pogledom na predmet.

Zaradi spremenjenega pojmovanja znanja in novih dognanj kognitivne psihologi-
je, predvsem pa informacijske dobe, v kateri zivimo, in aktivne vloge posameznika
v druzbi moramo ucence nauciti obvladovanja informacijskih virov. To pomeni, da
jih moramo uciti informacijske pismenosti, ki jo zahteva nasa doba.® Funkcionalna
pismenost (pisanje, branje, racunanje) danes vec¢ ne zadosca. Informacijska pisme-
nost je razsirjen koncept tradicionalne pismenosti, ki se veze na uporabo katerega
koli sistema znakov in vkljuCuje razumevanje in ustvarjalno rabo informacij, posre-
dovanih tudi s sodobno tehnologijo, sodobnimi racunalniskimi in komunikacijskimi
viri (Bon, 1999). Informacijska pismenost vsebuje kognitivne strategije in metode
za reSevanje problemov, vklju¢no z raziskovalnimi metodami in kaze na obvlado-
vanje spretnosti in znanj, potrebnih za ozavesceno ucenje - na metakognitivne
vidike v procesu ucenja in izobraZevanja (Steinbuch, 1997, v Celik, 2003).

Knjizni¢na informacijska znanja in slovenscina — primer
medpredmetnega sodelovanja
Solska knjiznica lahko za uc¢ence pomeni spremembo okolja. Znanje, prido-

bljeno s samostojnim delom pod vodstvom knjiznicarja in ucitelja, je vredno vec,
pomnjenje je trajnejSe, ucenje zanimivejse. Knjiznicar s svojim pristopom in us-

> Pomembnosti informacijske pismenosti so se tako v Evropi kot drugod zacele prve zavedati knjiznice znotraj

izobrazevalnih ustanov, zato ni nakljuje, da je najve¢ programov in priporocil nastalo na pobudo in potrebe Solskih
knjiznic (Juznic, 2004).
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posobljenostjo bistveno vpliva na motivacijski proces dijakov pri raziskovanju ter
oblikuje didakticne vidike, uciti se iskanja virov, orientacije v medijskem prostoru,
delo z racunalnikom, opredeljevanje problemov.

Izbira knjiznic¢nih virov, oblik in metod je zahtevno delo. Prav tako je treba pouk
knjizni¢nih informacijskih znanj dobro nacrtovati. Ze v lethnem nacrtu je treba upo-
Stevati starostno stopnjo skupine, s katero se bomo ukvarjali. To pa zahteva vsaj
grobo poznavanje razpona njihovih zmoZnosti, sposobnosti in interesov pa tudi
cele vrste drugih u¢encevih lastnosti (Celik, 1999b).

Bibliotekarska stroka je interdisciplinarna. Cilje in vsebine knjizni¢nih informa-
cijskih znanj lahko uresnic¢ujemo pri razli¢nih predmetnih podrogjih (Struc, 2001).
Predstavljena je ena od mnogih moZnosti medpredmetne povezave knjizni¢nih
informacijskih znanj z drugimi predmetnimi podrocji. Uciteljica slovenscine je na-
¢rtovala temo Zivljenjepis Alme Maksimilijan Karlin.® Na to temo je knjiznicarka s
podrocja knjizni¢nih informacijskih znanj nacrtovala vsebino Uporaba informacij-
skih virov pri pouku slovenscine.”

Na zacetku ucne priprave sta navedeni u¢na tema in enota. Naveden je tudi
predmet, s katerim je ura knjizni¢nih informacijskih znanj povezana. Sledi navedba
ucne oblike. MoZnosti so: frontalna, individualna, skupinska oblika - sodelovalno
ucenje. Nato sledijo u¢ne metode, katerim pripada: razlaga, demonstracija, prak-
ticno delo. Ucna priprava vsebuje e u¢ne pripomocke (DVD, delovni list, knjiznic-
no gradivo) ter u¢na sredstva (racunalnik, DVD- predvajalnik). Sledijo $e navedba
klju¢nih besed in novih pojmov ter vzgojno-izobrazevalni cilji.

UCNA TEMA: Informacijski viri

UCNA ENOTA: Uporaba informacijskih virov pri pouku slovenicine
POVEZAVA S PREDMETOM: slovenscina

UCNE OBLIKE: frontalna, individualna, skupinska

UCNE METODE: razlaga, demonstracija, prakti¢no delo, delo z racunalnikom
UCNA SREDSTVA: racunalnik, DVD-predvajalnik

UCNI PRIPOMOCKI: DVD, delovni list, knjizni¢no gradivo

KLJUCNE BESEDE/NOVI POJMI: informacijski viri, biografija

Ucni nacrt pri predmetu slovenscina v 9. razredu osnovne $ole vsebuje temo Zivljenjepis.

Uc¢ni nacrt za knjizni¢na informacijska znanja v 9. razredu osnovne Sole vsebuje temo Informacijski viri.
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OPERATIVNI CILJI: u¢enci usvojijo pojem informacijski vir (se seznanijo z razli¢nimi
informacijskimi viri kot viri informacij); razlikujejo knjizno in neknjizno gradivo;
najdejo besedo biografija; znajo uporabljati informacijske vire; naucijo se izpiso-
vati potrebne informacije; kriticno vrednotijo informacije; spodbujajo potrebo po
novem znanju

FUNKCIONALNI CILJI: ucenci spoznajo knjizno in neknjizno gradivo ter druge
informacijske vire v Solski knjiznici

Ucne priprave so razdeljene na delo in dejavnosti knjiznicarja in ucitelja ter na delo
in dejavnosti u¢encev. Zgrajene so iz treh sklopov:

1. UVODNA MOTIVACIJA (NAPOVED UCNEGA SMOTRA)

Ucencem predvajamo izsek iz dokumentarnega filma o Almi Maksimilijani Kar-
lin. Napovemo branje Zivljenjepisa te znane osebe iz knjige. Nato se z ucenci po-
govarjamo, katere znane osebe so jim vsec in zakaj.

2. GLAVNI DEL (USVAJANIJE)

Najprej so ucenci omenili knjizno gradivo, zato smo obnovili postavitev gradiva
po klasifikaciji UDK (univerzalna decimalna klasifikacija) in ugotovili, da bodo bi-
ografije nasli na polici z oznako 929. Ucenci so nato predlagali, da pogledamo Se
v enciklopedije in leksikone (03) v citalnici. Od knjiznih virov smo kmalu presli na
elektronske. Omenili smo razlicne nekonvencionalne nosilce informacijskih virov
(npr. DVD za ogled dokumentarnega filma o Almi Maksimilijani Karlin). Informaci-
je o Almi Maksimilijani Karlin so iskali Se po svetovnem spletu.

V racunalniskem katalogu oz. v programu Cobiss smo vadili iskanje po kljuc¢ni be-
sedi biografija. Ucenci so hitro spoznali, da je beseda biografija preobsezno geslo,
zato so zraven pripisali e ime in priimek Zelene osebe. Za vajo smo poiskali bio-
grafije o slovenskih knjizevnikih moderne (predhodno so morali Zze vedeti, kateri
s0). Izpisali so si seznam »zadetkov«, pozabili pa niso tudi pogledati, ali so najdene
knjige na voljo v najblizji splosni knjiznici.

V leksikonu so pogledali pomen besede biografija.

3. ZAKLJUCNI DEL

Ucenci so dobili e navodila za domaco nalogo, naj napisejo svoj zivljenjepis ter
ga posljejo po elektronski posti (Ce imajo doma racunalnik in internet) ali prinesejo

v pisni obliki k naslednji ucni uri.

Ucenci so izkustveno spoznali knjiznico kot del vzgojno-izobrazevalnega pro-
cesa, saj se knjiznica vanj vkljucuje s svojim gradivom in delom. Ucence smo ze-
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leli usmeriti v razmisljanje o povezanosti predmetnih podrocij ter o vsestranski
uporabi pridobljenega znanja. Zeleli smo jih opozoriti na eno izmed oblik dela
v Solski knjiznici - na priloznost za ucenje. Preko svetovnega spleta® so dostopili
do vzajemnega kataloga Cobiss/Opac. Knjiznicarjeva strokovna kompetenca pa
je navajanje ucencev na aktivno rabo prej omenjenega knjiznicnega kataloga, na
razumevanje strukture bibliografskih zapisov in uporabo gesel pri iskanju po vse-
bini (Steinbuch, 2003). Preko svetovnega spleta so ucenci dostopali do spletnih
iskalnikov (Google, Najdi si). Pri tem smo jih opozorili, da svetovni splet ni digitalna
knjiznica in ga tako tudi ne smemo razumeti, saj informacijskim virom na spletu
manjka nekaj pomembnih znacilnosti knjiznic: organiziranost, stabilnost in institu-
cionalnost (Kuchi, 2006, v Kokol, 2008).

Sklep

Knjiznica je druga najboljsa ucilnica na soli (Hartman, 1998). Zakaj ucilnica? Tu
se namrec¢ lahko to, kar se dogaja v ucilnici, nadaljuje. Seveda, ¢e so knjiznicarji
ustvarjalni in imajo sposobnost sodelovanja. Knjiznic¢ar u¢ence usmerja in jim nudi
moznosti, da zacnejo vrednotiti knjiznico ob iskanju, izboru in uporabi informacij
pri usvajanju znanj iz predmetnika. Aktivnosti knjiznicarjev ne smejo biti manife-
stne, da bi se sami z njimi potrjevali, ampak naj bodo namenjene in usklajene z
vzgojno-izobrazevalnim procesom $ole. V konkretnejsih pedagoskih nalogah se
knjiznica kot medkurikularno podrocje povezuje z drugimi podrocji povsod tam,
kjer je mogoce najti skupne cilje in vsebine, v naSem primeru torej tam, kjer so
ucni cilji vezani na vseZivljenjska znanja (Celik, 2003). Le-ta sodijo med izhodis¢a
prenove devetletne osnovne Sole.

Sola torej knjiznico potrebuje - ne le njene vire, temvec¢ tudi strokovno pomo¢
pri iskanju, izbiri in uporabi le-teh. Solska knjiznica je integrirana v vzgojno-izobra-
zevalni proces, zato Solski knjiznicarji sodelujejo pri informacijskem opismenjeva-
nju in izvajajo knjizni¢na informacijska znanja. Knjizni¢na informacijska znanja se
imenujejo tako zato, da je poudarjena neizbezna vloga knjiznice pri informacij-
skem opismenjevanju. Vidimo, da danes postaja knjiznica v u¢nem procesu vedno
pomembnejsa, od knjiznicarja pa se zahtevata visoka usposobljenost in novo zna-
nje. Tako knjiznicar skupaj z drugimi pedagoskimi delavci na Soli razvija in izvaja
ucinkovite metode poucevanja in ucenja. Te spremenjene oblike in metode dela
v izobrazevalnem procesu pa so zelo pomembna spodbuda razvoju in uvajanju
informacijske pismenosti (Juzni¢, 2001). Informacijska pismenost zajema vse vrste
pismenosti, kognitivne strategije in iskanje, predelavo, uporabo in komunikacijo

8 Med informacijskimi servisi je $e vedno najbolj uveljavljen svetovni splet. Oblak in Petriceva (2005, v Kokol,
2008) ugotavljata, da je splet »dominantni del interneta, saj se vse vec storitev, ki jih spremljamo preko interneta, zliva na
splet /.../, prej samostojni informacijski in komunikacijski servisi nadomescajo razne spletne aplikacije, ki so uporabniku
enostavno dosegljive preko brskalnika« (str. 13-14).
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informacij, pa tudi ucenje za ucenje, ki je ena glavnih nalog 21. stoletja (Steinbuch,
1998).

Priloznosti za timsko delo in sodelovanje je na Soli ve¢. Znati ga moramo izkoristiti
ucencem v prid. Pouk mora biti zasnovan tako, da se opira na bogastvo knjiznicnih
virov, saj ucenec drugace ne cuti potrebe po uporabi teh gradiv in Solska knjiznica
lahko kaj hitro izgubi vlogo informacijskega sredisca. Pri iskanju virov pomaga ucen-
cem $olski knjiznicar, ki jih strokovno usmerja in jim tudi pomaga. Kot primer takega
sodelovanja smo predstavili izvedbo medpredmetne povezave knjizni¢nih informa-
cijskih znanj in slovenscine. Pri tem je pomembna uciteljeva naloga, da nenehno
usmerja ucence k pridobivanju znanja s pomodjo knjizni¢nega gradiva.
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Izvajanje pouka tehnike in tehnologije ter
izbirnih predmetov kot ena izmed priloznosti
medpredmetnega povezovanja
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POVZETEK

Medpredmetno povezovanje je danes prav gotovo ena od oblik sodobnega po-
ucevanja. Nekateri cilji sodobne Sole ze sami po sebi zahtevajo usklajeno nacrto-
vanje uciteljev razli¢cnih predmetov in podrocij. Velikokrat ostane to povezovanje
samo na ravni uc¢nih vsebin, ne pa tudi v nacinu poucevanja.

V izvedenem primeru je bil vodilni predmet tehnika in tehnologija. Ta se je pove-
zoval s kemijo, fiziko ter izbirnim predmetom obdelava kovin. Poucevanje je pote-
kalo timsko, kjer sva se uciteljici medsebojno dopolnjevali v znanju, sposobnostih
in spretnostih. Zeleli sva, da ucenci s skupnimi dejavnostmi in procesi povezejo
znanja o kovinah in nekovinah razlicnih predmetnih podrocij, doloc¢eno vsebino
usvojijo ¢im bolj celostno ter pridobijo trajnejse in kakovostnejse znanje. Ucenci
so z eksperimentalnim delom, reSevanjem problemoyv, iskanjem informacij in sode-
lovalnim ucenjem spoznali lastnosti kovin, ki so jih v naslednjih urah uporabili pri
izdelavi izdelka iz kovin. Pokazali so veliko zanimanje za tovrstno obliko pouka, bili
so bolj motivirani, iznajdljivi, ustvarjalni in bolj samostojni kot obic¢ajno. Znanja so
povezali v celoto - to je bil tudi namen medpredmetnega povezovanja. Pridoblje-
no znanje je tako Sirse in prakti¢no uporabno. Izvedeni primer lahko ponavljamo in
nadgrajujemo, prenosljiv je tudi na nove primere in druge predmete.

Kljucne besede: tehnika in tehnologija, medpredmetna povezava, timsko pouce-
vanje, kovine, fizika, kemija
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Teaching Crafts and Technology and elective
courses as a possibility for inter-subject
cooperation

ABSTRACT

Cross-curricular integration is certainly one of the forms of modern teaching
nowadays. Some of the aims of modern schooling already demand a coordinated
planning of interaction between teachers of different subjects and areas. Integra-
tion is often dealt with only on the level of teaching topics, not teaching methods.

For the research we integrated the subject Crafts and Technology with Chemistry,
Physics and the optional subject - Handling of Metal. The teaching was carried out
in teamwork, where my colleague and me complemented each other’s knowledge,
professional expertise and skills. We wanted our students to integrate their knowl-
edge about metals and nonmetals in joined activities in different school subjects, to
learn the contents in its wholeness and gain a more permanent knowledge of greater
quality. The students first got to know the qualities of metals through experimental
work, information seeking, problem solving and cooperative learning, which then
they then used in lessons on how to manufacture a metal product. They showed
great interest for this kind of lesson form and were more motivated, resourceful,
creative and independent than usual. They combined their knowledge into a whole,
which is the purpose of cross-curriculum integration. They also gained knowledge in
a broader and more practical way. The test lesson we prepared can be repeated and
enhanced or transferred and adapted to new situations and other subjects.

Key words: crafts and technology, cross-curricular integration, teamwork, metal,
physics, chemistry

Uvod

Pri Solski prenovi poudarjamo, da so med pomembnejsimi kakovostnimi prvinami
pouka tudi medpredmetne in medpodrocne povezave, ki pomenijo povezovanje
razli¢cnih predmetov ali podrocij in s tem upostevanje razlicnih vidikov otrokovega
razvoja in ucenja. Tradicionalni u¢ni nacrti so bili usmerjeni predvsem k poucevanju
vsebin enega predmeta. Sodobno pridobivanje znanja pa ne zahteva le dobre iz-
bire najbolj primerne u¢ne snovi. Pokazati mora tudi povezavo med razli¢nimi
poglavji in znanji ter navajati na iskanje bistvenega. Prav tako je pomembno, upo-
rabiti pridobljeno znanje v razlicnih prakti¢nih situacijah, zato morajo posamezni
ucni predmeti iskati svoj smisel v povezanosti z drugimi, v dopolnjevanju in pre-
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pletanju ciljev in vsebin, ki pomagajo razumeti nek pojav ali problem z razli¢nih
vidikov. Ob tem pa morajo ucitelji dobro poznati cilje razli¢nih predmetov in pred-
metnih podrocij ter poiskati najoptimalnejse organizacijske oblike. Eden izmed
ciliev sodobne Sole je tudi, doseci vecjo stopnjo povezanosti med disciplinarnimi
znanji (s povezovanjem med predmeti, z uveljavljenjem ucnociljnega in procesno-
razvojnega pristopa ter s timskim poucevanjem) (Bevc, 2008, pridobljeno s http://
www.zrss.si/pdf/_gradivo_bevc.pdf).

Opredelitev problema

Medpredmetno povezovanje najveckrat poteka v okviru procesnociljnega
nacrtovanja, torej spoznanja o vrednosti vzgojno-izobrazevalnega procesa, ki ni
le sredstvo za doseganje ciljev, temvec je sam sebi cilj z notranjo vrednostjo, ki
jo opredeljuje ucencev razvoj. Procesnociljni model gradi na vrednotah uc¢nega
procesa. V procesih poucevanja in ucenja sta pomembni dejavna ucenceva vloga
(samoiniciativnost in kriticno ravnanje) ter dvosmerna komunikacija med u¢encem
in uciteljem (Sicherl Kafol, 2002).

Pogoji za medpredmetno povezovanje

Pred izvajanjem medpredmetnega poucevanja je potrebno, kriticno presoditi, ali
so povezave res smiselne, ali se spodbujata kriticno misljenje in problemska obrav-
nava, ali so obravnavani primeri (cilji in vsebine) zares relevantni, ali je uporabljena
ustrezna terminologija (posameznih disciplin) in ali so navzoci vsi elementi u¢nega
procesa, vklju¢no z ocenjevanjem znanja.

Po Bevcevi (2008, pridoblieno s http://www.zrss.si/pdf/_gradivo_bevc.pdf) so
pred izvajanjem in za samo izvajanje medpredmetnega povezovanja potrebni tudi
nekateri pogoji:

e jasnost ciljev, ki jih Zelimo doseci z medpredmetnim povezovanjem;

e poznavanje procesa aktivnega izgrajevanja znanja s povezovanjem obstoje-
¢ega znanja, vsebinska in procesna nadgradnja;

e uciteljeva spremenjena vloga ne samo v razredu, ampak tudi v strokovnem in
profesionalnem odnosu do uciteljev drugih predmetov in podrocij;

e procesnociljna in vsebinska opredelitev tematskih sklopov v letni pripravi z
jasno opredeljenimi dejavnostmi, ki jih nac¢rtujemo za doseganje ciljev temat-
skega sklopa, splosnih ciljev predmeta in ciljev sodobne Sole;

e predstavitev ciljev posameznih tematskih sklopov in nacrtovanih dejavnosti
ucencev za njihovo doseganje;
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e spremljanje in vrednotenje medpredmetnega nacrtovanja;

»  Cas za premislek o temeljnih vprasanjih.

Timsko poucevanje kot najpogostejsa oblika poucevanja pri medpredmetnem
povezovanju

Medpredmetno povezovanje je navzoce na vseh ravneh izobrazevanja. Najucin-
koviteje ga je mogoce uresnicevati z oblikami poucevanja, ki temeljijo na dejav-
nostih ucencev in imajo dolgoroc¢ne ucinke. Najpogostejsa oblika je prav gotovo
timsko poucevanje, s poudarkom na oblikovanju enotnih strategij in ciljev.

Posamezniki, ki vstopajo v tim, se med seboj razlikujejo. Ucitelji imajo razlicna
pedagosko-psiholoska znanja, stopnjo strokovne usposobljenosti, sposobnosti in
osebnostne lastnosti, motivacijo za delo v timu ter tudi razlicne delovne navade
in Zelje po osebnostni in profesionalni rasti. Uokvirjata jih tudi Solski sistem ter
situacija z nac¢inom organizacije pouka, materialnimi in delovnimi pogoji na soli.
Pomembni so odprtost za spremembe znotraj kolektiva, spodbujanje vodstva Sole
in obcutek, da je tako delo sprejeto (Barbi¢ in Doberdrug, Timsko delo, pridoblje-
no s http://www2.arnes.si/~sopmdobe/timsko.htm).

Fleksibilni predmetnik kot pogoj za medpredmetno povezovanje

Eden izmed ciljev uvajanja projekta Fleksibilni predmetnik je tudi, omogociti or-
ganizacijo dela $ol, ki podpira medpredmetno povezovanje in zdruzevanje ur (vec
¢asa za medpredmetno izvajanje), sodobne metode in oblike dela (projektno u¢no
delo, problemski pouk, eksperimentalno delo), za katere predstavljajo 45-minutne
ucne ure resne ovire. Pri pripravi urnikov se za izvedbo pouka posameznih pred-
metov, kjer je to strokovno utemeljeno, lahko ure zdruzujejo v razlicna casovna
obdobja/casovne enote (90 minut, 120 minut ipd.). Daljse ure od 90 minut nacr-
tujemo za sklop predmetov iz naravoslovno-tehni¢nega podrocja, npr. gospodinj-
stvo, tehnika in tehnologija ... (Nolimal, 2006).

Omejitev problema

Primer dobre prakse

Razli¢ne raziskave potrjujejo ugotovitve, da je znanje ucencev prevec razdrob-
lieno, neuporabno in nekriticno. Zato moramo ucitelji teziti k znanju, ki bo celost-
no, trajno, aktivno, kriti¢cno, uporabno in sistemati¢no. Znanje naj ucenci pridobijo
s procesnim ucenjem in konstruiranjem ter ta znanja povezujejo z znanjem pri
drugih predmetih. Taksno znanje bo kakovostno in trajno.
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Nacrtovanje izvedbe

Medpredmetno povezovanje ni potekalo samo na nivoju uc¢nih vsebin, ampak
tudi v samem nacinu poucevanja, saj sva bili v razredu prisotni dve uciteljici. Nacr-
tovanje izvedbe ure je prav zato bilo toliko bolj zahtevno.

Vodilni predmet je bila tehnika in tehnologija, ki se je povezovala s kemijo, fiziko
in izbirnim predmetom obdelava kovin. Povezava je bila interdisciplinarna, hori-
zontalna in vertikalna. Pouk je potekal v 8. razredu, strnjeno 90 minut. Uc¢na tema
je bila Preizkusanje lastnosti kovin. Najprej sva poiskali cilje, s katerimi sva povezali
locene discipline.

PREDMET VSEBINA CILJI
TEHNIKA IN . . . .. M .
Izdelava prototipa in * Ucenci najpogostejie kovine razvrstijo v Zelezne in
TEHNOLOGIA preizkuganje lastnosti neZelezne kovine.
kovin .

8. RAZRED Preizkusijo lastnosti kovin.

IZBIRNI PREDMET Primerjava lastnosti

OBDELAVA KOVIN kovinskih gradiv z
nekaterimi drugimi

* S preprostimi poskusi primerjajo lastnosti kovin.

7., 8.in 9. razred gradivi
* |zracunajo gostoto snovi iz mase in volumna.
FIZIKA
Gostota * Poznajo enoto za gostoto.
. . m
8 RAZRED * Uporabijo zapis: 0 = v
TEHNIKA IN

TEHNOLOGIJA

Nastejejo prevodnike in izolatorje.

7.RAZRED Elektricni tok
FIZIKA
9. RAZRED
* Na temelju eksperimentov spoznajo znacilne
lastnosti skupin elementov.
* Razlikujejo med kovinskimi in nekovinskimi last-
KEMIJA . . ;
Elementi v periodnem nostmi elementov v PSE.
sistemu - Kovine . i inskimi i inskimi
8. RAZRED ! u ! Prepoznajo elemente s kovinskimi in nekovinskimi

lastnostmi.

Spoznajo, da iz PSE lahko razberemo nekatere
lastnosti elementov.

Tabela 1: Povezovalni cilji
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Dolocili sva didakti¢ni sistem, metode in oblike dela. Klju¢ni cilji medpredmet-
nega povezovanja so bili:

e s skupnimi dejavnostmi in procesi povezati znanja o kovinah ter nekovinah z
drugimi predmetnimi podrodji;

e razbiti meje med predmeti;

* doloceno vsebino usvojiti ¢im bolj celostno, doseci trajnejse in kakovostnejse
znanje;

» pridobivati vescine samostojnega ucenja;
e iskati in izbrati informacije;

* sodelovati v skupini;

* uporabljati sodobno tehnologijo;

e uriti se v eksperimentalnem delu;

e navajati se na varnost in red pri eksperimentalnem delu.

Izvedba

Poucevanje je potekalo timsko - uciteljici sva se medsebojno dopolnjevali v zna-
nju, sposobnostih in spretnostih. Zeleli sva, da ucenci s skupnimi dejavnostmi in
procesi povezejo znanja o kovinah in nekovinah razlicnih predmetnih podrocij,
doloceno vsebino usvojijo ¢im bolj celostno ter pridobijo trajnejse in kakovostnej-
Se znanje.

Oblika dela je bila skupinska, metode so bile t. i. jigsaw, resevanje problemov,
eksperimentalno delo, iskanje informacij ter sodelovalno ucenje. Uc¢ence sva raz-
delili v tri heterogene skupine, znotraj teh pa so se s pomocjo barvnih priponk
razdelili v ekspertne skupine, kjer so z eksperimentalnim delom in iskanjem infor-
macij spoznavali lastnosti kovin. Prva skupina je preizkusala trdoto in zilavost vzor-
cev iz razli¢nih kovin. Druga skupina je na osnovi izmerjenega volumna in mase
kovine izracunala gostoto ter dolocila vrsto kovine. Ugotavljali so tudi elektri¢no
prevodnost kovinskih vzorcev. Tretja skupina je opazovala reaktivnost, gorljivost in
oksidacijo kovinskih vzorcev. Na osnovi dobljenih rezultatov in s pomocjo pisnih in
elektronskih virov so lastnosti kovin razvrstili med fizikalne, kemijske in mehanske.
Ucenci so izdelali pojmovne mape in jih predstavili. Rezultate posameznih skupin
so primerjali med seboj. Najvec tezav so imeli pri razvrscanju fizikalnih in kemijskih
lastnosti.




Ucenci so z eksperimentalnim delom, resevanjem problemov, iskanjem infor-
macij in sodelovalnim ucenjem spoznali lastnosti kovin, ki so jih v naslednjih urah
v okviru tehnike in tehnologije ter obdelave kovin uporabili pri izdelavi izdelka iz
kovin. Utrdili in razsirili so znanje o gostoti in elektricni prevodnosti kovin pri fiziki
ter znanje o kovinah in nekovinah v periodnem sistemu elementov pri kemiji. Pod-
robneje so spoznali njihove lastnosti ter jih prepoznali kot elemente s kovinskimi in
nekovinskimi lastnostmi.

Slika 1: Eksperimantalno delo

Slika 2: Preizkusanje

Slika 3: 1skanje in izbiranje informacij Slika 4: 1zdelava pojmovne mape

Ucenci so pokazali veliko zanimanje za tovrstno obliko pouka, bili so bolj mo-
tivirani, iznajdljivi, ustvarjalni in samostojnejsi kot obicajno. Znanja so povezali v
celoto - to je bil tudi namen medpredmetnega povezovanja. Pridobljeno znanje
je tako SirSe in prakticno uporabno, kar sva tudi preverili na koncu izvedenega
primera.
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Evalvacija primera

Ucni proces je potekal tako, kot sva nacrtovali, in je sledil strategiji nacrtovanega
in izvedenega. Da bi potrdili najina predvidevanja in pricakovane rezultate, sva iz-
vedbo ponovili $e v drugi uc¢ni skupini. Odziv ucencev je bil v obeh skupinah zelo
pozitiven, zato si taksnega dela Se Zelijo (tudi pri drugih predmetih). Odstopanj
med obema skupinama ni bilo. Timsko poucevanje je bilo zelo kakovostno, izpe-
ljava pa sprosc¢ena. Med seboj sva se dopolnjevali v znanju in spretnostih. Taksen
nacin dela pa seveda zahteva veliko priprave pred izvedbo. Demonstracijo, razgo-
vor, izpeljave in spremljanje sva izvajali v timskem slogu, korektno in tankocutno.
Sklepne ugotovitve so naslednje:

e Ucne ure so zanimivejse.
e Pridobljeno znanje ucencev je Sirse in prakticno uporabno.

e lzvedeni primer lahko ponavljamo in nadgrajujemo skozi leta, izkusnja je
uporabna ter prenosljiva v novih primerih.

e Uditelj razsiri in poglobi lastno znanje.
* Izboljsa se komunikacija znotraj uciteljskega kolektiva.

Taksna oblika pouka pomeni temeljito pripravo, ve¢ medsebojnega dogovarjanja
in usklajevanja z drugimi ucitelji ter poznavanje razlicnih u¢nih nacrtov, znacilnosti
in posebnosti predmeta.

Sklep

Z medpredmetnim povezovanjem oziroma nacrtovanjem preprecimo, da bi za-
radi neusklajenega nacrtovanja vzgojno-izobrazevalnega dela nekatere dejavnosti
ucencev, ki so nujno potrebne za doseganje ciljev sodobne $ole in za pridobivanje
vsezivljenjskih znanj v Solskem letu ali pa med Solanjem, povsem izpadle oziroma
da jih ne bi dovolj pogosto izvajali ter bi s tem zmanjsevali kakovost vzgojno-iz-
obrazevalnega dela. Medpredmetne povezave tako po obsegu kot po razpore-
ditvi nacrtovanih vsebin in ciljev predstavljajo pomemben dejavnik pri uresnice-
vanju minimalnih in temeljnih standardov znanj posameznih predmetov ali Sirsih
predmetnih podrocij v kurikulu 9-letne osnovne $ole (Sardoc¢, 2004, pridobljeno
s http://www.mss.gov.si/fileadmin/mss.gov.si/pageuploads/podrocje/razvoj_sol-
stva/evalvacija/2002/_1_naslovna_stran_povzetek_kazalo.pdf).

Medpredmetno povezovanje pa prav gotovo okrepi uciteljevo delo, ker razbije
izoliranost in okrepi sodelovanje. Zbliza ucitelje in spodbuja zanimanje za peda-
gogiko ter kolektivnho odgovornost za dosezke ucencev. Usposablja ucitelje, da
poenotijo mnenja glede najpomembnejsih vprasanj poucevanja in ucenja. Timu




-a Pesakovic [179

uciteljev omogoca diskusijo o njihovem delu z ucenci, kot npr. glede pri¢akovan;j,
glede obnasanja, motivacije uc¢encev in ucnih strategij, zlasti pomembno pa je, da
tako lazje najdejo resitve za pomanjkljivosti. Uspesno timsko poucevanje poveca
tudi profesionalnost in moralo uciteljev. Torej ni dovolj, da vpeljemo fleksibilni
predmetnik, fleksibilni moramo biti tudi ucitelji in vsi drugi strokovni delavci. Le
tako bodo dosezeni cilji sodobne Sole.
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Prozna avtorska dela Anje Stefan

Strokovni ¢lanek
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POVZETEK

Anja Stefan je priljubljena slovenska pisateljica, pesnica in zbirateljica folklornega
slovstva. V nasem prostoru deluje ze dobrih deset let in je za svoja avtorska dela,
slikanice, prejela tudi razlicne slovenske nagrade (Levstikova nagrada in nagrada iz-
virna slovenska slikanica). Njena avtorska dela lahko razvrstimo na poezijo (Is¢emo
hisico, Sto ugank ter Loncek na pike) in prozo (Melje, melje mlincek, Lesniki, lesniki,
Bobek in barcica, Stiri ¢rne mravlje in Koticek na koncu sveta). Osredniji literarni
lik vecine tako poezije kot proze je zival - vecina pesmi in pravljic pripoveduje o
zivalih in njihovem Zzivljenju. Zelo redko v njenih delih najdemo otroka kot glavni
literarni lik.

Prav tako pa je Anja Stefan zbirateljica folklornih pravljic in basni, ki jih pogosto
na novo napise (Cez gri¢ek v gozdicek) ali sodeluje pri ponovni izdaji (Zlato kralja
Matjaza, Loncek, kuhaj, CudeZni mlincek, Zajec in lisica).

Klju¢ne besede: otroska knjizevnost, prozna avtorska dela, Anja Stefan

The prose work of Anja Stefan

ABSTRACT

Anja Stefan is an acknowledged Slovene writer, poet and collector of folk litera-
ture. She has been working in Slovenia for over ten years and has received various
Slovene awards for her copyrighted works and picture books (Levstikova nagrada
award, lzvirna slovenska slikanica). Her copyrighted works can be divided into po-
etry (IS¢emo hisico, Sto ugank in Loncek na pike) and prose (Melje, melje mlincek,
Lesniki, lesniki, Bobek in barcica, Stiri ¢rne mravlje in Koticek na koncu sveta). The
majority of her poetry as well as her prose feature animals as the main character,
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because most of her poems and fairy tales tell animal stories. In her works we very
rarely find a child as the main literary character.

Anja Stefan is also a collector of folk fairytales and fables, which she rewrites (Cez
gricek v gozdicek) or compiles into new editions (Zlato kralja Matjaza, Loncek, ku-
haj, Cudezni mlincek, Zajec in lisica).

Key words: children’s literature, prose copyright works, Anja Stefan

Uvod

Anja Stefan se je rodila 2. aprila 1969 v Sempetru pri Gorici. Doma so radi peli in
si pripovedovali zgodbe. Prve pesmi je napisala v drugem razredu osnovne sole.
Zapisovala jih je v koledar, ki se je ohranil do danes. Po srednji $oli se je odlocila za
studij slovenscine in anglescine, vendar ji je bila slovenscina bolj pri srcu.

Vedno je uzivala v igranju z besedami, v svobodi izrazanja, ki ji ga ponuja mater-
ni jezik, v bistrih zgodbah in pesmih, ki so se je dotaknile. Proti koncu studija se je
ponovno vrnila k [judskim pripovedim, ki so leta prej polnile njeno otrostvo. Z njimi
se je zacela ukvarjati z odrasle strani, iz njih diplomirala in kasneje tudi magistrirala,
potem pa jih zacela pripovedovati drugim ljudem in jih pripravljati za objave.

Danes pisateljica, pesnica in pravljicarka pise pesmi in pravljice za otroke ter
pripoveduje in raziskuje ljudske pripovedi.!

Njena dela sodijo v dve skupini: avtorska dela? in priredbe folklornega slovstva®.

! Pridobljeno 29. 6. 2009, s http://www.zupca.net/dnevna_soba/knjiga_meseca/a_stefan.htm.

2 (1998). Cmrlj in piscalka. Ljubljana: Mladinska knjiga; (1999). Melje, melje mlincek, sedem pravljic
za lahko noc. Ljubljana: Mladinska knjiga; (2000). Lesniki, lesniki. Ljubljana: Mladinska knjiga; (2005). Bobek
in barcica. Ljubljana: Mladinska knjiga; (2005). Is¢emo hisico. Ljubljana: Mladinska knjiga; (2005). Koticek
na koncu sveta. Ljubljana: Mladinska knjiga; (2006). Sto ugank. Ljubljana: Mladinska knjiga; (2007). Stiri érne
mravljice. Ljubljana: Mladinska knjiga; (2008). Lon¢ek na pike. Ljubljana: Mladinska knjiga.

3 (1995). Cez gricek v gozdicek (zbirateljica). Ljubljana: Mladinska knjiga; (1999). O Pustu in zakletem
gradu: slovenska ljudska pravljica (urednica in avtorica dodatnega besedila). Ljubljana: Mladinska knjiga; (1999).
Zlato kralja Matjaza: slovenska ljudska pravljica (pisateljica). Ljubljana: Mladinska knjiga; (2000). O pastircku
in debeli usi: slovenska ljudska pravljica (avtorica dodatnega besedila in urednica). Ljubljana: Slovenska knjiga;
(2000). Zvezdice: berilo za 2. razred devetletne osnovne $ole (zbirateljica). Ljubljana: Mladinska knjiga; (2000).
Zvezdice zlate 1: berilo za prvi razred (osemletne) osnovne Sole (zbirateljica). Ljubljana: Mladinska knjiga;
(2001). Loncek, kuhaj: najlepse slovanske ljudske pripovedi (avtorica dodatnega besedila). Ljubljana: Mladinska
knjiga; (2002). Cudezni mlinéek: ljudske pripovedi s celega sveta (urednica). Ljubljana: Mladinska knjiga; (2004).
Zajec in lisica: slovenske basni (urednica). Ljubljana: Mladinska knjiga; (2004). Zlato sreco nosimo, vsem ljudem
jo trosimo: 24 pesmi, pravljic in ugank za bozi¢no-novoletni cas (urednica in avtorica dodatnega besedila). Lju-
bljana: Mladinska knjiga; (2007). Macek in vrag (prevajalka). Ljubljana: Mladinska knjiga; (2008). Trije prasicki:
angleska ljudska pravljica (prevajalka). Ljubljana: Mladinska knjiga; (2009). Cudezni vrt: zgodbe in pesmi s po-
dobami Jelke Reichman (avtorica dodatnega besedila). Ljubljana: Mladinska knjiga.
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Anja Stefan je skupaj z ilustratorko Marjanco Jemec Bozi¢ dvakrat prejela Levsti-
kovo nagrado za izvirno leposlovno delo, ki jo podeljuje zalozba Mladinska knjiga
- prvic leta 2001 za zbirko Melje, melje mlincek in drugic¢ leta 2007 za slikanico
Koticek na koncu sveta.

Leta 2007 je prejela nagrado izvirna slovenska slikanica za delo Sto ugank. Za
isto nagrado je bila leta 2006 nominirana za delo Bobek in barcica in prav tako leta
2008 za delo Stiri ¢rne mravljice.

Teoreticna izhodisca o animalisticni (zivalski) pravljici

Dragica Haramija v ¢lanku Animalistika v pravljicnem svetu Bine Stampe Zmavc
pravi, da je za zivalsko pravljico znacilno, da je nosilec dogajanja zZival. Za razliko
od basni pa ta nima vnaprej dane vloge, torej karakterne lastnosti Zivali niso tipi-
zirane. »Pri vseh ljudskih pravljicah gre za enodimenzionalno formo, saj se plast
c¢udeZnega in plast realnega zdruzujeta v enovito celoto. Knjizevni liki so lahko
realni ali fantasticni, oboji pa so mocno polarizirani, pri Zivalski pravljici je vsekakor
v ospredju antropomorfna drza animalisticnega literarnega lika. Crno-belo slikanje
literarnih likov sprozi predstavo o eni pomembni lastnosti knjizevnega lika, le-ta pa
je mocno potencirana, kar velja tudi za zivali v Zivalski pravljici. Literarne osebe so
imenovane po poklicu, druzbenem polozaju ali kaksni drugi lastnosti, druzbeno
hierarhijo iz cloveske druzbe prevzemajo tudi zivalski liki. Lastna imena so zelo
redka, pravlji¢ni liki vsebujejo eno poudarjeno pozitivno ali negativno lastnost. Per-
sonificirane Zivali naceloma ¢loveku pomagajo, Ce se ta drzi nekih pravil, drugace
znajo biti do ¢loveka zelo negativno nastrojene« (2010, str. 203).

»Nekoc« in »za devetimi gorami« sta samo dva izmed tipi¢nih zacetkov tako ljud-
skih kot tudi klasi¢nih pravljic, ki jih lahko najdemo v slovenski in tuji literaturi.
Podrobnosti o knjizevnem casu in prostoru v ljudskih in klasi¢nih pravljicah je za-
pisala Dragica Haramija. »Pravljice navadno nimajo natanc¢no lociranega knjizev-
nega prostora in ne knjizevnega Casa (zelo pogosti so Casovni preskoki, ki vcasih
celo ne delujejo logicno). Razdalje v pravljicah ne predstavljajo nikakrsne ovire,
saj je literarni lik kar ‘prestavljen’ iz enega dogajalnega prostora na drugega ali
pa je potovanje postavljeno v sfero ¢udeznega. V folklorni slovenski animalisticni
pravljici se najveckrat pojavljajo realne zivali, ki imajo antropomorfno podobo, in
sicer medved, lisica, volk, petelin in zajec. Klasi¢na umetna pravljica z zivaljo kot
glavnim literarnim likom je v slovenskem prostoru prisotna vse od zacetkov mladin-
skega slovstva ob koncu 19. stoletja. Klasi¢na pravljica se od vzorca ljudske eno-
dimenzionalne pravljice ne loc¢i bistveno, razlike so zgolj v poznanem avtorju, pri
poimenovanju literarnih likov z lastnimi imeni, ponekod gre tudi za druga odstopa-
nja od dolocilnic ljudske pravljice. Pri klasi¢nih pravljicah z animalisticno tematiko
vcasih zivali niso naslovni liki, nosijo pa vodilno vlogo. Sodobna umetna pravljica
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se kaZe v dveh variantah: zZival kot glavni literarni lik ali pa ozivljena igraca-zival kot
glavni literarni lik« (2010, str. 204).

Opis avtorskih proznih del Anje Stefan

Sledi pet bolj podrobno predstavljenih proznih avtorskih del Anje Stefan, ki vse
sodijo h klasi¢nim pravljicam. Vecino njenih pravljic pa bi lahko opredelili kot kla-
sicne zivalske pravljice.

Melje, melje mlincek je zbirka sedmih klasicnih pravljic, ki so podnaslovljene
kot pravljice za lahko no¢. V tej zbirki najdemo pravljice: Jabolko, Cmrlj in piscal-
ka, Darilo, Melje, melje mlinc¢ek, Zajtrk, Srajcica in Robcek. Slikanico je ilustrirala
Marjanca Jemec BozZi¢. Po knjigi je posnet tudi CD, na katerem sama avtorica pri-
poveduje vseh sedem pravljic.

Vse pravljice sodijo h klasi¢nim Zivalskim pravljicam in pripovedujejo o Zivljenju
zivali. Gre za opis izseka iz vsakdanjika zivali. Kot glavni literarni liki se pojavijo
mis, zajec, petelin, kokos, jez, ¢mrlj, macka in pes. Najdemo pa tudi nekaj stranskih
literarnih likov: mis, ¢ricek, komar, zajec, goske, petelin, vrana, veverica. Knjizevni
prostor ni vedno natancno opredeljen, kadar pa je, je to zunaj na travniku, v goz-
du ali pri zivali doma. Prav tako tudi knjizevni ¢as ni jasno dolocen, lahko pa ga v
nekaterih pravljicah razberemo iz zgodbe same. V pravljicah je mogoce razbrati
pomembnost prijateljstva, pravi¢nosti in skromnosti. V slikanici je sedem pravljic in
v njej se pojavijo razlicne teme: pomoc prijatelju, najdena piscalka, presenecenje,
nov mlinar v dolini, zajtrk, nova srajcica in miskin robcek.

Lesniki, lesniki je slikanica s stirinajstimi klasi¢nimi pravljicami (Gozdni mozic¢ek
in zvezda, Stric Viktor in gozdni moz, Racke in ribnik, Pomlad, Metulji, Kadar ima
sonce praznik, Pobi¢ in mojster Tihec, Plai¢ek, Cudezni le$niki, Veter, Sonce in
dez, Jagode, Cmrlj in piscalka, Pravljica o jablani) in petimi pesmimi (Polzek, Pete-
lini, Ena macja, Hruske, Kaj se zgodi, ko se znoci). Tako kot je znacilno za klasi¢ne
pravljice, knjizevni prostor in cas nista natancno doloc¢ena. 1z samih naslovov ne-
katerih pravljic je razvidno, da so v zbirki za razliko od ostalih pravljic Anje Stefan
v vecini glavni literarni liki ljudje (najveckrat stara gospa). Najdemo pa tudi poose-
bljene zivali (npr. Racke in ribnik) in naravne pojave (npr. Sonce in dez).

Vse pravljice in pesmi so zapisane v obliki slikopisa, tako so zelo primerne za
otroke, ki ze znajo prebrati kaksno besedo. Lahko pa otrok pomaga starsu pri »bra-
nju« pravljic oz. pesmi. Vecina teh pravljic in pesmi je Ze bilo objavljenih v reviji
Cicido, leta 2000 pa so izsle kot slikanica. Teme pravljic so razlicne. Najveckrat
se pojavi tema dobrote, doma, prijateljstva. Ostale teme pa so $e pomlad, nov
plascek, cudezni lesnik, cudezna piscalka, cudezna voda, spanje. Za ilustracije je
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poskrbela Jelka Reichman. Slikanica je nadaljevanje uspesne zbirke slikopisov pra-
starih zgodb Cez gricek v gozdicek.

Bobek in bar¢ica je klasi¢na pravljica o de¢ku Bobku, ki najde ¢oln. Zeli si odplu-
ti po jezeru. Takrat se mu pridruzijo zivali: miska, zabica, zajec, lisica in na koncu
Se medved. Ko medved skoci v ¢oln, se ta prevrne in potone. Medved je zelo
zalosten. Spomni se, da bi z vrvjo iz vode potegnili ¢oln. To tudi storijo. Lisica se
spomni, da bi bilo najboljse, da naredijo barko, ki bo dovolj velika tudi za medveda.
Se isti dan jo naredijo in odplujejo. Med plutjem pa vsi veselo prepevajo.

Pravljica sodi med klasi¢ne pravljice s stereotipnim zacetkom »nekoc« in sre¢nim
koncem. Zgodba se odvija enodimenzionalno, tako sta realni in irealni svet zdruze-
na. Knjizevni prostor in ¢as nista natanc¢no dolocena. Ker je glavni literarni lik otrok,
ki ima Zivalske prijatelje, ne moremo govoriti o Zivalski pravljici. Vsi liki v pravljici
pa so dobri oz. pozitivni. Pravljico je ilustrirala Polona Lovsin. Tema pravljice je pri-
jateljstvo, ki pripelje do gradnje nove, vecje barke, ki je dovol;j velika za vse.

Koticek na koncu sveta je zbirka sedmih zivalskih pravljic: Petelin in njegova
suknjica, O kokoski, ki ji je slo vse narobe, Nahrbtnik, Zvoncek, Zlatnik in Koticek
na koncu sveta. Pravljice so bile prvi¢ objavljene v reviji Ciciban. Zbirka pravljic
je nekak$no nadaljevanje zbirke Melje, melje mlincek, saj se v njej pojavijo enake
zivali, seveda z drugac¢nimi zgodbami. Tako kot zbirka pravljic Melje, melje mlincek
tudi te pravljice sodijo h klasi¢nim Zivalskim pravljicam in pripovedujejo o zZivljenju
zivali. Kot glavni literarni liki se pojavijo petelin, kokoska, mis, zajec in macke. Samo
v pravljici Kaj je na koncu sveta se kot glavni literarni lik poleg treh mack pojavi se
deklica. Knjizevni prostor ni vedno natancno opredeljen. Prav tako tudi knjizevni
¢as ni vedno jasno dolocen. Pravljice je ilustrirala Marjanca Jemec BoZi¢. Teme pra-
vljic so obsojanje drugih brez dokazov, prijateljstvo, pomoc prijatelju, slab dan za-
radi unicenih stvari, miskin nov nahrbtnik, kraja cudeznega zvoncka, iskanje doma
in najden zlatnik.

Stiri ¢rne mravljice je zbirka sedmih kratkih klasi¢nih Zivalskih pravljic, ki opisu-
jejo dogodivscine stirih mravljic. Pravljice v zbirki so: Medved, Uhani, Gledalisce,
Dez, Luna, Mandarine in Morje.

V pravljici Medved bi stiri ¢rne mravljice rade srecale medveda, zato se odpravijo
v njegov brlog. Namesto srecanja z medvedom se po dolgem cakanju v brlogu
odpravijo domoy, in ko jih kdo vprasa, Ce so srecale medveda, mu odgovorijo, da
ne. So pa zato srecale pamet.

V drugi pravljici Uhani si ena izmed mravljic zeli nositi uhane, ki pa jih, ker nima
uses, ne more. Tako se mravljice odlocijo, da bodo uhane nosile bolj svobodno.
Pripnejo si jih na klobuk, ovratnik in tudi na krilo. Seveda, dokler jih ne mine.




1861 Revija za elementarno izobrazevanje §t.-

V pravljici Gledalis¢e se mravljice odlocijo, da pojdejo v gledalisce. Tam jim je
bilo zelo lepo, saj so bili vsi nagneteni kot mravljice.

V pravljici DeZ je eno izmed mravljic na dezevni dan strah, da bi izgubila svoje
prijateljice. Kadar dezuje, ima taksne zalostne misli. Ostale prijateljice mravljice ji
recejo, da se kaj takega Ze ne bo zgodilo, jo zelo tesno stisnejo in tesnoba odide
stran.

V pravljici Luna stiri ¢rne mravljice opazujejo luno. Ugotovijo, da je kot velik zla-
tnik, za katerega bi si lahko kupile leteco preprogo. Z njo bi odsle za deveto goro.
Nato spoznajo, da za potovanje za deveto goro ne potrebujejo letece preproge,
saj jih tja lahko odpeljejo pravljice. In tako odpotujejo.

Sesta pravljica je pravljica Mandarine. V pravljici se mravljice, medtem ko jedo
mandarine, sprasujejo, kako disi sonce. Menijo, da najverjetneje kot mandarine.
Sklenejo, da bodo nekoc¢ zgradile most do sonca, da to ugotovijo. Seveda je to
samo njihova skrivnost.

Zadnja pravljica z naslovom Morje je najdaljsa pravljica. Stiri ¢rne mravljice skle-
nejo, da gredo pogledat, kaksno je morje. Sedejo na prvi list in veter jih ponese
prav do morja. Skocijo vanj in ugotovijo, da ga ljubijo ze od nekdaj, saj vse, kar ti je
blizu, ljubis ze od nekdaj. Tako sklenejo, da so morske mravlje, ki se od navadnih
razlikujejo po srcu, ki je brezmejno kot morje.

V vseh sedmih klasi¢nih zivalskih pravljicah se kot glavni knjiZzevni liki pojavijo Sti-
ri ¢rne mravljice, ki se pogovarjajo in se skupaj podajo v svet dogodivscin. Zanimi-
vo je, da v pravljicah ni zaslediti stranskih knjizevnih likov. Prav tako nista dolocena
knjizevni Cas in prostor, ju pa lahko v nekaterih pravljicah sklepamo.

Nekatere izmed pravljic o ¢rnih mravljicah imajo tudi nekaj znacilnosti basni,
saj se le-te velikokrat koncajo s sklepom, ki bi ga lahko razumeli kot moralni nauk.
V pravljicah zasledimo tudi humor, ki lepo dopolnjuje zgodbe. Zanimive dogodi-
vicine &tirih ¢rnih mravelj je upodobil Zvonko Coh. Teme praviljic so iskanje med-
veda, nosenje uhanov, obisk gledalisca, obcutek tesnobe, pripovedovanje pravljic,
vonjanje sonca in obisk morja. Sklep

Ugotovila sem, da se Anja Stefan v svojih proznih delih najveckrat naslanja pred-
vsem na zivljenje zivali, saj so v vecini njenih pravljic glavni in tudi stranski knjizevni
liki zivali. Kot glavni knjizevni lik se otrok pojavi v pravljicah Bobek in barcica ter
Koticek na koncu sveta, vendar imata otroka Zivalske prijatelje.

V zbirki pravljic Lesniki, lesniki pa najdemo kot glavni knjizevni lik tudi odraslega
Cloveka. Te pravljice so Gozdni mozicek in zvezda, Stric Viktor in gozdni moz, Po-
bi¢ in mojster Tihec, Plas¢ek, CudeZni le$niki, Veter, Jagode ter Pravljica o jablani.
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Vse pravljice Anje Stefan sodijo v knjizevno vrsto klasi¢nih pravljic, najveckrat
zivalskih klasi¢nih pravljic.

V njenih Zivalskih pravljicah se kot glavni lik pojavijo: kokos, petelin, zajec, mis,
¢mrlj, pes, macka, mravljice. Ti imajo pozitiven znacaj in so vecinoma tudi edini lik
v pravljici. Tudi stranski knjizevni liki, e se v pravljici sploh pojavijo, so v glavnem
pozitivni. Tako se vecina njenih pravljic razlikuje od klasi¢nih pravljic. V pravljici
Zvoncek se kot stranski lik pojavi lisica, ki je znacilno basensko predstavljena kot
zvita ter egoisticna. V pravljici Robcek sta stranska negativna lika vrana in veverica.
Prav tako v pravljici Cmrlj in pis¢alka najdemo negativni stranski lik, ki je komar. To
so edine pravljice, v katerih se pojavijo negativni stranski knjizevni liki.

V njenih pravljicah prav tako ne najdemo cudezev oz. ¢udeznih predmetov, ki
bi glavnim knjizevnim likom pomagali do srecnega konca. Zelo pa sta poudarjena
prijateljstvo in pravi¢nost.

Teme njenih avtorskih pravljic so zelo razlicne. Veckrat zasledimo temo pomoc
prijatelju, prijateljstvo, dobrota, najden novi predmet (nahrbtnik, zvoncek, zlatnik,
srajCica, robcek, piscalka).

Njena dela imajo Sirok razpon. Nekatera so primerna za majhne otroke, ki vsto-
pajo v svet knjizevnosti s poslusanjem, nekatera pa za tiste, ki se Ze ucijo samo-
stojnega branja. V njenih delih najdemo veliko humorja in poucnega ter so blizu
danasnjemu otroku. Prav zato je Anja Stefan danes tako priljubljena mladinska pi-
sateljica in pesnica, ki je bila za svoja dela Ze veckrat nagrajena.
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SPLOSNO O REVIJI

REVIJA ZA ELEMENTARNO IZOBRAZEVANJE (The Journal of Elementary Educa-
tion) je revija Pedagoske fakultete Univerze v Mariboru. V njej so objavljeni prispe-
vki s podrocja vzgoje in izobrazevanja zlasti na predsolski in osnovnosolski stopnji.
Avtorji prispevkov s strokovnega vidika pisejo o problemih, ki zadevajo vzgojo in
izobrazevanje. Namen revije je spodbujati objavo izvirnih znanstvenoraziskovalnih
¢lankov in tudi prispevkov, ki porocajo o strokovnem delu, raziskovanju v praksi
ipd.

Revija za elementarno izobrazevanje izhaja stirikrat letno. V njej so objavljeni
prispevki v slovenskem ali angleskem jeziku. Razvrsceni so v naslednje kategorije:
izvirni znanstveni Clanek, pregledni znanstveni ¢lanek, kratki znanstveni clanek,
referat na znanstvenem posvetovanju, strokovni ¢lanek idr. Dodatek k reviji vse-
buje povzetke knjig, kratke ¢lanke, seznam znanstvenih srecanj ipd.

NAVODILA AVTORJEM

Pri pripravi prispevkov je potrebno upostevati naslednja navodila:

» Kategorijo prispevka predlaga avtor, konc¢no presojo pa na osnovi dveh ano-
nimnih recenzij opravi urednistvo.

e Prispevki naj bodo pripravljeni v enem od standardnih racunalniskih pro-
gramov za obdelavo besedil (npr. Microsoft Word). Pisava besedila naj bo
velikosti 12, oblika pisave Times New Roman. Besedilo naj bo napisano z
1,5-vrsticnim razmikom, obojestransko poravnano, robovi naj bodo 2,5 cm.

e DolzZina prispevka s povzetkoma v slovenskem in angleskem jeziku, litera-
turo ter kljuc¢nimi besedami naj ne presega 16 strani (okoli 30.000 znakov).

* Povzetek in kljuc¢ne besede naj bodo na zacetku prispevka, velikost pisave
10.

* DolZina povzetka naj obsega do 200 besed.
*  Opombe naj bodo navedene sproti (na dnu strani), velikost pisave 10.

* Vodilni naslovi naj bodo zapisani krepko, prvi podnaslovi lezece, drugi podna-
slovi pa navadno. Naslovov ne StevilCite in ne uporabljajte velikih tiskanih ¢rk.

e Literatura naj vsebuje pomembna dela, ki jih je avtor uporabljal med pisa-
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njem clanka. Seznam naj bo urejen po abecednem vrstnem redu, velikost
pisave 10.

Odstavki naj bodo loceni z vrinjeno vrstico, brez zacetnega zamika.

Slike (grafi in drugi graficni prikazi, fotografije ...) in tabele smiselno vkljucite
v prispevek. Pod slikami oz. nad grafi navedite zaporedne Stevilke in naslo-
ve, uporabite pisavo Times New Roman, leZzece, velikost 10 (primer: Slika
1: Naslov slike). Fotografije naj bodo izostrene in kontrastne (znotraj DIN
A4d-formata).

Struktura izvirnih znanstvenih prispevkov naj se praviloma drzi metodologije
IMRAD (Introduction, Method, Results And Discussion), ostali prispevki pa
so lahko strukturirani tudi drugace.

Pri pripravi prispevkov je potrebno upostevati APA-standarde glede citirano-
sti in navajanja virov. Primeri:

Knjige: priimek, zaCetnica imena avtorja, leto izida, naslov, kraj, zalozba.

Duh, M. (2004). Vrednotenje kot didakti¢ni problem pri likovni vzgoji. Mari-
bor: Pedagoska fakulteta.

Clanki v revijah: priimek, zaCetnica imena avtorja, leto izida, naslov prispev-
ka, ime revije, letnik, stevilka, strani.

Planinsec, J. (2002). Sportna vzgoja in medpredmetne povezave v osnovni
Soli. Sport, 50 (1), 11-15.

Prispevki v zbornikih: priimek, zacetnica imena avtorja, leto izida, naslov
prispevka, podatki o knjigi ali zborniku, strani, kraj, zalozba.

Fosnari¢, S. (2002). Obremenitve Solskega delovnega okolja in otrokova
uspesnost. VM. Jurici¢ (ur.), Solska higiena: zbornik prispevkov (str. 27-
34). Ljubljana: Sekcija za $olsko in visokoSolsko medicino SZD.

Vkljucevanje reference v tekst: ¢e gre za dobesedno navedbo, napisemo v
oklepaju priimek avtorja, leto izdaje in stran (Lipovec, 2005, str. 9), ¢e pa gre
za splosno navedbo, stran izpustimo (Lipovec, 2005).

Vsak prispevek naj ima na posebnem listu naslovno stran, ki vsebuje ime
in priimek avtorja, leto rojstva, njegov naslov, naslov prispevka, akademski
in strokovni naziv, naslov ustanove, kjer je zaposlen, in elektronski naslov
(e-mail).

Kakovost prispevkov zagotavlja urednistvo z dvema anonimnima recenzi-




jama. Uredniki si pridrzujejo pravico, da naredijo uredniske spremembe in
spremenijo obliko besedila tako, da je skladno s slogom revije. Za objavljene
prispevke se ne placujejo honorarji.

Prispevke lahko avtorji posljejo po elektronski posti na naslov zalozba.pef@uni-
mb.si ali jih natisnjene in na zgoscenki posljejo na naslov:
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REVIJA ZA ELEMENTARNO IZOBRAZEVANJE
Koroska 160

2000 MARIBOR

SLOVENIJA
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GENERAL INFORMATION

THE JOURNAL OF ELEMENTARY EDUCATION (Revija za elementarno
izobrazevanje) is a journal published by the Faculty of Education at the University
of Maribor. The journal publishes articles dealing with matters in the field of educa-
tion with a primary focus on preschool and elementary school. Our contributors’
articles contain professional opinions about problems concerning education. The
purpose of the journal is to stimulate the publishing of original scientific-research
articles as well as articles that report on professional work in education, research
done in practical oriented situations, and other related fields.

The Journal of Elementary Education is published four times yearly. The journal
contains articles in Slovene and/or English. The classification of articles fall within
the following categories: original scientific articles, reviews of a scientific article,
short scientific articles, reports on scientific consultations and professional articles.
Supplemental martial include: book reviews, short articles, lists of scientific events
and meetings as well as other related material.

GUIDELINES FOR SUBMISSION

The following guidelines must be followed to submit a manuscript:

* Please include the following information with your submission: category of
article, brief biography of the author, author’s preferences and an evaluation
of the article based on at least two recent anonymous editorial opinions.

e Articles must be formatted in an acceptable word processing program (ex.
Microsoft Word for Windows) Manuscripts must be typed, 12-point Times
New Roman font, 1.5-spaced, justified alignment with 2.5cm margins.

e Article length, including abstract (in either Slovene or English) and key words,
should not exceed 16 pages (around 30 000 characters).

e Abstract and key words should be placed at the beginning of the article, us-
ing 10-point font size.

* Abstracts can be up to 200 words.

* Footnotes must be contiguous (at the bottom of the page), 10-point font
size.

e Main titles must be in bold print, first subtitles must be in italics, all other sub-
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titles in regular font. Do not number titles and do not use capital letters.

References list should include only the most important works consulted. Ref-
erences should be in alphabetical order using 10-point font size.

Paragraphs must be separated by a blank space, without indentation.

lllustrations (graphs, photographs, etc.) and tables should be logically includ-
ed in the text. lllustrations should be numbered and have titles written be-
low them (written above tables). Use Times New Roman font, italicized and
10-point font size (example: Illustration 1: Title of lllustration). Photographs
should be contrasting, clear, and in focus (in DIN A4 format).

Original scientific manuscripts should adhere to the IMRAD methodology
(Introduction, Method, Results And Discussion), other articles can be struc-
tured differently.

Manuscripts should be written using the standard APA citation style.
Example:

Books: last name and name of the author, year of publication, title, location,
press.

Duh, M. (2004). Vrednotenje kot didakti¢ni problem pri likovni vzgoji. Mari-
bor: Pedagoska fakulteta.

Articles from Magazines: last name and name of the author, year published,
title of the article, name of the magazine, year, issue number, page(s).

Planinsec, J. (2002). Sportna vzgoja in medpredmetne povezave v osnovni
$oli. Sport, 50 (1), 11-15.

Academic Journals: last name and name of the author, year published, title
of the article, information about the journal, page(s).

Fosnari¢, S. (2002). Obremenitve Solskega delovnega okolja in otrokova
uspesnost. V M. Jurici¢ (ur.), Solska higiena: zbornik prispevkov (str. 27-34).
Ljubljana: Sekcija za $olsko in visokoSolsko medicino SZD.

Citing sources in the body of the text: If a direct quotation is cited, write the
last name of the author, year it was published and page number. Put this
information in parenthesis (Lipovec, 2005, pg. 9). If the information is para-
phrased, leave out the page number (Lipovec, 2005).

All manuscripts must have a title page that includes name and last name of




1941 Revija za elementarno izobraievan-

author, date of birth, address, title of the article, author’s academic title(s),
address of author’s current employer and email address.

e The quality of manuscripts will be reviewed anonymously. The editors re-
serve the right to make editorial changes and changes to the textual format
so as to adhere to the style of the journal. Manuscripts chosen for publica-
tion are done so on an honorary basis.

Manuscripts may be sent electronically to zalozba.pef@uni-mb.si or in printed
form, sent with a saved version on a disk to the following address:

UNIVERZA V MARIBORU

PEDAGOSKA FAKULTETA MARIBOR

REVIJA ZA ELEMENTARNO IZOBRAZEVANJE
Koroska 160

2000 MARIBOR

SLOVENIJA




