1ZPOSTAVLJAMO

IZVLECEK

V ¢lanku predstavljamo moznosti in priloznosti ustvar-
janja sodobnih u¢nih okolij pri pouku zgodovine. Pri
tem se opiramo na didakti¢no strategijo formativnega
spremljanja, katerega bistvo je sporoc¢anje informativne
in spodbudne povratne informacije u¢encem o dosega-
nju u¢nih ciljev (namenov uéenja) in standardov znanja.
Povratna informacija temelji na kriterijih uspes$nosti, ki
izhajajo iz namenov ucenja in standardov znanja. Njen
namen je uc¢encem omogo¢iti izboljSevanje u¢nih do-
sezkov, upostevajo¢ tudi njihove potenciale in talente.
Povratno informacijo u¢encem sporoca ucitelj, soSolec
sodolcu (vrstniska povratna informacija) in uéenec sa-
memu sebi (samovrednotenje). Ucenci so tudi vklju¢eni
v sooblikovanje namenov ucenja in kriterijev uspesno-
sti, kar povec¢a motivacijo in odgovornost za uc¢enje. Na
primeru u¢nega sklopa o odnosu Slovencev do drzav,
v katerih so ziveli v 20. stoletju, dokazujemo, kako lah-
ko s formativnim spremljanjem ustvarimo vkljucujoce,
varno in spodbudno u¢no okolje za ucenje zgodovine.
Samo udenje v predstavljenem u¢nem okolju temelji na
razvijanju in formativnem spremljanju ve$¢in kriticnega
misljenja pri delu s primarnimi in sekundarnimi zgodo-
vinskimi viri, vklju¢ene so oblike sodelovalnega ucenja
v skupinah in tandemih, pri katerih se spodbuja in raz-
vija tudi socialne ves$¢ine, predstavljamo pa tudi razli¢na
ucna gradiva z izborom primarnih in sekundarnih zgo-
dovinskih virov za izbrani u¢ni sklop, aktivnosti in orod-
ja formativnega spremljanja, kot sta semafor z nameni
ucenja in kriteriji uspe$nosti ter obrazec za ugotavljanje
upostevanja glasu vsakega ucenca.

Kljuénebesede: didaktikazgodovine, formativnosprem-
ljanje, delo z zgodovinskimi viri, kriti¢no misljenje, var-
no in spodbudno u¢no okolje

ABSTRACT

The article presents possibilities for creating modern
learning environments in history lessons based on for-
mative assessment, which provides feedback to students
about achieving the learning objectives (learning inten-
tions) and knowledge standards. The feedback is based
on success criteria that stem from learning intentions
and knowledge standards. Its purpose is to enable stu-
dents to improve their attainment, taking their potential
and talent into account. Students are provided feedback
by the teacher, other classmates (peer feedback), and
themselves (self-assessment). Students co-design the
learning intentions and success criteria, which increases
their motivation and responsibility. In the learning unit
on the attitude of Slovenes towards the states in which
they lived in the 20th century, we have proved that for-
mative assessment can be used to create an inclusive,
safe, and encouraging learning environment. Learning is
based on the development and formative assessment of
critical-thinking skills in working with primary and se-
condary historical sources. Forms of cooperative learn-
ing in groups and pairs are included, which develop so-
cial skills. We present various teaching materials with a
selection of primary and secondary historical sources;
formative assessment activities and tools, such as the
traffic light with learning intentions and success criteria,
and a form for collecting student voice.

Keywords: history didactics, formative assessment,
working with historical sources, critical thinking, safe
and encouraging learning environment
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V razvojni nalogi Zavoda RS za $olstvo Ustvarjanje u¢nih okolij za 21. stoletje,
ki je potekala od zacetka septembra 2020 do konca avgusta 2023, smo v delov-
nih skupinah za zgodovino z uciteljicami zgodovine iz osnovnosolske in gim-
nazijske prakse ustvarjale in preizkusale modele u¢nih okolij za sodoben pouk
zgodovine s formativnim spremljanjem vescin dela z raznolikimi zgodovinskimi
viri.

Uc¢na okolja za 21. stoletje so vklju¢ujoca, varna in spodbudna. Formativno
spremljanje prispeva k tak$nim u¢nim okoljem z medvrstniskim sodelovanjem,
ki lahko obsega medsebojno pomo¢, sodelovalno ucenje in vrstnisko vredno-
tenje med ucenci. Utitelj uc¢ence spodbuja tudi h kulturi dialoga, k izrazanju
misli, pogledov, zelja in krepi ob¢utek smiselnosti u¢enja s pojasnitvijo u¢nih
ciljev, ki u¢encem predstavljajo namene ucenja. Obcutek varnosti se krepi
tudi s predstavitvijo kriterijev uspesnosti, ki naj jih v ¢im vecji meri pomagajo
sooblikovati tudi udenci, saj so namenjeni njim za sporodanje povratne
informacije o doseganju namenov ucenja in izbolj$anju u¢nih dosezkov. Z
doseganjem namenov ucenja pa se krepijo tudi obcutek sposobnosti, samo-
zavest in pozitivna samopodoba. V taksnih u¢nih okoljih je pomemben vsak
ucenec, pri cemer se uposteva njegove interese, potrebe, Zelje in optimalen raz-
voj. Zato se u¢enca spodbuja, da je ¢im bolj uspesen glede na svoje potenciale.
Spodbuja se tudi motivacijo za u¢enje z razli¢énimi motivacijskimi tehnikami in
predvsem z u¢enjem po nacelih formativnega spremljanja. Kon¢ni cilj pa je ¢im
bolj kakovostno in trajno znanje vseh uc¢encev.

UCNA OKOLJA 21. STOLETJA

Ucinkovita u¢na okolja 21. stoletja so tista, ki pri u¢encih spodbujajo zavzetost
za ulenje, v katerih poteka sodelovalno in socialno ucenje, spodbuja se moti-
vacija za ucenje, upos$tevana so ¢ustva ucencev in njihove individualne razlike
s predznanjem, nacrtuje se ustrezne zahteve do ucencev, vendar ne smejo biti
preobremenjeni, vrednotenje znanja mora biti skladno s cilji in standardi v u¢-
nih nacrtih, velik poudarek je na sporoc¢anju formativne povratne informacije,
pomembna pa je tudi horizontalna povezanost med predmeti in dejavnostmi v
$oli in zunaj nje (Istance in Dumont, 2013).

Utinkovito u¢no okolje mora opolnomotiti u¢ence za povezovanje znanja zno-
traj predmeta in med predmeti na nacin, da so ga zmozni umescati v $irsi okvir
in da omogoca konstrukcijo in razumevanje $irs§ih pojmovanj in konceptov.
Osmisljanje uc¢enja omogoca povezovanje s $ir§im okoljem in druzbo. Zato je
pomembno nadrtovati in izvajati avtenti¢no ucenje s smiselnimi in relevantnimi
problemi iz resni¢nega zivljenja. Povezovanje znanja omogoca tudi raziskovalno
uenje in u¢enje z vklju¢evanjem druzbenokoristnega dela (npr. prostovoljstvo)
(Istance in Dumont, 2013).

Formativno spremljanje in vrednotenje ucenja in znanja je osrednja znacilnost
inkluzivnega (vklju¢ujocega) u¢nega okolja 21. stoletja. Temelji na formativni
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in spodbudni povratni informaciji, ki mora biti obsezna, redna in smiselna ter
mora omogocati razmislek oz. refleksijo o kakovosti u¢enja in znanja. Glede na
ugotovitve razmisleka pa u¢enec samostojno ali s pomo¢jo ustrezno prilagaja
svoje ucenje. Formativna in spodbudna povratna informacija krepi pri u¢encu
motivacijo za uéenje ter zaupanje v lastne zmoznosti (Wiliam, vzeto iz Istance
in Dumont, 2013).

Ucenci so izvirni in edinstveni posamezniki, ki imajo individualne potrebe, raz-
li¢ne zmoznosti, zanimanje in potenciale. S formativnim spremljanjem pa dose-
zemo, da se res slisi glas vsakega posameznega uc¢enca. V nadaljevanju predstav-
ljamo model formativnega spremljanja, ki omogoca in spodbuja, da je sliSan
prav vsak uc¢enec.

Model formativnega spre-
mljanja za krepitev glasu »GLAS
vsakega ucenca obsega vse
korake, ki so znadilni za
proces formativnega spre-
mljanja. Tako so ucenci
vklju¢eni v sooblikovanje
namenov ucenja in krite-
rijev. uspeSnosti. Nameni
ucenja so izpeljani iz u¢nih

Ucenci zastavljajo
osebne cilje.

Ucenci izkazujejo
znanje z razliénimi
dokazi oz. izdelki.
Sooblikujejo jih

ucenci.

Pomemben je L\fatjpimerzb?ej§§ so in razmigljanje vseh
ilj i 1 iste, ki pridejo ot :
Cll] €V 11 SO Zasnovani tako) :2::::.3“ vsakega uéence\E,k ut':]itelju_ ucencev.

Spodbujajo dialog

Ucitelj uporabi vse

v e o L s Ucenci spremljajo
da so u¢encem razumljivi. Pomembno e, Uzitel se odzove na odgovore, pravilne in i Uregnciie ooty
v ... . kako se uéenci uéijo. povratne informacije napacne, pri razvijanju napredek.
UcenCI ] Ih lahko SO Obh' ucencev. razumevanja ucencev.
k .. t k d . h k . Nanasajo se na U¢itelj na odgovore f)gioaljzz:ig::v?sl::i
11] 6] O 1aKo, da ]1 S upa] Z kriterije uspesnosti. g::::: vsaj nekaj in spodbudne
Ve . ey s s Spodbujajo - povratne informacije.
uciteljem zapisejo v njim e wtencev. Veak utenec vo.da
razumljivo obliko, uditelj Ugence usmerjajo k Je lahko povabljen
k razmisleku

izboljSanju dosezkov.

in odgovoru na

jim pri tem pomaga in po- zastavljeno vprasanje.

jasni morebitne nerazu-

mljive ali manj razumljive u¢ne cilje. U¢enec pa je v sooblikovanje namenov
ucenja vkljucen tudi tako, da izmed namenov ucenja, ki jih predstavi ucitelj,
izbere enega ali vec, ki ga $e posebej zanima/-jo. Tako izbrani nameni ucenja
predstavljajo u¢encev osebni na¢rt ucenja, ki krepi tudi u¢encevo osebno odgo-
vornost, da na¢rt z nameni ucenja uresnici.

Kriteriji uspe$nosti so izpeljani iz namenov ucenja in standardov znanja.
Ucenci jih lahko samostojno, v obliki sodelovalnega dela ali s pomo¢jo ucitelja
sooblikujejo. Utitelj lahko pokaze tudi razli¢ne uc¢ne dosezke ucencev iz
preteklih $olskih let in nato skupaj z u¢enci sooblikuje kriterije uspesnosti npr.
kakovostnega plakata, zgodovinskega ¢asovnega traku, govornega nastopa itd.

Namen kriterijev uspe$nosti je sporoc¢anje spodbudne in formativne povratne
informacije, ki omogoca vpogled v kakovost u¢nega dosezka in ucenja ter poda
konkretna navodila, kako se lahko u¢ni dosezek $e izboljsa. Povratno infor-
macijo glede na kriterije uspesnosti lahko poda uc¢itelj u¢encu, u¢enec u¢encu
(vrstnigko vrednotenje) in u¢enec samemu sebi (samovrednotenje). Ob tem je
omogoceno spremljanje napredka vsakega ucenca, u¢encem je omogoceno, da
lahko ozavestijo svoja mo¢na podro¢ja in podrodja rasti in da znajo sami ali z
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Shema modela formativnega
spremljanja za krepitev glasu
ucenca

Vir: Holcar Brunauer in Kregar, 2019,
str. 14.



ustrezno pomocjo nadrtovati svoje ucenje tako, da bo le-to ¢im bolj u¢inkovito
(prim. Holcar Brunauer in Kregar, 2019; Brodnik, 2017; Brodnik, 2018a).

Vzpostavljanje vklju¢ujocega u¢nega okolja pomembno omogoca spodbujanje
socialnega in ¢ustvenega ucenja, ki se nanasa na socialno zavedanje (zanima-
nje za druge, zaznavanje in razumevanje ¢ustev drugih, spostovanje, empatija,
solidarnost), odnosne ves¢ine (vzpostavljanje in vzdrzevanje socialnih stikov,
komunikacijske ve$¢ine, sodelovalne vesc¢ine, pogajalske vescine, konstruktivno
redevanje konfliktov in podajanje povratne informacije), odgovorno sprejema-
nje odlo¢itev (informirano odlo¢anje, motiviranost in zainteresiranost, navdu-
Sevanje drugih, na¢rtovanje dela in sprejemanje odgovornosti), samozavedanje
(zavedanje ob¢utkov, prepoznavanje in razumevanje ¢ustev in njihovega vpliva
na vedenje, realna samopresoja, samorefleksija in samozaupanje), samoregula-
cija (uravnavanje lastnih ¢ustev in vedenja, vztrajnost, odpornost, obvladovanje
stresa).!

Sodelovalne ves¢ine tako spodbujamo in razvijamo v okviru sodelovalnega uce-
nja pri delu v dvojicah in skupinskem delu, pri projektnem u¢nem delu, avten-
ti¢cnem ucenju, v okviru vrstniskega vrednotenja idr. Sodelovalne ves¢ine vedno
le spremljamo, spodbujamo in preverjamo ter jih ne ocenjujemo.

V u¢nem nacrtu za gimnazije je pri vseh temah zapisan tudi tematski procesni
cilj, ki se nanasa na razvijanje socialnih spretnosti/ve$¢in pri razli¢nih oblikah
sodelovalnega u¢enja (Uéni naért, 2008). Namen ucenja je torej razvijanje in
spodbujanje socialnih ves¢in, za katerega v nadaljevanju predstavljamo primer
kriterijev uspe$nosti za formativno spremljanje teh ves¢in v obliki semaforja.

Nameni ucenja

Kriteriji uspeSnosti za spremljanje
sodelovalnih ves¢in

Ucim se: Uspesen/uspesna bom, ko:
Poslusati. Ko nekdo govori, ga ne prekinjam. Ne prekinjam drugih (ko nekdo govori, ga

posluSam).

VpraSati, Ce ¢esa ne razumem.

Pokazati zanimanje za uéno snov, za predmet.

Sprejeti vsa mnenja kot enakovredna.

ReSevati probleme z dogovorom.

Sprejeti mnenje drugega tudi, ¢e se z njim ne
strinjam.

Dati predloge in sodelovati v skupinskih
odlogitvah.

Sprejeti razlicne naloge in jih odgovorno
opraviti.

Strpnosti in pomoci, drugih ne Zalim.

Ce necesa ne razumem, vprasam.

Trudim se pokazati zanimanje za ucno snov,
za predmet.

Trudim se, da so mi vsa mnenja enakovredna.

Probleme reSujem z dogovorom, se ne
prepiram.

Sprejemam mnenje drugega tudi, ¢e se z njim
ne strinjam.

Dajem predloge in sodelujem pri skupnih
odloCitvah (nacrtovanju).

Sprejmem razlicne naloge in jih odgovorno
opravim (prizadevam si za skupne cilje).

Drugih ne Zalim (sem strpen in pomagam).

Prirejeno po: Spodbujanje razvoja vescin sodelovanja in komuniciranja s formativnim spremljanjem. Mednarodni
projekt ATS 2020. Zavod RS za Solstvo, 2018, str. 21.

Zgodovina v Soli 1, 2024

1 Gre za dimenzije socialnega in
¢ustvenega ucenja po modelu CASEL
(Collaborative for Academic, Social and
Emotional Learning) (Vidmar idr., 2018,
Rutar lic, 2024).

&)

13



14

Z nac¢rtnim spodbujanjem, razvijanjem in formativnim spremljanjem socialnih
ve$¢in pomembno prispevamo k izgradnji socialne dimenzije ucenja ter posle-
di¢no vklju¢ujocega u¢nega okolja.

DELO Z VIRI IN KRITICNO MISLJENJE PRI UCENJU ZGODOVINE

Delo z viri

Delo z viri spada glede na razli¢ne opredelitve med vsezZivljenjske ves¢ine. Zato

se ga razvija pri razli¢nih predmetih v razli¢nih izobrazevalnih programih ce-

lotnega izobrazevalnega sistema. Pomen dela z viri izpostavljata tudi obe zna-

ni taksonomiji znanja in ciljev, Marzanova in Bloomova. Marzano s sodelavci

(1998) jo je opredelil v okviru procesiranja in obdelovanja informacij s $tirimi

podrodji:

1. uc¢inkovita raba razli¢nih tehnik zbiranja informacij in raba raznolikih virov
informacij,

2. ucinkovita interpretacija in sinteza informacij,

3. natan¢no presojanje vrednosti informacij,

4. prepoznavanje uporabne vrednosti informacij za dolo¢en namen.

Bloomova taksonomija opredeljuje faktografsko, konceptualno, proceduralno
in metakognitivno znanje (Anderson idr., 2016). Proceduralno znanje vklju¢uje
navajanje uc¢encev na uporabo znanstvenih metod neke vede, tehnik za reseva-
nje problemov, metod za vrednotenje konceptov idr.

Pri delu z viri se podpira tudi bralna pismenost, kot je opredeljena v mednaro-
dni raziskavi PISA. Z na¢rtnim spodbujanjem bralne pismenosti se u¢ence na-
vaja na samostojno pridobivanje informacij, njihovo interpretacijo, ustvarjanje
in vrednotenje pomenskih predstav in razlag nekega dogajanja, snovanje argu-
mentov s pomo¢jo informacij iz virov, njihovo kriti¢no primerjavo in sklepanje
ter uporabo v novih situacijah (raziskave PISA).

Pri delu z viri ima pomembno vlogo digitalna tehnologija. Glede na Evropski
referencni okvir digitalnih ves¢in DigComp 2.2 (2023) se pri u¢encih razvija in
spodbuja tudi digitalne ves¢ine, ki se nanasajo na delo z viri. Evropski referencni
okvir DigComp 2.2 namre¢ obsega informacijsko in podatkovno pismenost, ko-
municiranje in sodelovanje, ustvarjanje digitalnih vsebin, varnost in re$evanje
problemov. Informacijska in podatkovna pismenost pa obsega tri pomembne
kompetence, in sicer:

1. brskanje, iskanje in filtriranje podatkov, informacij in digitalnih vsebin,
2. vrednotenje podatkov, informacij in digitalnih vsebin,
3. upravljanje podatkov, informacij in digitalnih vsebin.

Pomembno je tudi podro¢je komuniciranja in sodelovanja s kompetenco, ki se
nanasa na deljenje informacij in vsebin z uporabo digitalnih tehnologij in pa
podrocje ustvarjanja digitalnih vsebin, ki obsega kompetence:

1. razvoj digitalnih vsebin,
2. umescanje in poustvarjanje digitalnih vsebin,
3. avtorske pravice in licence,

S formativnim spremljanjem veScin dela z zgodovinskimi viri ustvarjamo ucna okolja za sodoben pouk zgodovine



4. programiranje.

Digitalnih vsebin se seveda ne more razvijati in ustvarjati brez podatkov in
informacij.

Delo z zgodovinskimi viri

Edine sledi, pri¢evalci in dokazi ¢lovekovega delovanja in Zivljenja v preteklosti
in sedanjosti so zgodovinski viri. Od njihove ohranjenosti in dostopnosti je od-
visno nase poznavanje zgodovinskih dogodkov, pojavovin procesov ter zaneslji-
vost in objektivnost njihove interpretacije. Ce so odkriti novi zgodovinski viri
ali je omogocena njihova dostopnost po doloc¢eni ¢asovni zapori v arhivih, lah-
ko nove informacije in dejstva iz zgodovinskih virov prikazejo neko dogajanje
v druga¢ni ali novi lu¢i. Zato se dopolnjujejo in spreminjajo tudi interpretacije
zgodovinskega dogajanja. Nanje pa vplivajo tudi druzbenopoliti¢cne razmere,
razli¢ne smeri v zgodovinopisju in tudi sam razvoj zgodovinopisja. Uveljavlja
se tudi spoznanje, da vsaka generacija zgodovinarjev zgodovinske vire ponovno
presoja in analizira, zbrane informacije, dejstva in dokaze pa poveze v nove sin-
teze in interpretacije. Ugotovitve iz zgodovinskih sintez in interpretacij se do-
kazuje s pomo¢jo zgodovinskih virov (prim. Stradling, 2004; Brodnik, 2018b;
Grafenauer, 1980).

Pri zgodovinski vedi temelji osrednja metoda raziskovanja na delu z zgodovin-
skimi viri, pri katerem se zbira informacije in dokaze iz raznolikih virov, se jih
presoja in prepozna uporabno vrednost za raziskovanje nekega zgodovinskega
dogajanja ter s pomoc¢jo sinteze tako izbranih informacij napise kakovostne
interpretacije zgodovinskega dogajanja, pri ¢emer se uporablja tudi digitalno
tehnologijo.

V treh delovnih skupinah za zgodovino v razvojni nalogi Ustvarjanje u¢nih okolij
za 21. stoletje smo zato izbrali delo z zgodovinskimi viri z razvijanjem ves¢in kri-
ti¢nega misljenja ter njihovo formativno spremljanje. Posamezne ves¢ine kritic-
nega misljenja se namre¢ povsem prekrivajo z ves¢inami dela z zgodovinskimi
viri.

V u¢nem nacrtu za osnovno $olo procesni cilji, ki se nanasajo na ves¢ine dela
z zgodovinskimi viri, zahtevajo, da u¢enci in u¢enke:

z uporabo in u¢enjem ob raznovrstnih zgodovinskih virih razvijajo spret-
nosti preproste uporabe zgodovinskih raziskovalnih metod, prilagojenih
starosti in zmoznostim ucenceyv;

razvijajo zmoznosti preproste analize, sinteze in interpretacije uporabnih
in verodostojnih podatkov in dokazov iz zgodovinskih virov in litera-
ture iz razli¢nih medijev, za raziskovanje in poznavanje Zivljenja ljudi v
preteklosti;

razvijajo zmoznosti oblikovanja samostojnih utemeljenih zakljuckov,
pogledov, mnenj in stali$¢, se vzivljajo v razli¢ne perspektive in snujejo
izvirne predloge in resitve;
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po svojih zmoznostih razvijajo spretnosti uporabe zgodovinskih virov in
informacij z uporabo informacijske tehnologije (IT);

z uc¢enjem ob raznovrstnih in ve¢perspektivnih zgodovinskih virih razvi-
jajo zmoznost kriti¢ne presoje in razlage zgodovinskih dogodkov, poja-
vov in procesov v preteklosti in sodobnosti;

razvijajo dovzetnost za razli¢ne poglede na zgodovino oz. interpretacije
zgodovine ter razumejo, zakaj se pojavijo;

razvijajo sposobnost samostojnega izbiranja in odlo¢anja ter svoje pogle-
de na zgodovino;

predstavijo svoje znanje na razli¢ne nacine: ustno, pisno, grafi¢no, ilustra-
tivno, z IT itd.
(Uéni naért, 2011, str. S).

V u¢nem nacrtu za gimnazije procesni cilji glede razvijanja ves¢in dela z zgo-
dovinskimi viri zahtevajo, da dijaki in dijakinje:
razvijajo spretnosti zbiranja in izbiranja, analize, sinteze, kriti¢ne presoje
vrednosti in uporabnosti informacij in zgodovinskih virov;

se zavedajo relativnosti informacij;

oblikujejo samostojne sklepe in mnenja o zgodovinskih dogodkih, poja-
vih in procesih, stalis¢a do njih in njihove interpretacije;

se ucijo iz vecperspektivnih zgodovinskih virov, ki so dostopni prek
vklju¢evanja IKT v pouk zgodovine (Uéni naért, 2008, str. 8).

Osrednji del procesnega znanja v u¢nih naértih za osnovno $olo in gimnazijo
zajema delo z zgodovinskimi viri, pri katerem se razvija tudi ves$¢ine kriti¢ne-
ga misljenja (gre za vei¢ine iskanja in vrednotenja virov, lo¢evanja dejstev od
mnenj, sklepov, razlag, ve¢perspektivnost, sklepanja, interpretacije, argumenta-
cije, vrednotenja in odlo¢anja). Taksen model kriti¢nega misljenja je bil vpe-
ljan v projektih Zavoda RS za Solstvo ATS 2020 (2015-2018), NA-MA POTI
(2017-2022) in ATS STEM (2019-2022).

Razlaga vescin kriticnega misljenja pri delu z viri
V nadaljevanju predstavljamo razlago ves¢in kriti¢nega misljenja, ki se prekriva-
jo z ve$¢inami dela z zgodovinskimi viri.

Iskanje in vrednotenje virov

Ucence je treba nauciti ve$¢in iskanja raznolikih in verodostojnih virov:

Vire zanekiproblem, temo se npr.lahko poi$¢e s pomocdjo Izuma, Instituta
informacijskih znanosti, ki omogo¢a iskanje virov v bazi Cobiss+. Cobiss
je kooperativni online bibliografski sistem, Cobiss+ pa virtualna knjizni-
ca Slovenije, ki omogoéa dostop do informacij v slovenskih knjiznicah).

S formativnim spremljanjem veScin dela z zgodovinskimi viri ustvarjamo ucna okolja za sodoben pouk zgodovine



Vire se lahko poi$ce v digitalni knjiznici dLib, na spletni strani Arhiva
Republike Slovenije in razli¢nih drugih bazah.

Ucence se nauci kriterijev vrednotenja verodostojnosti spletnih virov,
pisnih virov, ustnih virov, znanstvenih raziskav.

Ucence se nauci splosnih vprasanj, ki jih zastavljajo virom: katerim in-
formacijam je mo¢ verjeti in katerim ne, locevanje dejstev od sklepov,
razlag in mnenj (e gre za mnenje: ali je za, proti ali nevtralen/pristran-
skost, predsodki, stereotipi), kaksen je namen (ali poro¢a, razlaga, napa-
da, prepri¢uje in utemeljitev izbranega); lo¢evanje virov prve in druge
roke, primarnih in sekundarnih virov.

Pri u¢enju z odkrivanjem pa ucenci virom zastavljajo vprasanja: kaj mi
vir pove; kaj lahko na temelju informacij iz tega vira sklepam; ¢esa mi
vir ne pove; katere dodatne vire moram poiskati za resitev problema, za
obravnavo teme.

Razlikovanje dejstev od mnenj, sklepov, razlag

Dejstvo oznacuje nekaj (stvar, dogodek, pojav), kar dejansko obstaja ali se
je zgodilo, kar je dokazljivo. Dejstva so podatki, ki jih ¢lovek s ¢utili zazna
in $e preden jih osmisli, iz njih sklepa, jih interpretira, jim pripise pomen
glede na znanje in izkusnje. Z dejstvi se izpelje oz. podpre ali ovrze trditve,
sklepe, mnenja. Z dejstvi se dokaze ugotovitve — v tem primeru so dejstva
dokazi. Dejstvo je potrjeno, dokazano, utemeljeno in zanesljivo, vkljucuje
informacije.

Dejstva se lahko uporablja tudi za izkrivljanje ali celo ponarejanje (npr. fal-
zifikati v zgodovinopisju).

Mnenje je prikaz lastnosti, stanja ¢esa glede na lastno védenje, poznavanje.
Lahko izraza pozitiven, negativen odnos do necesa, nekoga (Fran/SSKJ).
Mnenje o dogodku, pojavu, procesu je vedno subjektivno. Pri mnenju gre
torej za osebni pogled/prepri¢anje/sodbo o nekem dogodku, pojavu, pro-
cesu, ki ga je tezko dokazati kot splo$no veljavno s preverljivimi dejstvi.
Lahko vklju¢uje stereotipne predstave, predsodke, pristranskosti.

Pri mnenju se ugotavlja, ali je avtor za/proti/nevtralen, ali poro¢a, pojasnju-
je, napada, razlaga ipd. Mnenje je prepricljivo, ¢e vkljucuje ¢im ve¢ relevan-
tnih dejstev/dokazov.

Sklep je izpeljava zakljucka glede na dejstva.

Razlaga pomeni poskus razlage dejstev. Pogosto se jo zamenjuje za resni¢-
nost. Zato se uporablja ve¢perspektivnost (pogled z ve¢ vidikov) za vzpostav-
ljanje distance do lastnih in tujih interpretacij. Zmoznost ve¢perspektivno-
sti je klju¢na ve$¢ina in naravnanosti kriti¢nega misleca, pri zgodovini pa z
vecperspektivnostjo presegamo tudi ideoloskost.
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Deduktivno sklepanje

Pri deduktivnem sklepanju se sklepa iz splo$nega na posamezno, izgrajuje
razumevanja pojma, prepozna mozne napake v sklepanju, presoja ustrez-
nost deduktivnih sklepov.

Deduktivno sklepanje je znacilno za taksonomsko stopnjo uporabe znanja
pri Bloomovi taksonomiji, pri ¢emer se nau¢eno znanje uporabi v novi situ-
aciji, na nov nacin; uporabi se abstraktne pojme v konkretni situaciji.

Primeri nalog, aktivnosti, vprasanj z izborom tipi¢nih glagolov za izkazova-
nje uporabe znanja so: uporabi znanje, ves¢ino v konkretnem primeru ali v
novi situaciji, uporabi raunalnisko aplikacijo (npr. e-¢asovni trak, e-miselni
vzorec idr.) za predstavitev poteka zgodovinskega dogajanja, preoblikuj.

Induktivno sklepanje

Pri induktivnem sklepanju zmore ucenec sklepati iz posameznega (dejstva,
dogodka, lastnosti ...) na splosno (princip, pravilo, teorija), izgrajuje poj-
me, se zaveda moznih napak (prehitro sklepanje), analizira in presoja ustre-
znost induktivnega sklepanja v neki situaciji.

Induktivno sklepanje se prekriva s taksonomsko stopnjo razumeti po
Bloomovi taksonomiji. Pri tem znajo ucenci nekaj razloziti, predstaviti s
svojimi besedami, sklepati iz posameznega na splosno.

Primeri nalog, aktivnosti, vprasanj z izborom tipi¢nih glagolov za izkazova-
nje znanja na ravni induktivnega sklepanja (razumevanja) so: povej/pred-
stavi s svoji besedami, povzemi bistvo, izpostavi posebnosti, sklepaj, defini-
raj, s pomocjo zgodovinskih virov oblikuj sklep, posplosi, sklep ilustriraj s
primerom, ugotovi znacilnosti.

Interpretacija pri zgodovini

Interpretacija pri zgodovini vkljucuje iskanje oc¢itnih in poglobljenih pove-
zav med dejstvi (analiza dejstev), mozno razlago dejstev, osmisljanje dej-
stev in postavitev v $ir$i kontekst, izrazanje razli¢nih pogledov, podprtih
z dejstvi/dokazi (namen je prepoznavanje in izogibanje pristranskosti),
pojasnjevanje omejitev v interpretaciji (zavedanje, da neka interpretacija ni
absolutna in dokon¢na, ampak se z novimi dejstvi lahko spoznanja dopolni-
jo, spremenijo).

Vrednotenje in odlo¢anje

Vrednoti se glede na relevantne kriterije. Gre za vrednotenje virov, dogod-
kov, pojavov, procesov, do katerih se opredeljuje, vzpostavlja odnos. Pri tem
se uporabi bolj ali manj ozaveicene, relevantne in jasne kriterije (svoje ali
prevzete).
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Odlocanje pa je vedno povezano z vrednotenjem, pri ¢emer se tehta in pre-
soja mozne resitve problema, primerjanja in vrednotenja posameznih mo-
znosti glede na kriterije do sprejetja kon¢ne odlo¢itve.

Argumentiranje

Argumentira se s pomoc¢jo argumentov, ki obsegajo trditev, njeno uteme-
ljitev in dokaze v podporo. Trditev se podpira z relevantnimi dokazi, infor-
macijami iz virov, raziskav, ilustrativnimi primeri. Argumente se prepoznava
ter dolo¢a njihovo strukturo. Argumente se vrednoti, tako da se jih presoja z
vidika relevantnosti, sprejemljivost in zadostnosti.

(Kompare in Rupnik Vec, 2016; Rupnik Vec idr., 2018a; Rupnik Vec, 2018b;
Brodnik, 2018¢; Brodnik, 2018d)

V delovnih skupinah za zgodovino v razvojni nalogi Ustvarjanje ucnih okolij za
21. stoletje smo povezali delo z raznolikimi zgodovinskimi viri in razvijanje ve-
§¢in kriticnega misljenja s formativnim spremljanjem ter tako nacrtno razvijali,
spodbujali in formativno spremljali ves¢ine kriti¢nega misljenja pri delu z zgo-
dovinskimi viri.

PRIMER RAZVIJANJA VESCIN KRITICNEGA
MISLJENJA PRI DELU Z ZGODOVINSKIMI VIRI S
FORMATIVNIM SPREMLJANJEM V GIMNAZIJI?

Razvijanje ves¢in kriti¢nega misljenja pri delu z zgodovinskimi viri s formativ-
nim spremljanjem predstavljamo na primeru izbranih zgodovinskih virov, ki se
nanasajo na prelomnice slovenske zgodovine 20. stoletja, in sicer na vrednote-
nje in odnos Slovencev do drzav, v katerih so Ziveli v 20. stoletju: habsburska
monarhija, Drzava Slovencev, Hrvatov in Srbov/Kraljevina Srbov, Hrvatov in
Slovencev/Kraljevina Jugoslavija in Federativna ljudska republika Jugoslavija/
Socialisti¢na federativna republika Jugoslavija.

Primer se nanasa na obvezno temo Razvoj slovenskega naroda v 20. stoletju, te-
matski cilj SirSe teme pa je, da dijaki/dijakinje analizirajo in primerjajo polozaj
slovenskega naroda v razli¢nih obdobjih/drzavah 20. stoletja (U¢ni naért, 2008,
str. 40).

Spodbujanje motivacije in ugotavljanje predznanja

Na portalu zgodovina.si dijaki in dijakinje preberejo kratko besedilo o smrti
dolgoletnega cesarja Franca Jozefa I. (http: //zgodovina.si/franc-jozef-i-habs-
bursko-lotarinski/). Nato se vzivijo v vlogo Slovenca/Slovenke, nezadovoljne-
ga/nezadovoljne zaradi polozaja Slovencev v habsburski monarhiji in grozot
prve svetovne vojne, ki je v tem casu divjala ze dve leti, ter povzamejo vest v
obliki kratkega poroc¢ila, ki zadostuje naslednjim kriterijem: obsega 200 besed,
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vkljucuje relevantna zgodovinska dejstva o zivljenju in delu cesarja Franca Jozefa
L, ogorcenje Slovencev, ker jim ni uspelo uresniciti zahtev Zedinjene Slovenije
in ker so vojaki mnozi¢no umirali na fronti.

Kriteriji za kratko porogilo DELOMA NE

VKljucuje relevantna zgodovinska dejstva o delu in Zivijenju
cesarja Franca Jozefa I.

IzraZa ogorCenje nad poloZajem Slovencev v habsburski
monarhiji in zaradi grozot prve svetovne vojne.

Obsega 200 besed.

Izbirno si lahko vedozeljnejsi dijaki pogledajo tudi napovednik serije o cesarici
Sisi (Elizabeti), Zeni cesarja Franca Jozefa 1., na povezavi: https://wwwyoutu-
be.com/watch?v=pH_ YSR10QdM, pri ¢emer se osredotocijo na filmski pri-
kaz njene vloge ter ga primerjajo z relevantno zgodovinsko razlago (npr. geslo v
Enciklopediji Britannici na povezavi: https://www.britannica.com/biography/
Elizabeth-empress-consort-of-Austria, ki ga lahko prevedejo s pomo¢jo preva-
jalnika DeepL).

(So)oblikovanje namenov ucéenja in kriterijev uspesnosti

V nadaljevanju se z dijaki in dijakinjami glede na uvodno motivacijo in ugotav-
ljanje predznanja sooblikuje namene ucenja, ki izhajajo iz tematskih procesnih
ciljev za delo z zgodovinskimi viri in iz deklarativnega cilja. Dijaki in dijakinje
glede na skupne namene ucenja, opredelijo $e tri osebne cilje 0z. namene ucenja.
Primer predstavljamo v obliki preglednice, ki je objavljena na strani 21.

Dijake in dijakinje razdelimo v skupine s po $tirimi ¢lani, nato med skupine raz-
delimo delovne liste tako, da posamezna skupina preuci sklop virov za eno od
treh drzav, v katerih so Ziveli Slovenci v 20. stoletju. Ce je v razredu 28 dijakov
in dijakinj, se le-ti razdelijo v 7 skupin, od katerih 3 skupine preucijo poglede
na habsbursko monarhijo, 2 skupini na prvo in 3 skupine na drugo Jugoslavijo.
Mozna pa je tudi drugac¢na delitev. V nadaljevanju predstavljamo tri delovne
liste z izborom zgodovinskih virov in nalog za razvijanje ve$¢in kriti¢nega mis-
ljenja pri delu z zgodovinski viri za tri drzave, v katerih so ziveli Slovenci v 20.
stoletju.
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Preglednica 1: Kriteriji uspeSnosti spremljanja in vrednotenja ves¢in dela z
viri z elementi kriticnega misljenja ter deklarativnega znanja za ucni sklop o
polozaju Slovencev v razli¢nih drzavah, v katerih so Ziveli v 20. stoletju

Nameni uéenja, izpeljani iz tematskih
ciljev za deklarativno in procesno

znanje
Ucim se:

S pomocjo virov dogodke, pojave in
procese ¢asovno in prostorsko umestiti.

[z danih zgodovinskih virov izbrati
pomembne informacije dejstva in dokaze.

LoGevati dejstva od mnenj, sklepov in
razlag.

Oblikovati samostojne odgovore, sklepe
in razlage.

Pripraviti svoja mnenja ter jih utemeljiti.

Pripraviti argumente z utemeljitvami in
dokazi v podporo trditvam.

Interpretirati zgodovinsko dogajanje z ve¢
perspektiv.

Kriticno presojati verodostojnost virov
informacij (npr. primarnih in sekundarnih
virov).

Citirati vire.

Primerjati in razloziti spremembe v
pogledih Slovencev na habsbursko
monarhijo in argumentirati, zakaj so se
spreminjali.

Analizirati polozaj Slovencev v Drzavi
Slovencey, Hrvatov in Srbov/Kraljevini
Srbov, Hrvatov in Slovencev/Kraljevini
Jugoslaviji ter argumentirati pomen te
drzavne tvorbe za Slovence.

Analizirati polozaj Slovencev v drugi
Jugoslaviji ter argumentirati, zakaj je
dozorelo spoznanje, da je 0samosvojitev
edina pravilna odloCitev.

Moji trije osebni cilji (nameni ucenja)
glede na skupne so:

1.

21

3.

Legenda:

Kriteriji uspesnosti spremljanja
vescine dela z viri (semafor)
Uspesen/uspeSna bom, ko:

Utemeljitev,
opombe,
pojasnila:

S pomocjo virov znam dogodke, pojave,
procese ¢asovno in prostorsko umestiti.

Zberem in izberem kljucne informacije
in pomembne podrobnosti, dejstva in
dokaze iz virov.

LoBujem dejstva od mnenj, sklepov in
razlag.

Oblikujem samostojne odgovore, sklepe,
razlage.

Pripravim svoja mnenja ter jih utemeljim.

Pripravim argumente (vkljuCujejo
utemeljitve in dokaze v podporo trditvi).

Interpretiram dogajanje, pojave, procese z
vee vidikov (perspektiv).

Kriticno presojam (vrednotim)
verodostojnost vira informacij (npr. po
kriterijih za vrednotenje primarnih in
sekundarnih virov).

Vire znam citirati (po enem od sistemov
citiranja, npr. APA).

Primerjam in razloZim spremembe v
pogledih Slovencev na habsbursko
monarhijo in argumentiram, zakaj so se
spreminjali.

Analiziram polozaj Slovencev v Drzavi
Slovencey, Hrvatov in Srbov/Kraljevini
Srbov, Hrvatov in Slovencev/Kraljevini
Jugoslaviji ter argumentiram pomen te
drzavne tvorbe za Slovence.

Analiziram polozaj Slovencev v drugi
Jugoslaviji ter argumentiram, zakaj je
dozorelo spoznanje, da je 0samosvojitev
edina pravilna odloCitev.

Kriteriji uspeSnosti za tri osebne cilje
(namene ucenja):
1.

2.
3.
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Z rdeCo barvo so oznaceni kriteriji za nizjo zahtevnost znanja.
Z modro barvo so oznaceni kriteriji za srednjo zahtevnost znanja.
Z zeleno barvo so oznaceni Kriteriji za vi§jo zahtevnostno raven.
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Vir 1: Zgodovinski pogledi na habsbur§ko monarhijo med obema vojnama

»Prikazovanje Avstro-Ogrske kot jece narodov je v zgodovinopisju (zlasti v Solski zgodovini in zgodovini za
vsakdanjo rabo) in Se bolj v politicni publicistiki previadovalo ves ¢as prve Jugoslavije — ne glede na to, da se je
zacetnemu veselju nad zdruZitvijo s Srbi in Hrvati kmalu pridruZilo razocaranje nad mentaliteto novega drzav-
nega sredisca, nad drugacnimi gospodarskimi in politicnimi navadami, pa nad nacionalnimi boji in centraliz-
mom. Ob deseti obletnici konca Avstro-Ogrske (28. 10. 1928) je tako katoliski list Slovenec vzneseno zapisal:
,Vse, kar nas je tlacilo, vse, kar nas je dusilo, vse, Kar je oviralo nas razvoj in naso rast, je tega dne odpadlo od
nas in zacutili sm o se na mah v svobodli, o kateri smo preje le previdno sanjali. Kakor da bi bili reseni najvecje
more, tako smo se oddahnili pred desetimi leti in zato nam je bilo lahko pri srcu. Deset let kasneje (1938)
pa so se v liberalnem listu Jutro rajnke monarhije spominjali takole: ,Nasi mladini se ne da dovolj nazorno
dopovedati, kaksna posast je bila Avstro-ogrska monarhija in kako se je narod oddahnil, ko je bilo te posasti
konec. Pred 20 leti so bili vsi Jugoslovani navduseni, presrecni, ko je posast omagala in ni mogla vec oklepati
in sesati svojih nekdanjih Zrtev.* Tisti, ki so kot Lojze Ude kriticno opozarjali, da je v Kraljevini SHS marsikaj
,Slabse, kakor je bilo v Avstriji* in da so bili Slovenci v Avstriji ,po veliki veCini zdruZeni vsaj v eni drZavi, danes
pa je slovensko kompaktno ozemlje razbito na tri, stiri drZave, so bili redke izjeme.«

(Cvirn in Gasparic, 2005, str. 4.)

Vir 2: Zgodovinski pogledi na habsbur§ko monarhijo v osemdesetih letih 20. stoletja

»/.../ e je zacel slovenski pogled na monarhijo spreminjati Sele v osemdesetih letih, v ¢asu splosne Krize
komunisticnega sveta in narascajocih nasprotij v posttitovski Jugoslaviji. Zlasti po objavi Kunderinega eseja
Tragedija Srednje Evrope (1984), ki je na Slovenskem sproZil Zivahno debato, se je tudi nekaterim slovenskim
intelektualcem zazdel ,vcerajsnji svet’ bolj svetel in pravicneje urejen od trenutnih razmer. Med njimi sicer ni
bilo nikogar, ki bi — kot Skerbec — v razbitju monarhije videl ,veliko napako*. Toda v razmisljanjih nekaterih
slovenskih intelektualcev — kot pri pisatelju in esejistu Marjanu RoZancu — je bilo vseeno moc obcutiti kancek
obZalovanja, da so razdiralne sile nacionalizmov zakrivile propad drZave, Ki je — kljub svoji protislovnosti — nu-
dila zadovoljiv okvir za Zivijenje malih narodov v Srednji Evropi, in posledicno omogocile vzpon nacizmu in ko-
munizmu. V zborniku Srednja Evropa (1991) je RoZanc obcuteno zapisal: ,Po eni strani arogantni pangermanski
nacionalizem Avstrijcev in njihova lastna vizija srednjeevropske velesile, po drugi panslovanska ideologija
Cehov, Hrvatov in Slovencev, panslovanska ideja kot obramba proti nemski agresivnosti, ki pa je imela prav
tako razdiralno moc. In ti dve nasprotujoci si sili sta avstro-ogrsko monarhijo ne samo razdrli, ampak slednjic
priklicali v ta srednjeevropski prostor najorej Nemce, potem pa Se Ruse, ki so Ze od nekdaj vse, Kar je bilo
ruskega, poimenovali s slovanskim, da bi slednjic vse slovansko povzeli z ruskim. ‘«

(Cvirn in Gasparic, 2005, str. 5-6.)

Vir 3: Zgodovinski pogledi na habsbur§ko monarhijo v samostojni Sloveniji

»Neposredno pred osamosvojitvijo Slovenije (1990) pa je Franc Rozman odlo¢no poudaril: ,Habsburska
monarhija je v prvi svetovni vojni razpadla predvsem zaradi neresenih nacionalnih odnosov. Ob tem pa je
vendarle treba reci, da ni bila taksna ,jeca narodov‘ (sintagmo so si izmislili AngleZi, pri ¢emer so jim vneto
sekundirali Francozi, za oboje pa vemo, kaksno politiko do ,nedrZavnih* narodov so v svojih imperijih vodili in jo
tudi Se vodijo), kot se to veckrat Se pise v publicistiki in celo tudi v znanosti.* V devetdesetih letih je ugotovitev,
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da je bila Avstro-Ogrska ,res protislovna in v marsicem konservativna, toda Se zdale¢ ne nepopravljivo zaostala
in nedemokraticna drZavna tvorba ali celo ,jeca narodov’, kot smo vse predolgo enostransko in ,crno’ ponavljali‘
(Peter Vodopivec), na splosno previadala. Ob vsem tem pa je treba poudariti, da do pretiranega idealiziranja
Habsburske monarhije in nostalgicnega obZalovanja njenega razpada ni prislo. Zato tudi ne preseneca, ce
slovenski zgodovinarji sploh niso reagirali na teze Alana Skeda, Jeana Bérengerja, Frangoisa Fejtdja in drugih
piscev ,rekvijemov’ za Habsbursko monarhijo.«

(Cvirn in GaSparic, 2005, str. 6.)

Primeri nalog za razvijanje vescin kriticnega misljenja pri delu z zgodovinskimi viri
Primerjanje, vecperspektivnost, sklepanje

S pomocjo virov 1, 2, 3 primerjaj in pojasni, kako so se spreminjali pogledi (razlage) Slovencev na vecetnic-
no habsbursko monarhijo tekom 20. stoletja.

LoCevanje dejstev od razlag, vecperspektivnost

S pomocjo predznanja navedi zgodovinska dejstva, ki so vplivala na oblikovanje posameznega pogleda
(razlage).

Locevanje dejstev od razlag, vecperspektivnost, vrednotenje

Razmisli in presodi, kateri pogled je glede na relevantna zgodovinska dejstva najbolj verodostojen. Utemelji
odgovor.

Vir 4: Zgodovinski pogled na Drzavo Slovencev, Hrvatov in Srbov, od 1. 12. 1918 Kraljevino Srbov, Hrvatov
in Slovencev (Jugoslavijo od leta 1929)

Prevratna jesen 1918 je za Stevilne Slovence pomenila entuziasticen prelom s habsburSko preteklostjo, a
v letu, ki je sledilo, je priSla streznitev. Ambiciozne predstave o novi drZzavi so bile sooCene s stvarnostjo.
Slovenska elita je ob zlomu avstro-ogrske oblasti pricakovala avtonomno Slovenijo v zunanjepoliticno mocni
Jugoslaviji. Kmalu je postalo jasno, da je nova drZava obkroZena s Stevilnimi sovrazniki in da si bodo morali
avtonomijo Sele izboriti.

Tudi podpisi, zbrani v podporo MajniSki deklaraciji, niso bili zbrani v podporo drzavi, kakrsna je bila razglasena
1. decembra 1918 v Beogradu.

Kraljevina je postala centralisticna in militaristicna Ze v ¢asu koroSkega plebiscita, nanjo so opozarjali in situ-
acijo izrabljali tudi nemski nacionalisticni propagandisti. Marsikateri koroski Slovenec je na plebiscitu izbral
Avstrijo, ker ni Zelel Ziveti v Jugoslaviji in ne zato, ker bi se odrekel svoji identiteti.

Vecina Slovencev se je tako po prevratu 1918 znaSla v novi drZzavi po zaslugi hitrih odloCitev pretezno srbo-
filsko usmerjene politicne elite. Pri »prvi odlocitvi za Jugoslavijo« jim politiCna izbira ni bila dana. KoroSkim
Slovencem je bila na koroSkem plebiscitu 1920 dana izbira (Avstrija ali Jugoslavija), prav tako je bila izbira
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dana tudi vecini Slovencev, a Sele na plebiscitu za samostojno in neodvisno Slovenijo leta 1990 (Slovenija ali
Jugoslavija).
(Povzeto po: Rahten, 2020, str. 464—-467.)

Vir 5: Zgodovinski pogled na Kraljevino Jugoslavijo

Leta 1939 je bila ustanovljena Banovina Hrvaska kot rezultat uspesnih pogajanj med vodilnim hrvaskim po-
litikom Vladkom Mackom, predsednikom jugoslovanske vlade DragiSo Cvetkovicem in knezom Paviom, ki je
vodil kraljevo namestnitvo. Banovina je obsegala Savsko in Primorsko banovino in okraje Dubrovnik, Sid, llok,
Brcko, Gradacac, Travnik in Fojnico. Drzavnost so Hrvati utemeljevali s pogodbo z Madzari iz leta 1868. Ko je
bila ustanovitev Banovine HrvaSke predstavljena Antonu KoroScu, je ta ugotovil, da za Slovence ni bilo to¢no
doloceno, da se ustanovi tudi Banovina Slovenija, ¢eprav je Cvetkovi¢ zagotavljal, da se bo ustanovila tudi
Banovina Slovenija. Pokazalo se je, da se je Zelena trialistiCna rekonstrukcija monarhije sprevrgla v dualisti¢no.
Polozaj Slovencev je bil slabsi kot prej, nastala je neke vrste asimetri¢na federacija, v kateri so Slovenci postali
nekakSen privesek Banovine HrvaSke. Macek se je zavzemal tudi za ustanovitev Banovine Slovenije, a s¢aso-
ma od tega odstopil, nato pa predlagal, da bi Slovenijo vkljucili kar v Banovino Hrvasko, ki bi imela ¢im vecjo
avtonomijo in bi jo z ostankom drzave vezala le personalna unija, drzava bi postala dualisticna Jugoslavija.

KoroSec je sicer zacel pritiskati na Cvetkovica, naj uresniCi tudi slovenske zahteve po ustanovitvi Banovine
Slovenije, ki pa v letih 1939-1941 niso bile uresniCene. Preprecila sta jih tudi druga svetovna vojna in drzavni
udar v Beogradu z odstavitvijo Cvetkoviceve vlade.

KoroSceva polititna zasluga pa je, da je Slovenija v Kraljevini Jugoslaviji dobila svojo univerzo in akademijo,
vrsto drugih znanstvenih in kulturnih institucij nacionalnega pomena ter da se je dokoncno razresilo jezikov-
no ilirsko vprasanje. Njegova zasluga je tudi previada zavesti o povezanosti Slovencev, zato tudi pravice do
slovenske samoodlocbe ni bilo mogoce ve¢ izbrisati — tega niso uspeli ne okupatorji in tudi ne centralisti¢no-
-unitaristicni poskusi dela komunisticnega vodstva v drugi Jugoslaviji.

(Povzeto po: Rahten, 2022, str. 482—-483, 488, 491-492, 553, 563-564, 566, 572.)

Vir 6: Pismenost v Kraljevini Jugoslaviji leta 1931

Leta 1991 je bila v Sloveniji skoraj
100-% pismenost, na Kosovu pa
je bilo kar 70 % nepismenih, zlasti
zensk.

Vir: Slovenski zgodovinski atlas, 2011,

str. 175. Zemljevid izrisala: mag. Mateja
Rihtarsic.
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Vir 7: Stopnja industrializacije v Jugoslaviji leta 1981

Ekonomska razvi-
STOPNJA INDUSTRIALIZACIJEV JUGOSLAVIIL. 1981 tost med Slovenijo in

Kosovim je bila v tem
Casuvrazmerju7:1v
korist Slovenije.

Vir.  Slovenski  zgodovin-
ski atlas, 2011, str. 202.
Novi sad Zemljevid izrisala: mag.
. Mateja Rihtarsic.
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Avtor: dr. Ales Gabric; Zemljevid: Mateja Rihtarsic

Bitola
°

Primeri nalog za razvijanje ve$¢in kritiénega misljenja pri delu z zgodovinskimi viri
Sklepanje

S pomocjo vira 4 sklepaj, zakaj je kmalu po nastanku Kraljevine Srbov, Hrvatov in Slovencev sledilo med
Slovenci veliko razoCaranje.

Argumentiranje

S pomocjo vira 5 argumentiraj trditev, da bi bila po zgledu Banovine Hrvaske ustanovljena tudi Banovina
Slovenija.

Odlocanje in vrednotenje, argumentiranje

Ali je bila vloga dr. Antona KoroSca pri prizadevanijih za slovenske narodne zahteve pozitivna ali negativna?
Argumentiraj odgovor, v katerega vklju€i tudi kriterije za vrednotenje vioge dr. Antona KoroSca.
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Vir 8: Primerjava kazalnikov razvitosti Slovenije, Jugoslavije, Avstrije in Italije leta 1968

Poraba vse energije, izrazena v tonah na prebivalca 1965 2,15 1,19 2,63 1,79
Proizvodnja cementa v kg na prebivalca 1966 236 166 617 413
Prebivalcev na en osebni avto 1965 30 104 9 10
Telefonskih prikljuckov na enega prebivalca 1965 27 47 7 9
Prebivalcev na en TV-sprejemnik 1968 4 7 8 5
Uvoz na enega prebivalca v $ 1967 195 86 317 611
lzvoz na enega prebivalca v $ 1967 131 63 248 549

Vir: NeSovic in Prunk, 1993, str. 210.

Vir 9: 1z spominov dr. Franceta Bucarja, prvega predsednika slovenske skup$¢ine po vecstrankarskih volit-
vah in v ¢asu osamosvajanja Slovenije

»Vendar na tem mestu ne bi bil odvec kratek razmislek o tem, kaj bi se zgodilo, ¢e bi poskus zvezne partije
uspel. Realsocializem kot druZbeni eksperiment je bil Ze dolgo odpisan, in to v vsem sovjetskem imperiju, ki je
bil vzor tudi za jugoslovansko partijo. Kar bi sledilo, bi bila lahko samo miloSevicevska razlicica sociofasizma
pod srbsko nadviado. /.../ Ni pa nujno, da Jugoslavija kot centralizirana drZava ne bi mogla Se nekaj ¢asa
preZiveti ob vrsti pogojev, zlasti podpori evropskih velesil in Amerike, ki so bile zainteresirane za njen obstoj,
Kkar so pozneje tudi poskusale. Kaksen bi bil koncni razplet, je lahko samo predmet spekulacij. Po starih, pa tudi
nedavnih izkusnjah komajda brez nasilja in krvi, z veliko gotovostjo pa lahko domnevamo, da bi bila v takem
primeru vanj potegnjena tudi Slovenija. /.../ Stalno zaostajanje, stalno niZji Zivijenjski standard v primerjavi s
sosedi je ljudi prizadeval tudi v njihovem ponosu. Smo mar manj vredni, manj sposobni.«

(Budar, 2007, str. 296, 298.)

Vir 10: Spomini Lojzeta Peterleta, predsednika Demosove viade v ¢asu osamosvajanja

»Naklonjene razmere za projekt osamosvojitve so se zgodile Sele ob uvajanju parlamentarne demokracije in po
padcu berlinskega zidu. Tudi demokracija ni prisla kar po narocilu. Takratna ZKS je demokratizacijo kar se da
Zavlacevala in se Salila z demokraticno opozicijo, da dovolj demokracije zagotavija SZDL. /.../

Zelim opozoriti na bistveno. Projekta osamosvojitve ne bi izvedli, ce zanj ne bi notranjepoliticno dozoreli in ¢e
ne bi nosilci osamosvaojitvenega projekta prevzeli oblasti.

Majniska deklaracija je bila zgodovinska in enkratna, toda pridruZila bi se drugim deklaracijam, ce se z njo
navdihnjene nove demokraticne stranke ne bi povezale v koalicijo Demos in za kljucno tocko svojega politic-
nega programa zapisale postavitev samostojne in demokraticne slovenske drZave. Komunisti oziroma stranke
komunisticnega izvora so za razliko od Demosa v Temeljno listino zapisale Zivljenje v Jugoslaviji. /.. ./«

(Peterle, 2006, str. 8-11.)
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Vir 11: Spomini Milana Ku¢ana, prvega predsednika samostojne Republike Slovenije

»/.../ Jugoslavija je razpadala, kot sem sam imel priloZnost to spremljati, precej dolgo, ce sklepam tudi po
mojem vpogledu v krvotok nekdanje skupne drZave, kjer sem med drugim sodeloval v razlicnih komisijah za
reformo politicnega in ekonomskega sistema. Jugoslavija se ni bila sposobna odzvati na vse bolj zaostrena
ekonomska, razvojna, nacionalna in politicna nasprotja v drZavi in ni zmogla misliti konceptualno o svoji
prihodnosti. Prav tako se ni bila sposobna oadzivati na spremembe, ki so nastale v svetu, posebej v Evropi.
Namesto dogovora in soglasja, ki bi ustrezal ve¢nacionalnemu znacaju drZave, o vseh usodnih odlocitvah oz.
0 skupnem interesu, je bilo vedno ve¢ diktata, zapiranja razprav, sumnicenja, vedno ve¢ preglasovanja in
sklicevanja na demokraticnost vecinskega odlocanja, politicnih manipulacij vkljucno s politicno propagando,
Kar je vse rusilo drZavo in iznicevalo koncept ustave iz leta 1974. Beograjska politika je posegala tudi po
nelegalnih in neustavnih sredstvih za rusenje ustavnih mehanizmov drZave, posluzevala pa se je tudi dogajanj
na ulicah, jogurtnih revolucij‘ in mitingov. Slovence so na znanem mitingu na beograjskem Uscu podili v
avstrijski Graz in v Philadelphijo. Jugoslavija je postajala vedno bolj vrednotno izpraznjena posoda brez prihod-
nosti, v kateri sta gospodovala nasilni nacionalizem in srbski hegemonizem. /.../«

(Kucan, 2006, str. 11-14.)

Primeri nalog za razvijanje ve$¢in kritiénega misljenja pri delu z zgodovinskimi viri
Sklepanje

S pomocjo dejstev v virih 6, 7, 8 sklepaj in pojasni, zakaj so Slovenci menili, da ves ¢as druge Jugoslavije
gospodarsko zaostajajo za Avstrijo.

Iskanje in vrednotenje virov, vecperspektivnost, primerjanje

Pojasni, ali so viri 9, 10, 11 primarni ali sekundarni.

Kako so prvi predsedniki slovenskega parlamenta, vlade in drZave doZivljali krizo druge Jugoslavije?
Odgovor utemelji z dokazi iz vseh treh virov.

Primerjaj vsa tri priCevanja. KakSne podobnosti in razlike opazis?

Po konCanem skupinskem delu s sodelovalnim ucenjem skupine porocajo o svojih ugotovitvah. Skupine, ki
so reSevale iste delovne liste, odgovore predhodnih skupin dopolnijo v primeru morebitnih novih ali dodatnih
ugotovitev ali spoznanj. Dopolnjene in urejene odgovore za vsak delovni list razmnozijo ali objavijo s razredni
spletni ucilnici, da so na voljo vsem dijakom in dijakinjam v razredu. Tako so dijaki drug drugemu vir znanja.

Vrednotenje in odlocanje — oblikovanje ,velike slike‘ 0 odnosu Slovencev do drzav, v katerih so Ziveli v 20.
stoletju

S pomocjo vseh 11 virov in predznanja zapisi kriterije za vrednotenje poloZaja Slovencev v razlicnih dr-
Zavah, v katerih so ziveli v 20. stoletju. Pri snovanju kriterijev upoStevaj stopnjo politicne avtonomije oz.
samostojnosti in neodvisnosti, poloZaj slovenskega jezika, slovenske kulturne in izobrazevalne ustanove
(npr. osnovne in srednje Sole, univerza, gledalis¢a), stopnjo gospodarske razvitosti in blaginje, samostojno
odlo¢anje o mednarodnem sodelovaniju in povezovanju idr. Opredeli vsaj osem kriterijev in presodi ter ozna-
Ci, ali so bili 0z. so v posameznih drzavah prisotni.
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28 IZPOSTAVLJAMO

Kriteriji Habsburska Kraljevina Srbov, Hrvatov Federativna ljudska republika
vrednotenja monarhija in Slovencev/Kraljevina Jugoslavija/Socialisticna
polozaja Jugoslavija federativna republika
Slovencev Jugoslavija

visni Republiki Sloveniji.

rebitne dopolnitve.

likSni meri je bil sliSan vsak dijak in koliko so se dijaki naudili.

Preglednica 2: Glas uc¢enca (Holcar, portal KAKO)

@ Spremljaj pouk in s krizcem oznaéi, kdaj med uro pouka si imel/imela moznost:

=
Sodelovati in se )
uciti od soSolcev
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Kaj povedati
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0-15 min 15-30 min 30-45 min

@ Nato Se napiSi, kaj si se pri pouku danes novega naucil/naucila.

Samostojna
in neodvisna
Republika
Slovenija

@ Glede na opredeljene kriterije argumentiraj trditev, da je polozaj Slovencev najboljSi v samostojni in neod-
@ ReSeni nalogi si v tandemu vzajemno pregledata soSolca v obliki vrstniSkega vrednotenja in dopiSeta mo-

@ Sledi Se poro¢anje dvojic, morebitno dodatno dopolnjevanje odgovorov in povratna informacija ucitelja.
@ Nato sledi refleksija dijakov s pomocjo preglednice 2 Glas ucenca, s katero dijaki in ucitelj preverijo, v ko-

Glas uéenca — povratna informacija ucitelju
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Dijaki in dijakinje za domace delo Se enkrat preucijo vse naloge in odgovore na
treh delovnih listih, ki so jih izpolnili v obliki sodelovalnega ucenja, nato svoje
znanje preverijo s pomocjo kriterijev uspesnosti za u¢ni sklop. Posebej so po-
zorni, ¢e so uresni¢ili tudi tri osebne namene ucenja. Socialne ves¢ine pa pre-
verijo s pomod¢jo kriterijev uspesnosti v obliki semaforja, ki ga predstavljamo v
uvodnem delu ¢lanka.

SKLEP

Sodobno u¢no ukolje za pouk zgodovine naj bo vklju¢ujoce in zato spodbu-
dno in varno. Vzpostaviti ga je mogoce z ve¢ dejavniki, kot so npr. formativno
spremljanje in spodbujanje socialnih in ¢ustvenih dimenzij u¢enja. V delovnih
skupinah za zgodovino v razvojni nalogi Ustvarjanje u¢nih okolij za 21. stoletje
smo formativno spremljanje povezali s temeljno raziskovalno metodo dela z
zgodovinskimi viri, prilagojeno u¢encem v osnovnih $olah in dijakom v gimna-
zijah. Delo z viri opredeljujejo razli¢ni mednarodni izobrazevalni dokumenti,
ki ga uvr$¢ajo med precne oz. vsezivljenjske vescine, in taksonomije znanja in
ciljev, npr. Marzanova in Bloomova. Pri zgodovini je delo z zgodovinskimi viri
osrednji del procesnih znanj tako v osnovni kot srednji $oli in izhaja iz temeljne
zgodovinske raziskovalne metode. Delo z zgodovinskimi viri pa vklju¢uje tudi
vecino ve$¢in kriti¢nega misljenja po izobrazevalnem modelu, uveljavljenjem v
projektih Zavoda RS za $olstvo ATS 2020, NA-MA POTI in ATS STEM. Gre
za iskanje in kriti¢no presojo relevantnih informacij, dejstev in dokazov v raz-
nolikih primarnih in sekundarnih zgodovinskih virih iz razli¢énih medijev, lo-
¢evanje dejstev od mnenj, sklepov in razlag, ve¢perspektivni pogled na zgodo-
vinsko dogajanje z uporabo vec¢perspektivnih zgodovinskih virov, induktivno in
deduktivno sklepanje na temelju informacij, dejstev in dokazov iz primarnih in
sekundarnih zgodovinskih virov, argumentiranje (vklju¢uje trditev, njeno ute-
meljitev in dokaze ter informacije v podporo utemeljitvi), interpretiranje, vre-
dnotenje zgodovinskih virov in dogodkov, pojavov in procesov po lastnih ali
privzetih kriterijih in odlo¢anje po opravljenem vrednotenju. Sposobnost kri-
ti¢nega misljenja pa je temelj vsake znanosti. Poglobljeno in ozave$¢eno ucenje
ve$¢in kriti¢nega misljenja pri delu z zgodovinskimi viri omogo¢a formativno
spremljanje. S posameznimi elementi formativnega spremljanja poleg spremlja-
nja vescin kritiénega misljenja pri delu z zgodovinskimi viri ustvarjamo varno
in spodbudno u¢no okolje. Ker u¢enci poznajo in razumejo namene ucenja in
kriterije uspesnosti dela z zgodovinskimi viri, v katerega je vgrajeno tudi kritic-
no misljenje, to krepi obcutke varnosti, saj to¢no vedo, kak$no znanje mora-
jo izkazati, da bodo uspe$ni. Ce imajo moznost soodlo¢anja pri sooblikovanju
namenov ucenja in kriterijev uspesnosti npr. tako, da izberejo osebne namene
ucenja glede na skupne, dosezemo prevzemanje odgovornosti za lastno ucenje
in znanje, pa tudi ve¢jo motivacijo za u¢enje. Ce so u¢encem jasni nameni uce-
nja, se poveca tudi smiselnost u¢enja. Ko ucenci dosezejo kriterije uspesnosti
za posamezne namene ucenja (u¢ne cilje) in imajo moznost izboljevanja ué-
nih dosezkov glede na svoje potenciale, pa se krepi tudi obcutek sposobnosti.
Bistvo formativnega spremljanja je namre¢ povratna informacija, ki temelji na
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kriterijih uspe$nosti, ti pa izhajajo iz namenov uc¢enja. Namen formativne po-
vratne informacije pa je, da ucenci izbolj$ajo u¢ne dosezke, kot jih lahko glede
na svoje potenciale in talente, odkrijejo mo¢na podro¢ja in podrodja rasti. Tako
se vzpostavlja tudi spodbudno ué¢no okolje. V formativno spremljanje je z vr-
stnis$kimi oblikami u¢enja in sodelovanja vtkano tudi spodbujanje in razvijanje
socialnih ves¢in, kar krepi obcutke pripadnosti, vkljuc¢enosti in varnosti. Sama
paradigma formativnega spremljanja s posameznimi elementi poudarja pomen
spremljanja razvoja, napredka in u¢nih dosezkov vseh ucencev, uporaba posa-
meznih orodij formativnega spremljanja pa omogoca na izvedbeni ravni, da je
slifan glas vsakega ucenca. Proces ustvarjanja varnega, spodbudnega in vklju-
¢ujocega sodobnega uc¢nega okolja v ¢lanku ponazorimo na primeru obvezne
teme v gimnazijah Razvoj slovenskega naroda v 20. stoletju in tematskem cilju, da
dijaki/dijakinje analizirajo in primerjajo polozaj slovenskega naroda v razli¢nih
obdobjih/drzavah 20. stoletja, in sicer na primeru odnosa do drzav, v katerih so
ziveli Slovenci v 20. stoletju, ter polozaja, ki so ga imeli v teh drzavah, od habs-
burs$ke monarhije, prve in druge Jugoslavije do zivljenja v samostojni in neod-
visni Republiki Sloveniji. Razvidni so: celoten proces formativnega spremljanja
od ugotavljanja predznanja in spodbujanja motivacije, sooblikovanja namenov
ucenja in kriterijev uspes$nosti za deklarativno in procesno znanje (vei¢ine kri-
ti¢nega misljenja pri delu z viri), sodelovalno ucenje v skupinah pri raziskovanju
primarnih in sekundarnih zgodovinskih virov na delovnih listih, nac¢in povze-
manja u¢ne snovi in umes$¢anje v $irsi zgodovinski kontekst, vrstnisko vredno-
tenje in refleksija za ugotavljanje, koliko je bil slisan vsak dijak, ter ssmovredno-
tenje s pomoc¢jo semaforja o doseganju skupnih in osebnih namenov ucenja ter
kriterijev uspe$nosti.
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