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svajanje znanja je uéni proces, na kacerega bistveno vpliva motivaci-
ja posameznikov, ki njihovo vedenje usmerja k doseganju zastavlje-
nih ciljev. Od motiviranosti posameznika je odvisno, kako moéno bo
le-ta akeiven pri udenju, koliko ¢asa mu bo posvetil in v kolik§ni meri bo iz-
polnil zascavljene naloge ali u¢ne cilje ter nenazadunje tudi, kaj se bo naudil in
kako dobro bo razumel vsebine z dolocenega u¢nega podrodja. Kakovost zna-
nja na dolo¢enem podrodju pa seveda povraeno vpliva na raven nadaljnje mo-
tivacije za ucenje in same uéne dejavnosti. Utno motivacijo sestavlja ved raz-
litnih elementoy, od posameznikovih prepricanj o lasenih sposobnostih na
dologenem podrodju in interesa oz. zanimanja za dologene vsebine ali podro-
&a do uénih ciljev in razlag uspcha in neuspcha. Povezavo med uéno motiva-
cijo in znanjem oz. u¢nimi dosczki pocrjujejo Stevilne psiholoske raziskave
(npr. Bandura, 1997; Lecles et al,, 1983; Tlliot in Dweck, 2005; Pajarcs, 1996;
Puklek Levpustek in Zupandi€, 2co9a; Zupanti¢ in Podlesek, 2009), Raz-
li¢ne teorije in modeli razlagajo principe delovanja motivacije (razli¢ni mo-
tivacijski konstrukei) na uéne dosezke oz. znanje in predpostavljajo tudi mo-
zne utinke razli¢nih drugih individualnih (npr. inteligenenost, osebnosene
lastnosti, Custvena stanja), socialnih (npr. kulturne vrednote, podpora star-
$ev) in kontekstualnih dejavnikov udenja (razredna klima, vrseniske norme,
nadin poudevanja) na motivacijo in znanje.
Sodobna cvropska druzba postaja »druZba znanja« in je utemcljena
v razlicnih politiénih dokumentih na ravni EU (npr. Lisbonska straregija,
2000) in posameznih drzav ¢lanic (npr. Strategija vseZivljenjskosti ucenja v
Sloveniji, 2007). $ podrejanjem oz. instrumencalizacijo izobraZevanja za na-
mene trzne ekonomije so se spremenili tudi cilji izobraZevanja. V ospredje se
postavlja razvoj komperenc ucencev, njihovo usposabljanje za trg dela naj bi

147



SOLSKO POLIETIFENTN XXIV, STEVILKA 1-2

bilo pomembnej§e od izobrazevanja za znanje, konkurenénost in fleksi-
bilnost sta pomembnej$i od kakovosti in stabilnosti, itd. Ti cilji ne osta-
jajo le na ravni politiénih dokumentoy, temved so vkljuteni v straceske
dokumente s podrogja izobrazevanja v posameznih drzavah, obenem pa
neformalno prodirajo v $olske prostore in spreminjajo »nevidni« kuri-
kulum. Usmerjenose v doseganjc »novih« uénih ciljev lahko spremeni
proces uéenja in pouéevanja, ki spreminja tudi rezultate uéenja, tj. znanje,
ter vpliva na oblikovanje druga¢nega odnosa uéencev do znanja in njiho-
ve uéne motivacije. Na podlagi tega smo si v pri¢ujodi $tudiji zastavili na-
slednja cilja: 1) Kako se s Easom spreminja povezanost uéne motivacije in
pouka z znanjem razli¢nih predmetov v osnovni $oli oz, ali se generacije
osnovnodolcev razlikujejo v navedenih razmerjih; 2) Alise podobni trendi
medgeneracijskih razlik v pouku, motivaciji in znanju osnovno3olcev izra-
Zajo v razli¢nih evropskih drzavah.

Izhajali smo iz podatkov mednarodnih primerjalnih Studij znanja,
ki jih izvaja organizacija IBA (International Association for the Lvalua-
tion of Liducational Achievement). 'le Studije cikli¢no zbirajo podacke o
znanju na doloc¢enem predmetnem podrodju in spremljajocih dejavnikih
uéenca in njegove druzine, razreda in Sole ter znadilnostih izobrazeval-
nih sistemov v razliénih drzavah po svetu, rudi v Sloveniji, Ze vet kot pet-
najst let. Vrem Casu se je v Sloveniji reformirala osnovnagola v g-letni pro-
gram (postopna uvedba od leta 1999 dalje), po vstopu v EU (leta 2004) pa
je drzava zavezana usklajevati svoje politike in stracegije tudi na podro-
¢ju izobrazevanja z evropskimi mednarodnimi dokumenti (npr. Lisbon-
ska strategija, 2000; Memorandum vsezivljenjskega ucenja, 2000), kar se
sprotno odraza v prenavljanju in posodabljanju uénih naéreov (nazadnje
prenovljeni leta 2008; revidirani leta 2o11). Glede na to smo predpostavi-
li, da sc bo spremenjena praksa pouéevanja odrazila na uéni motivaciji raz-
liénih generacij osnovnosoleev in njihovih uénih dosczkih ter da se bodo
podobni crendi izrazili v razli¢nih drzavah FU. Mednarodne $cudije ILA
med ulenci 4. in/ali 8. razredov preverjajo znanje posameznih predmetov
in zbirajo podatke o u¢ni motivaciji z vidika zaznanih uéencevih lasenih
kompetenc za doloden predmet in interesa zanj, znadilnosti pouka in dru-
Zinskega ozadja.

Prepricanja o lastnih kompetencah

Prepric¢anja o lastnih komperencah se nanasajo na posameznikovo
zaznavanje lastnih sposobnosti za delovanje na doloc¢enem podrodju in na
pritakovanje (ncjuspednega izpolnjevanja nalog (Linnenbrink-Garcia in
Fredricks, 2008). Poudarjena so v razli¢nih mocivacijskih modelih, npr. v
teoriji samoudinkovitosti — oscbno zaznane sposobnosti za izpolnicey na-
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sodeloval pri nalogi (Linnenbrink-Garcia in Tredricks, 2008). Viednote
so pomembna komponenta modela pricakovanj — vrednosti (Tecles et al.,
1983), reorije intrinsi¢ne’ maotivacije (Dcci in Ryan, 1985) in raziskav oscb-
nih interesov (Hidi in Harackiewicz, 2000). Notranja motivacija sc nana-
$a na oscbne, psiholoske razloge, zaradi karerih se posameznik odloci za
dejavnost pri nalogi (Deci in Ryan, 198s). Tjudjc, ki so notranje motivira-
ni, scbe zaznavajo kot pobudnika lasenega vedenja oz. poénejo stvari, s ka-
cerimi bodo dosegli lasene cilje ali zadovoljili svoje potrebe, medrem ko so
zunanje” motivirani prepricani, da sodelujejo zaradi pri¢akovanja nagra-
de, kazniali zelje, ustredi drugim ljudem. Notranja motivacija izhaja iz te-
mcljnih potreb ljudi, da se ¢utijo kompeteneni in samodeterminirani oz.
Zelijo biti prepric¢ani, da sodelujejo v akeivnostih, ki so si jih sami izbrali,
raje, kot da izpolnjujejo od zunaj doloene cilje. Raziskave kazejo, da so za-
znane lastne kompetence povezane z notranjo motivacijo, slednja pa je po-
vezana s primerno tezavnostjo nalog (Urdan in ‘lurner, 2007). Notranja
motivacija lahko izvira tudi iz interesa za vsebino ali dejavnose (Rennin-
ger, 2c00). Interes lahko razumemo kot komponento notranje motivaci-
je. Osebni interes se nanada na posameznikovo trajno pozornost in pripra-
vljenost sodelovati v doloceni akeivnosti (Hidi in Harackiewicz, 2000).
Oscbni interes vkljutuje ¢useva (Cuseva, povezana z dolo¢enim podrodjem
- npr. vied mije, uzivam) in vrednose (pomembnost dolocenega podrodja
zaradi njegove uporabnosti ali oscbne relevanenosti) (Krapp, 2002, Schie-
fele, 2001, v: Linnenbrink-Garcia in Fredricks, 2008).

J. Eccles je s sodelavei (1983) oblikovala model pri¢akovanja in vre-
dnosti, po katcrem so izobrazevalne (in druge) izbire neposredno poveza-
ne z dvema vrstama prepric¢anj: s posameznikovimi pri¢akovanji uspeha in
pomembnostjo ali vrednostjo, ki jo posameznik pripisuje razliénim mo-
znostim, ki jih zaznava kot dostopne. Na pri¢akovanje uspcha vplivajo za-
znave lastnih sposobnosti, kot je npr. samoudinkovitost. Vrednost naloge
pa je motiv za izvedbo dolo¢ene naloge — ljudje izvajajo naloge, ki jih vre-
dnotijo pozitivno, in se izogibajo tistim, ki jih vrednotijo negativno. Vre-
dnose naloge se nanasa na zaznano kakovost naloge, ki prispeva k povede-
vanju ali zmanjSevanju verjetnosti, da jo bo posameznik izbral. Vrednose
naloge je sestavljena iz tirih komponent. "Lo so: 1) notranja in interesna
vrednost (pri¢akovano zadovoljsevo pri opravljanju naloge); 2) pridobicna
vrednost (prepritanje, da je pomembno dobro opraviti nalogo, dasi lahko
potrdis samopodobo); 3) uporabna vrednost oz pomembnost (pomemb-
nost naloge za doseganje posameznikovih dolgoro¢nih ciljev ali zunanjih
1 V nadaljevanin 7a oznadevanje intrinsi¢ne morivacije uporabliame slovenske nstreznejsi

izraz notranja morivacij.

e

Zaomacevanie ekstrinsiene motivadije je uporablien slovenskiizraz zunania motivaciia.
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loge, ki stimulirajo ué¢encevo pozornost in jim pomagajo osmislici podro-
¢je rer v njih uvideti osebno primernost, spodbujajo sicuacijski interes, ki
dolgorocno usmerja razvoj osebnega interesa (Hidi et al,, 2004).

Strukeura avtoritete in aveonomije v razredu je kriti¢na za uéno mo-
tivacijo, tako glede vrednosti kot ciljne usmericve (Linnenbrink-Garcia in
Fredricks, 2008). Ce imajo uéenci mo#nost izbire in manjii zunanji nad-
zor, jim to spodbuja potrebo po samodererminaciji in tako promovira
notranjo motivacijo (Deci in Ryan, 198s). V nasprotju s tem zaznavanijc
visoke stopnje nadzora (in nizke avtonomije) - izrazenc v obliki rokov,
ustrezljivosti in zunanjih nagrad — zmanjsuje notranjo motivacijo. Ko udi-
eelji dovolijo uéencem ved nadzora v razredu, s tem uc¢encem sporocajo, da
sta pomembnost in vrednost uéenja Ze samo v vkljuéevanju v dejavnost,
ne pa v ustreljivosti uicelju ali v izkazovanju komperenc. Razli¢ne obli-
ke podpore avtonomiji so ustreznejie od drugih: podpora kognitivai av-
tonomiji — uéenci prevzemajo nadzor nad svojim uéenjem skozi prakso,
koc je npr. spodbujanje multiplih strategij redevanja problemov ali spre-
jemanje razli¢nih resitev — vodi k vigjim ravnem motivacije in vkljueva-
nja kot podpora avtonomiji organizacije razreda ali postopkov — ko uéen-
cisoodloc¢ajo o oblikah in merodah dela pri pouku (Stefanou cral., 2004).

Praksc ocenjevanja in nagrajevanja glede na svojo obliko (kot spod-
buda vklju¢evanju ali informacija o uspchu/obvladovanju) spodbujajo ali
zavirajo tudi notranjo motivacijo (Deci et al.,, 2001). Ocenjevalne prakse
vplivajo tudi na utentevo zaznavanje lastnih kompetene (Dweck, 2002;
Eccles, Midgley cr al., 1993). Ko sc dosczek vrednoti v primerjavi z drugi-
mi uéenci, to kreira sicuacijo, v kateri so nekateri uéenci neuspesni oz. de-
lajo slabse od drugih vrsenikov. [zku$nja neuspeha v primerjavi z drugimi
vodi k zaznavanju nizje ravni zaznanih lasenih kompetenc.

Socioekonomski status druzine (SES)

Povezanost druzinske revitine in niZjih kognicivnih dosezkov na te-
stih se kaZe Ze od drugega oz. tretjega leta starosti in se nadaljuje v otro-
$tvu (Brooks-Guna et al,, 2007). Razlike v testnih dosezkih se ohranjajo
tudi, ko otroci zacno formalno Solanje, in lahko vodijo k nizjim u¢nim do-
sezkom, nizjim ocenam in moznim izpadom revnih otrok iz Sole cez Cas.
Povezanose SIS in uénih dosezkov se zniza, a ne izgine, &e nadzorujemo
spremenljivke, kot so materine kognitivne sposobnosti in izobrazba (Cra-
ne, 1996).

Mectaanaliza povezanosti SES in dosezkov kaze, da je SES eden naj-
moé¢nejih korelatov akademskih dosezkov (Sirin, 200s; White, 1982).
Stari 7 vigjim SES imajo obitajno vi$jo izobrazbo, imajo finanéne vire,
da omogotajo otrokom uéne izkusnje, ki spodbujajo njihovo izobrazbo,
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Sloveniji in na Norveskem udenci 7. razreda), ki so sodelovali v $rudiji zna-
nja matematike in naravoslovja leta 1993, 2003 in 2007. Podatke iz $tudij
drzavljanske vzgoje smo analizirali za populacijo osmosolcey, ki so sodelo-
vali v $tudiji CIVED leta 1999 in v $rudiji ICCS leta 2009. V obeh raviska-
vah je vzortenje v drzavah dvostopenjsko (najprej so vzoréene $ole in nato
razredi). Izbrani uéenci predstavljajo reprezentacivni vzoree za populaci-
jo in jih lahko primerjamo tako med ponovitvami raziskav kot tudi med
drzavami znotraj raziskav. Podatki o strukeuri vzorcev iz izbranih drzav
so po posameznih Stodijah predstavljeni v 'Labeli 1. DeleZ deklic in deé-
kov je v vsch drzavah in v vsch ponovicvah raziskav priblizno so odstot-
kov. Vkljudili smo podatke za Slovenijo in tri evropske drzave za primer-
javo, Izbrali smo jih glede na to, da so sodelovale v vseh Scudijah in vseh
zajemih podackov, ki potekajo cikli¢no na 3tiri leca (LIMSS) oz. desec lec
(CIVED/ICCS). Analize so tako potekale na vzorcih uencev 8, razreda
osnovne Sole v Sloveniji, Iraliji in na Norveskem ter na MadZzarskem (le
TIMSS) in na Finskem (le CIVED/ICCS). Za izbiro Italije smo se od-
lo¢ili zaradi geografske bliZine, za primerjavo z Norvesko smo se odlodi-
li, ker sta obe drzavi socasno uvedli spremembo kurikula v osnovne Sole
(uvedeno je v8olanje pri niZji starosti (6 let, prej 7 led) in na otroka osredo-
toceni pedagoski pristopi, poleg drugih sprememb). Trecjo primerjano dr-
Zavo smo izbrali glede na visoke dosezke u€encev v izbranih $rudijah (Ma-
d7arska v TIMSS in Finska v drzavljanskem znanju).
Tabela 1 Vzorei uéencev v studijah matemacike in naravoslovia TIMSS
wr drzavljanske vagoje CIVED/CCS.

Srudija driave deklice ~ decki ~ skupaj
N % N %

CIVLED 1999
Linsha 1437 5L 1339 48,1 278
Tralija 1599 485 1721 e 30
Norveska 1684 .8 169 486 5314
S|m’:~nij,| 1523 4.8 1533 sinl 306

[CCS2ny
Finska 160:4 487 1692 513 3206
Tialija 174 517 1612 47y 3364
Norvegka 1441 407 [KEXN 4493 2898
S|m’:~nij,| 1476 487 1542 5008 3050

3 Padatke. ki sma jih nporabili i7 raziskave TIMSS 1995, smo vreli iz ponovne objave lera

173, ko so bili znova prevadunani na lestvico, ki omogoda primerjava nnclvdnjimi meri-

1varmi TVISS.
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koli do 4 — pogosto): a) gledas porocila na TVinb) beres asopis, da bi
se seznanils slovenskimi in mednarodnimi novicami; ¢) se pogovarjas's
starsi in d) s prijatelji o dogajanju v mednarodni politiki. Zanesljivost
lestvice (4 postavke) po posameznih driavah je bila v obch $tudijah
nizka do zadovoljivo visoka (CIVED 1999: a = [0,611; 0,707]; ICCS
2009: 2 = [0,579; 0,714]).
TIMSS — matemacika: soglasanje s trditvami o matemariki, oce-
njeno na 4-stopenjski lesevici (1 - zelo se strinjam do 4 - sploh se
ne steinjam): a) Rad/-a imam matematiko (1995, 2007); b) Rad/-a
se uim matematike (1995, 2003, 2007); ¢) Rad/-a bi, da bi bilo v soli
ved matematike (2003, 2007); d) Matematika je dolgoéasna (obrnje-
ne vrednosti) (1995, 2007). Zanesljivost lestvice (4 postavke) po po-
sameznih drzavah je bila v treh Studijah zadovoljive visoka do viso-
ka (TIMSS 1995: 2 = [0,764; 0,848]; TIMSS 2003: 22 = |0,715; 0,749];
TIMSS 2007: 2 = [0,851; 0,882]).

‘TIMSS - biologija/kemija/fizika/naravoslovje: sogladanje s trditva-
mi o naravoslovnih predmetih, ocenjeno na 4-stopenjski lesevici (x
— zelo se strinjam do 4 — sploh se ne strinjam): a) Rad/-a imam bi-
ologijo/kemijo/fiziko/naravoslovje (1995, 2007); b) Rad/-a se uéim bi-
ologijo/kemijo/fiziko/naravoslovje (1995, 2003, 2007); <) Rad/-a bi
imelf-a veturbiologije/kemije/fizike/naravoslovia (2003,2007); d) Bi-
ologija/kemija/fizika/naravoslovie je dolgocasna/-o (obrnjene vredno-
sti) (1995, 2007). Zanesljivost lestvice (4 postavke) po posameznih
drzavah je bila v treh $tudijah zadovoljivo visoka do visoka (T7MSS
1995: biologija — 2 = [0,768; 0,770|, kemija — ¢ = [0,597; 0,698, fizi-
ka — & = [0,629; 0,66 4], naravoslovijc — 2 = (0,854 |; TITMSS 2003: bi-
ologija — 2 = [0,801; 0,803|, kemija — 2 = [0,825; 0,840, fizika — 2 =
[0,805; 0,836], naravoslovje — a = [0,799; 0,821]; TIMSS 2007: bio-
logija — 2 = [0,883; 0,894/, kemija — 2 = [0,870; 0,897, fizika — 2 =
[0,856; 0,861], naravoslovje - & = [0,876; 0,906]).

Zaznane lastne kompetence:

CIVLD/ICCS: soglaganje s trditvami o sebi in politiki, ocenjeno
na 4-stopenjski lestvici (1 - sploh se ne strinjam do 4 - zelo se stri-
njam): &) O politiki vem ved kot vedina mojibh vrstnikov; b) Ko se raz-
pravija o politicnib vprasanjibh ali problemib, imam po navadsi kaj po-
vedati; ¢) Zlabka razumem vetino politicnib vprasanj. Zanesljivost
lestvice (3 postavke) po posameznih drzavah je bila v obeh $tudijah
nizka do zadovoljivo visoka (CTVED 1999: & = [0,522; 0,739]; ICCS
2009: 2 = [0,747; 0,835]).

TIMSS — matematika: soglasanje s erditvami o sebi pri matematiki,
ocenjeno na 4-stopenjski lestvici (1 — zelo se strinjam do 4 - sploh
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TIMSS - matematika: odgovori na 7 postavk pri vpradanju: »Kako
pagosto se pri pouku matematike dogaja naslednje?«, ocenjeni na
g-stopenyski lestvici (1 — vsak dan ali skoraj vsak dan do 4 — nikoli
ali skoraj nikoli): a) Sami resujemo naloge iz knjig ali delovnib 7vez-
kov (1995); b) Samostojno resujemo naloge (2003, 2007); ©) Sami se
odlocimo, kako bomo yesili zahtevnejse probleme (2003, 2007); d) De-
lamo na obseinejsih matematiinih raziskovalnih nalogah (1995); )
Delamo v parih ali manjsih skupinah (1995, 2003, 2007); ¢) Kar se
ulimo pri matematiki, povezujemo s svojim vsakdanjim Zivljenjem
(1995, 2003, 2007); ) ObrazloZimo svoje odgovore (2003, 2007); 8)
Pojasnjujemo podatke iz tabele in grafov (2007). Zancsljivost lestvice
(4 postavke) po posameznih drZavah je bila v treh $tudijah nizka do
zadovoljivo visoka (TIMSS 1995: 2 = [0,393; 0,496(; TIMSS 2003: 2
= |0,468; 0,617|; TIMSS 2007: & = [0,510; 0,675]).

TTIMSS - biologija/kemija/fizika/naravoslovje: odgovori na po-
stavke pri vprafanju: »Kako pogosto se pri pouku biologije/kemije/
[fizike/naravoslovja dogaja naslednjei<«, ocenjeni na g-stopenjski le-
stvici (1 — vsak dan ali skoraj vsak dan do 4 — nikoli ali skoraj niko-
1i): a) Sami resujemo naloge iz knjig ali delovnib zvezkov (1995); b)
Samostojno resujemo probleme (2003, 2007); ¢) Sami delamo posku-
se v razredu (1995) oz. nacrtujemo ali pripravijamo poskuse ali raz-
iskave (2003, 2007); d) Delamo na bioloskib/kemijskib/fizikalnib/
naravoslovnih projektib (199s); ¢) Delamo v parib ali manjsih sku-
pinah (1995); ¢) Kar se uéimo pri biologiji/kemiji/fiziki/naravoslov-
ju, povezujemo s svojim vsakdanjim Zivljenjem (1995, 2003, 2007);
£) Pisno razlotimo, kaj smo opazovali in zakaj se je nekaj zgodilo
(2003) 07. Razlozimo, kar se utimo (2007). Zancsljivost lestvice (4
postavke) po posameznih drzavah je bila v treh Scudijah nizka do
zadovoljivo visoka (TTMSS 1995: biologija — 2 = [0,567; 0,682, ke-
mija - ¢ = [0,628; 0,699/, fizika - # = [0,659; 0,717, naravoslov-
je = a = [o,s30]; TIMSS 2003: biologija - 2 = [0,519; 0,640/, kemi-
ja - a = |o,601; 0,695], fizika - 2 = [0,6105 0,711|, naravoslovje -
= [0,579; 0,601|; TIMSS 2007: biologija — 2 = [0,451; 0,575, kemija
- 2 = [0,602; 0,631|, fizika - & = [0,639; 0,642], naravoslovje - ¢ =
[0,5305 0,626]).

Prav tako smo v analize vkljudili 3¢ podatke o neodvisnih spremen-

ljivkah ucencev:

%)
5)
6)
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spol(1 — deklica; o — degek),

Jjezik doma (1 — slovenski; o - Se drugi jezik) in

indeks socialnockonomskega statusa (SES). Indeks SIS smo izratu-
nali na podlagi odgovorov udencey na vprasanja o izobrazbi mame,
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tivni pouk in SES, jezik ter spol. 7:a ocenjevanje napovedne modi modela
smo uporabili Cohenova priporotila (1988), po katerih je mo¢ u¢inka ko-
chcienta multiple korelacije majhna, ¢e je R? < 0,13, srednja, ¢eje 0,13 > R?
< 0,26, in velika, Ceje R2 > 0,26.

Pri analiziranju podatkov smo uporabili vzoréne utezi, ki so do-
stopne v vsch bazah podatkov (SENWG'L). V orezultacih prikazujemo
deskripeivne statistike kompozienih spremenljivk cer rezoleate regresij-
skih modclov. Vse analize smo izvedli s programom (IDB Analyzer), ki
ustrezno uposteva kompleksno vzoréno zasnovo podatckov in njihove po-
schnosti.

Rezultati

V sredid¢u zanimanja je bila povezava motivacije in znanja oz, dosez-
kov pri osmo3olcih skozi ¢as na razli¢nih vsebinskih podrodjih v razli¢nih
drzavah. Analizirali smo podatke mednarodnih raziskav znanja, ki meri-
jo znanje uéencev na razliénih podrogjih in tudi dejavnike, ki pripomore-
jo k pojasnjevanju dosezkov utencev. Preudevali smo podrodja drzavljan-
ske vzgoje in matemacike ter naravoslovia in poleg Slovenije obravnavali $e
tri evropske drzave.

Raziskavi CIVED 1999 in ICCS 2009

ICCS.
spremenljivha drzava CIVED 1999 LCCS 2209
N N M

interes I'insha 972 995 FWH
Lualija 977 996 2,41
Norveska 940 .61 9 2.3¢
Slovenija 9R2 g EEH 224

kon petence | Fi nska 876 205 16 am 292 .65
Tealija 8§83 132 s62 ayr 66
Norveska 89 119 =69 959 0,70
Slovenija 896 127 =38 997 LT 27T

pouk [inska 915 178 =58 997 33 sk
[ralija 949 376 S8T 996 IR TS YY)
Nerveska 18 R0 58 967 3o 265
Slovenija 99 164 55 9%9 278 61
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nejsi kot v drugih treh drzavah); na Norveskem pa poleg njega cudi in-
teres.
Tabela 3 Napovedni moded znanjav raziskavi CIVED 1999 in lCCS 2009

OV:idosczki—drza- CIVED 1CCS

\'L_iansko znanje

drzava |11;up.0vcdmki & | Eor birs | LXY |

Linska
konstanta §3:51 .8 $9.435 6,25
SES 404 0.52 0,23 6.15 o.71 0,22
jevik 15,61 3.40 0,14 19,21 3,13 0,17
spol D76 sk S 2,98 112 0,07
pouk -153 .83 Lig I 116 o
interes 594 .94 0,17 sl 86 T
kompetenee 4.40 .97 0,14 9,37 89 0,28
R: R 209

Iralija
konsranra 5679 | 5539 G
SIS 552 045 0,33 (XS 0,74 0,28
jcrik 6.28 0.76 0,15 8.4 202 0,10
Spol SL96 2,61 ¥ -39 18 ERSS)
pouk Su41 Q.65 Q0,17 5.69 097 0,14
interes 1.47 0,67 0,03 RENTS 11 IR
km[lpc Lence 20,64 267 “d 2,40 1,07 0,07
R 2L ERT

Norveska
konstanta KENR S 398 F491 17
SES 538 0,46 0,29 6,08 0,75 0,26
jerik 752 1,27 0,08 241 g TR
spol 3,40 0,98 -0,08 Ly 16 iy
pouk 228 .91 0,06 4.06 0.94 0,13
intercs LXH 0.9 C24 PeRy | T4
kmnpcrcm‘.c LG 9L TS 6.83 .94 0524
R RS 2

Slevenija
konsranra 1982 159 SAN Ca4
SES 6,77 Q.31 0,40 7,71 o.84 0,28
jezik 3.91 145 0,035 298 185 EREN]
spol 2.08 .82 0,05 437 1,10 0,I1X
pouk 4L 76 [ZNE) 3.34 1,06 0,10
interes $.77 0,56 0,19 1.8 111 [SXEL
|«.‘~mpn~|cm'r 280 78 IR 536 1,01 0,19
R R AR

Opomba: stassiicny znacibni kocfionts so ozmaceni v kyephem tisks.
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spremenliivha [ drzava I'INSS 993 VINSS 205 VINSS 207
N A S5 N & i N A
Dosezeh Madzarsha | 186 | 526635 w6 1o

lealija
Norveska 1os | A9t A6L17
Sl-.‘-vgn.[j;u 517 1S L3 | st | Ty

Opowiba: M aripmericia siedia; SD - standardia deviacija; N swevilo

nlereer:

Iz Tabele 4 je razvidno, da povpreéne vrednosti pri spremenljivki -
teres v vsch $tirih drzavah s Casom naragéajo, kar pomeni, da so uéenci po-
ro¢ali 0 nizjem inceresu za matematiko (saj nizje vrednosti predstavljajo
vi§ji interes za matematiko). Povpreéne vrednostd spremenljivke zaznase
lastne kompetence s¢ v vsch drzavah v kasnejsih ponovitvah raziskave ni-
7ajo, kar pomeni, da so uéenci lastne komperence ocenjevali bolj pozitiv-
no kot v prvem zajemu raziskave (saj niZje vrednosti pomenijo vi§je zazna-
ne lastne kompetence), Lonk matematcike je z leti postal povpreéno vse bolj
aktivno naravnan (razen v Iraliji, kjer se je pogostost zmanj$ala).

Dosetki oz znanje utencev primatemarikiz leti v povpredju naraséa/-
-jo v Sloveniji, v drugih creh drZavah pa se zmanjiujejo. Dosezki osmosol-
cev v Sloveniji pri matemarciki so bilileta 1995 v povpredju najnizji med pri-
merjanimi drzavami, leta 2003 so bili viji kot na Norveskem, lera 2007 pa
so le osmogolei na MadZarskem dosegli visji povpredni rezultar.

V napovedni model znanja maremartike osmosolcev smo v vsch $eirih
izbranih drzavah (Mad7zarska, Tralija, Norveska in Slovenija) vkljudili dva
indikatorja motivacije, to sta interes in zaznanc lastne kompetence za ma-
tematiko, indikatorje uénega okolja v soli (akeivni pouk) in doma (SLS in
jezik) ter spol uéenca.

Napovedni model znanja matemarike (labela s) osmosolcev v vsch
meritvah v $tirih drzavah (Slovenija, Norveska in Madzarska, Italija; ra-
zen 7a Ttalijo za leto 1995, ki nima primerljivih podatkov) izkazuje veliko
napovedno mod. V erch driavah (razen v Italiji) napovedna mo¢ modela z
leti naradca, kar kaze, dav model vkljuéene spremenljivke pojasnijo vse ve-
¢ji delez variance v dosezkih pri matematiki.

V letu 1995 so v treh drzavah vigje dosezke osmogolcev pri marema-
tiki znagilno napovedovale zaznane lastne kompetence (vidje), aksivni pouk
(redkejsi) in SES (vi3ji). Na MadzZarskem in v Sloveniji poleg njih tudi iz-
teres u¢encev za matematiko (viji), na Norveskem $e jezik doma (skladen
z jezikom pouka), v Sloveniji pa tudispo/ (fancje). Najmo&nej§a posamic-
na napovednika dosezkov pri matemariki sta bila v vsch treh drzavah SES
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in zaznane lastne kompetence (visjc), v Sloveniji pa tudi aktivni pouk (red-
kejsi).

Leta 2003 so v vsch §eirih drzavah vigje dosezke osmogoleey pri ma-
tematikiznacilno napovedovali zazrane lastne kompetence za marematiko
(viSje), interes za matematiko (nizji), SES (vigji) in spol (fantje na MadZar-
skem in v Italiji, dekleta v Sloveniji in na Norveskem). Poleg njih v Slove-
niji, [taliji in na Norveskem tudi jezik doma (skladen 7 jezikom pouka), v
Sloveniji in Iraliji pa $¢ aktivai pouk (redkejsi). Najmotnej$a posamicna
napovednika dosczkov pri macematiki sea bila leta 2003 v vsch treh drza-
vah SES in zaznane lastne kompetence (vigjc).

Leta 2007 sta v vsch Stirih drzavah vije dosczke osmosoleev pri ma-
tematiki znadilno napovedovala zaznane lastne kompetence za matemariko
(vi§je) in SES (vi§ji). Poleg njih, v treh drzavah (Slovenija, Norveska, Itali-
ja), tudi jezik doma (skladen z jezikom pouka) in v creh drzavah (Slovenija,
Norveska, Madzarska) akzivni pouk (redkejdi), v dveh (Slovenija in Italija) pa
$e interes (nizji). Najmolnejsa posami¢na napovednika dosezkov pri mate-
mariki sta bila v vseh creh drzavah 'SES in zaznane lastne kompetence (visje).

Primerjava med tremi meritvami v dvanajstleenem obdobju v vsch
drzavah pokaze, da na znanje marematike osmosolcev stabilno poziciv-
no uéinkujeta zaznane lastne kompetence za matematiko in SES. Tnteres
je stabilen napovednik v dvanajstleenem obdobju v Sloveniji, vendar leta
2003 korelacija spremeni predznak iz pozitivine v negativno in ostanc ne-
garivna tudi leta 2007, To kaze, da so leta 2003 in 2007 ucenci z nizjim
interesom za matematiko imeli vigje dosezke na tem podrogju znanja. Po-
dobno je inceres stabilen napovednik cudi v prvem pedeenem obdobju na
Madzarskem, kjer prav tako kot v Sloveniji leta 2003 spremeni predznak
iz pozitivne v negativno korclacijo. NiZji interes stabilno napoveduje vis-
je dosezke pri matematiki tudi v zadnjem pedlernem obdobju v Tealiji. Na
Norveskem se je negativna povezanose med interesom in znanjem pokaza-
la le leta 2003. Negativni uéinek akzivnega pouka je v dvanajsclecnem ob-
dobju stabilen v Sloveniji, pa tudi na MadZarskem in Norveskem (¢eprav
tam v lecu 2003 njegov ucinek ni znadilen, potem pa se znova pokaze leta
2007); v Italiji se negativni u¢inek aktivnega pouka pokaze le v letu 2003.
Podobno kot niZji inceres cudi redkejsi akeivni pouk pri macemariki napo-
veduje vi§je dosezke uéencev, Pozicivni utinek jezika, ki ga ucenci govorijo
doma (skladen 7 jezikom pouka), na vigje dosezke pri marematiki je v za-
dnjem petleenem obdobju stabilen v treh drzavah (razen naMadzarskem),
na Norvegkem pa tekom vseh treh meritev. Uinek spola (fantje v Traliji in
na Madzarskem, deklera v Sloveniji in na Norveskem) na dosezke pri ma-
rematiki je bil v vsch Stirih driavah znatilen le leta 2003 (v Sloveniji pa
tudi leta 1995, vendar takrac za dekleta).
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TIMSS 1995 LIMSS 2o LINISS 27
‘ spremenljivka | drzava Y A 3 Y A 83 N oi
puuk AMadzuwska 158 2,36 .6 ¥y 232 6% 93y 220 567
Sl«.‘v\=c~||ij,| 315 203 [ nbg | 08I 154 | a6y | aRg 223 67
doserek NMadsarska 486 5325 | 83.46 5| sy [ Fsegr [ sqnRe | Siag
Slawenija Si st | TNge uRRg | s84® [ 1 S48 687y
: naravoslovje
interes lealija 97 | aag [ wfs | 9o ER S
Norveska 48 22 275 939 104 | a9 984 ENT] [ER
komperence lr.1|[_j.1 994 LRI (.61 99 205 e
Norvegka 463 2y 57 9Rey 199 166 a8y g | 67
]!nuk |I,;l|ij,| . . 99 bR b [ ‘ .56 vl
Neorveska 478 147 RS 97T 43 56 972 .45 ST
descick lealija tosn [ 4989 | 7Sas | poo ‘ 49505 | T7s6

Norveska 1595 1.4 poze | qusl6 | Guse | oaxos %676 | ThsL

Iz labcle 6 je razvidno, da sc je povpreéni interes 7a biologijo v Slove-
niji postopno zmanjieval tekom creh meritev. Podobno je bilo tudi na Ma-
dzarskem, le da so tam osmoSolci izkazali vigji povpredni interes leta 2007
kot 2003, a vendarle uiiji kot leta 1995. Interes za kemg’fo in ﬁzz‘ka sejev
obeh drzavah od prve do druge meritve v povpredju zmanjal, nato pa je
do tretje nekoliko narastel, a je ostal nizji kot leta 1995, Podobno se je inte-
res 7a naravoslovje v Traliji in na Norveskem v drugem obdobju zmanjsal.
'1'i podatki kaZejo trend upadanja interesa za naravoslovne predmete med
osmosolci v vsch primerjanih drzavah.

Zaznane lastne kompetence 7 biologijo osmosolcev so se v prvem
obdobju v obeh drzavah v povpredju zvisale, nato paso se do tretje meri-
tve v Sloveniji znizale, na Madzarskem pa ostale na enaki ravni, V obeh
dr7avah pa so leta 2007 v povpredju zaznali vigje lastne kompetence za
biologijo kot leta 1995. Zaznanc lasene kompetence za kemijo so v Slove-
niji v povpredju postopno naradéale tekom ereh meritev, na Madzarskem
so s¢ zviSale do druge meritve, potem pa ostale na enaki ravni. Zaznanc
lasene kompetence za fiziko so se od prve do druge meritve v povpredju
zviSale v obeh drzavah, nato pa so se do cretje mericve nekoliko znizale.
V Sloveniji so osmodolci leta 2007 zaznali v povpredju nizje lastne kom-
petence za fiziko kot lera 1993, na Madzarskem pa vigje. Zaznance lastne
kompetence za naravoslouje so se na Norveskem v prvem obdobju v pov-
predju povetale, v drugem pa nekoliko znizale, a so bile leta 2007 vigje
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njegov ucinek srednje velik. Napovedni model znanja fizike osmodoleev
na Madzarskem v vsch ereh meritvah izkazuje veliko napovedno mod,
v Sloveniji pale v tregji, sicer je u¢inek srednje velik. Napovedni model
znanja naravoslovja vsmosolcev izkazuje veliko napovedno moé le v tre-
tji merievi na Norveskem, sicer pa je, tako kot cudi v Tealiji, njegov udi-
nck srednje velik,

Tabela = .\'slp(.\.\»'cdni maodel ZDANjA nara 'osl(.\.\»'j:-l vraziskavi TIMSS 1995,

2003, 2007

OV:dosczki - narave- IINSS 1995 TIMSS 3 TINSS 2mnr

slovie

prt'dmc'L drzave 11;up.0\.'c'd- S Fand S e
niki

biologija Muadzarsha | konstan. | = | e FYRPIN I 4| o
La
SES 3471 0,45 2zl 11 0,31 274y 4z 19
icrik R 004 Iigr 192 sos 0,06
‘POl 8o 2 -0,03 o Ed “0,04
})Ollk Ty 0,07 0,09 To
inLeres e “0,10 Y 2n 0,07 a5 0,09
L’OI‘HPC- - L eOWOT A Il ~0421 EE et 02T
Tence
R:

Slovenija [ konstan- | ciesa | s s | et | e

L
SES na, ¥ .36 (I L .36 0,38
jezik LS AL 008 | oes | ey | e | 0,08
SPOI ey Lo Ve LN %) v [ 1
pouk 1933 ERs 0,14 T3 Sio 0,07 s iii
interes s 33 FEN Y G I 0.1 3y Zon 0,06
|«.‘~rnpc~~ o iT “0.07 13Ty 3o ~0a21 RS aar -0uq1L
Lenee
Rz ) s )

kemija  Madiacska | konsran. | oo | w0 IREE
Ta
SIS R B N VR CA N ET IKEPY T2 BRIV RCN BT
spol IR N -0,23 R “0,T3 SN R 0,08
pOI.II\ s E G060 s ol i s
interes [ “0,TO o e Then JO S N
km[lpc— N far B e ~0,22 0,13
Lenee
R: CiD =Y Tl
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OV:dosezki - narave- FIMSS 1995 TIMSS 23 TINSS 2mnr

slovie

prcdmcL drzave uzupm'cd-
niki

Norvesha | konstan. | =] s sae | s T

La
SES 18 3y 2o 0,26 11,7 I 0,28 203 R 0533
iczik FaIy | nif oa22 0 qiE T2 0.1 ity wie 0.3
‘»Im| BN Lt =009 B 21z | ~0.086 Do ize i
})Ollk 133 ER -3 0,08 ERY-) 300 Dtait] P 303 M
inleres EXT 1T =009 1:T ik oo g nie 0,06
k‘-’mpc_ St o SOUT ~0,27 | -ty L ~432
Tence
Rz e

Oporiu: statisticnn nacibi koeficienti so ocmaceni ¢ krepkeni tiskiz,

V letu 1995 so v Sloveniji in na Madzarskem visje dosezke osmosol-
cev pri biologiji wnailno napovedovali SES (vidji), jezik doma (skladen
7 jezikom pouka), aktivni pouk (redkejsi), interes (vi§ji) in zaznane la-
stne kompetence (vidje). Na MadZarskem je dosezke pri biologiji znadil-
no napovedoval tudi spo/ (fantje). Leta 2003 so v obeh drzavah vije do-
sezke osmogolcev pri biologiji zna¢ilno napovedovali SES (vigji), aktivni
pouk (redkejdi), interes (niZji) in zaznane lastne kompetence (visjc). Poleg
tega je na Madzarskem vigje dosezke pri biologiji znatilno napovedoval
tudi spo/ (fantje), v Sloveniji pa tudi jezik doma (skladen 7 jezikom pou-
ka). Leta 2007 so v obeh drzavah vigje dosezke osmo3olcev pri biologi-
ji znatilno napovedovali SES (visji), jezik doma (skladen 7 jezikom po-
uka), interes (niZji) in zaznane lastne komperence (visje). Poleg tega je na
Mad7arskem vigje dosezke pri biologiji znatilno napovedoval tudi spol
(fantje). Najmoéncj$a napovednika dosezkov pri biologiji sta bila SES
(v vsch treh meritvah) in zazmane lastne kompetence za biologijo (v za-
dnjih dvch).

Primerjava med tremi merievami v dvanajstletnem obdobju pokaze,
da naznanje biologije osmosolcev v obeh drzavah scabilno pozitivno uéin-
kujejo SES, jezik doma (razen na MadZarskem v drugi mericvi) in zaznane
lastne kompetence za biologijo. Ves Eas je bil pomemben napovednik cudi
interes, vendar je leta 2003 korelacija spremenila predznak, kar pove, da so
imeli vigje dosezke uéenci z manj interesa za biologijo. V prvem osemle-
tnem obdobju je v obeh drzavah codi akzivni pork kazal stabilne negacivne
u¢inke na znanje biologije, nato pa se je v drugem obdobju njegov uéinck
zmanjial in ni bil ve¢ znadilen. Spolje bil v vsem dvanajstlernem obdobju
stabilen napovednik samo na MadZzarskem.
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V prvem osemletnem obdobju je v Sloveniji stabilno napovedoval znanje
fizike tudi jezik doma, v drugem obdobju pa sc je njegov uéinck zmanjsal
in postal neznatilen. Negativni ucinek aktivnega pouka sc je v Sloveniji v
prvem obdobju zmanjal (in postal neznacilen), nato pa s je v drugem ob-
dobju znova povedal, vendar je bil tokrat v pozitivni korelaciji 2 znanjem
fizike (pogostejsi akeivni pouk fizike je napovedal visje dosezke pri fiziki).

V letu 1995 s0 na Norveskem vigje dosezke osmosoleey pri naravo-
slovju znadilno napovedovali SES (visji), jezik doma (skladen 7. jezikom po-
uka), spol (fantjc), aktivnipouk (redkejsi), interes za naravoslovie (vigji) in
zaznane lastne kompetence (vigje). Leta 2003 so v Italiji in na Norveskem
vije dosezke osmosolcev pri naravosloviju zna¢ilno napovedovali SES (vis-
ji)s jezik doma (skladen z jezikom pouka), spel (fantje) in zaznane lastne
kompetence (vije); v Italiji pa cudi inzeres za naravoslovie (niZji). Leta 2c07
so v obeh drzavah vije dosezke osmogolcev pri naravoslovju znacilno na-
povedovali SES (vi$ji), jezik doma (skladen z jezikom pouka) in zaznane
lastne kompetence (visje); v Ltaliji cudi spol (fantje), na Norveskem pa 3e in-
teres za naravoslovje (nizji). Najmocnej$a napovednika doseZzkov pri nara-
vosloviu sta bila SES (v vsch treh merievah) in zaznane lastne kompeten-
ce (v zadnjih dvch).

Primerjava med tremi merievami v dvanajstleenem obdobju poka-
7¢, da so znanje naraveslovja osmosolcev na Norveskem in v Traliji sta-
bilno pozitivno napovedovali SES, jezik doma in zaznane lastne kompe-
tence. Utinck spola (fantje) je bil v prvem osemletnem obdobju stabilen
napovednik na Norveskem, v drugem petleenem obdobju pa sc je zmanyj-
$al in postal neznadilen; v Iraliji je bil u¢inek spola stabilen v drugem ob-
dobju. Negativni ucinck akzivnega pouka sc je na Norveskem v pryvem
oscmlernem obdobju zmanjsal in postal neznadilen. Pozicivni ucinek iz-
teresa 7a naravoslovie se je na Norveskem v prvem obdobju zmanjgal in
postal neznatilen, potem pa sc je v drugem obdobju spet povedal, a spre-
menil predznak in v letu 2007 pokazal negativni udinek na znanje, V
Italiji se je negativni ulinek inzeresa po letu 2003 zmanj$al in postal ne-
znadilen leta 2007,

Razprava

Rezuleati analize trendov v znanju osnovnooleey v razli¢nih med-
narodnih $tudijah znanja IEA kaZejo, da znanje na razlicnih podrodjih
v Sloveniji naragca, prav tako ve¢inoma nara$éa tudi v drugih primerja-
nih evropskih drzavah. Ponckod se je pokazal upad znanja na nckacerih
podrodjih: na Madzarskem pri macematiki, biologiji in kemiji; na Norve-
$kem pri macemarciki, naravoslovju in drzavljanski vzgojis v Iraliji pri ma-
temariki in drzavljanski vzgoji.
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¢inkovitost primatemaciki pomemben napovedovalee zakljuéne ocene pri
matematiki in rezultata na nacionalnem preverjanju znanja (NPZ) iz ma-
tematike. Utiteljeve znadilnosti vodenja razreda, kot so nudenje ¢ustvene
opore in izrazanje sprejemanja uéencey, so se izkazale kot spodbude k ma-
ksimalnemu razvoju intelekeualnih porencialov uéencev. Skupaj z usmer-
janjem uéencev v obvladovanje uéne snovi so posredno pozitivno utinko-
vale na zakljuéno oceno iz macemartike, in sicer preko pozitivnega uéinka
na zaupanje v lastno uéinkovitose pri predmetu.

Pozitivni u¢inck interesa za politiko na drzavljansko znanje s¢ je po-
kazal samo v letu 1999, v vsch primerjanih drzavah, potem pa je njegova
napovedna mo¢ upadla in v letu 2009 ni bil veé znadilno povezan 7 dr-
Zavljanskim znanjem v nobeni od $tirih drzav. Med osmogolci se je pozi-
tivni u¢inek interesa na znanje pokazal cudi pri matematiki, vendar le v
lecu 1995 v Sloveniji in na MadZzarskem. V meritvah znanja matemacike
pri osmodolcih v zadnjem desetletju pa so imeli vidje dosezke pri marema-
tiki uéenci z niZjim interesom za matemartiko (leta 2003 v vseh 3eirih dr-
Zavah, leta 2007 pa le $e v Sloveniji in Italiji). V drugih dveh drzavah se je
udinek interesa zmanjdal in v zadnjem descetletju ni bil ved znadilno pove-
zan z ynanjem matematike. Podobno se je pokazalo pri interesu za nara-
voslovne predmere. Teta 1995 so imeli vigje dosezke na posameznih pred-
meenih podrogjih uéend, ki so izrazili vigji interes za biologijo, in sicer v
Sloveniji in na MadZzarskem, vigji interes za kemijo na MadZarskem in vig-
ji interes za naravoslovje na Norveskem. 7, letom 2003 so ucinki interesa
na dosezke pri posameznih naravoslovnih predmetih zamenjali predznak,
ki s¢ je ohranil tudi v letu 2007. 'lako so v letu 2003 in 2007 visje dosez-
ke pri biologiji v Sloveniji in na MadZzarskem cer pri naravoslovju v Ieali-
ji imeli uéenci z manj interesa za posamezen predmet. Sele v leeu 2007 so
na Madzarskem imclivisje dosczke pri fiziki uéenci z manj inceresa zanjo,
na Norveskem pa visje dosezke pri naravoslovju tisti u¢enci z manj incere-
saza ta predmet. i rezuleati nakazujejo zmanjievanje pozitivnega udinka
interesa na znanje, zlasti v zadnjem desetletju. Ali postaja inceres vse manj
povezan z znanjem (pri drzavljanski vzgoji, kemiji) ali pa je z njim nega-
tivho povezan (pri matemaciki, biologiji, fiziki, naravoslovju, tj. manj za-
interesirani udenci dosegajo boljde rezuleate na tescih znanja matemacike
in naravoslovja, razen pri kemiji)? 1 rezultati so v nasprotjo z zastavljeno
hipotezo, utemeljeno na modelu uéne motivacije vrednosti in pricakova-
nja (Ticcles cr al., 1983) in z nckaterimi drugimi raziskavami (Tecles eral,
1998; Urdan in Turner, 2007). Pravzapray je tezko pojasnici, kako naj bi
manjsi interes za predmee spodbudil bolj$e znanje. Treba bi bilo podrob-
neje raziskati ucni koneekse, da bi ugotovili, kareri dejavniki pouka (ugni
cilji, strukeura in tezavnost nalog, oblike in metode ucenja, spodbude udi-

176






SOLSKO POLIETIFENTN XXIV, STEVILKA 1-2

tudi kemijske vsebine taksne, da zahrevajo pretezno trontalno delo udice-
lja in zaro manj samostojnega dela ter manj akeivnih oblik uéenja, kiza re
vsebine niso povsem primerne.

Pozitiven ucinek SES na dosczke se je med osmosolei pokazal stabi-
len v Easu pri matematiki in vsch naravoslovnih predmetih cer drzavljan-
skem znanju (v vsch primerjanih drzavah). Utinck jezika (Ec je jezik, ki
ga udenci govorijo doma in v Soli, isti) s¢ je na dosezke osmosolcey po-
kazal stabilen v ¢asu pri marematiki (povsod razen na Madzarskem), pri
vsch naravoslovnih predmetih (razen na Madzarskem pri fiziki in kemi-
ji) ter pri drzavljanskem znanju (v Italiji, na Finskem; na Norveskem in v
Sloveniji paleleta 1999). Ta dejavnik je tudi del drozinskega ozadja uéen-
cev, tako kot SIS, in se prav tako kaze kot pomemben moderator u¢ne
uspednosti na razli¢énih podrogjih. SES kaze najmodnejie pozicivie udin-
ke na znanje, in to stabilno v &asu na vseh podrodjih in v vseh drzavah,
kar kaZe na o, da pojasnjuje najvedi deleZ variance v dosezkih osmosol-
cev. Gre za pomemben indikator u€enevega uénega okolja izven 3ole,
kajei njegov uéinek lahko pojasnimo s $tevilnejdimi uénimi drazljaji (npr.
ved knjig imajo dostopnih doma) in spodbudami za u¢enje (npr. uenje
in znanje sta pomembna vzgojna cilja bolj izobraZzenih star§ev) rer ver-
jetno tudi z neposrednim prenosom znanja (npr. bolj izobrazeni starsi
imajo ve¢ znanja in lahko dodatno razlagajo u¢no snov otrokom) v dru-
zinah 7 vigjim sociockonomskim statusom. Tudi druge $rudije u¢ne mo-
tivacije ugotavljajo podobno, kajti SS se kaze kot konstanten dejavnik
oz. napovednik u¢nega uspeha (npr. Puklek Levpusécek eral., 2009, 2013;
Sirin, 2005).

Utinck spola na dosezke osmosoleev se je pokazal kot stabilen v Casu
pri drzavljanskem znanju (dekleta v Slovenijis na Finskem tudi dekleta, a
le Ieta 2009; na Norveskem pa fantje, a le leta 1999). Pri maremaciki sc je
v vsch primerjanih drzavah pokazal u¢inck spola samo leta 2003 (v Slove-
niji cudileta 1995), potem pa ni bil ve¢ znatilen (leta 20c07). V Sloveniji in
na Norvetkem so leta 2003 dekleta v povpredju dosegala vigje dosezke v
matematiki, na Madzarskem in v Italiji pa fantje. "ludi na podrodju nara-
voslovja je spol pokazal pomembne stabilne u¢inke na dosezke v vseh dr-
Zavah, z nekaj izjemami (ne pri biologiji v Sloveniji, pri kemiji v Sloveniji
le leta 1995, ne pri naravoslovju na Norveskem leta 2007). I'antje so v na-
ravosloviu ves Cas dosegali povprecno boljde rezultate v znanju kot dekle-
ta. Te razlike med spoloma lahko pojasnimo 2z razlikami v sposobnostih
med dekleti in fanci, ki se razvijajo na razlicnih interesnih podrogjih. De-
klera v povpredju izrazajo boljse jezikovne in socialne sposobnosti, fantje
pa numeri¢ne in prostorske Ze od poznega otrodeva dalje (glej Marjanovic
in Zupantic, 2004).
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