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Izraz izhaja

iz anglosaske
literature; boljsi
prevod bi bil
formativno
ocenjevanje,
vendar smo ga pri
nas razsirili. To
samo po sebi ni
slabo, a zahteva
Se vec nacrtovanja
in dela za ucitelja
in je véasih tezko
uresnicljivo.

Nekaj vidikov formativnega
spremljanja ucenja

A Few Aspects of Formative Assessment

Povzetek

Formativno spremljanje je nacin
poucevanja, pri katerem ucitelj sproti
spremlja in ocenjuje u¢encev napredek
glede na zeleni cilj. Izraz izhaja iz
anglosaske literature; boljSi prevod bi bil
formativno ocenjevanje, vendar smo ga
pri nas razsirili. To samo po sebi ni slabo,
a zahteva Se vec nacrtovanja in dela za
ucitelja in je vCasih tezko uresnicljivo. V
prispevku smo dali poudarek pomenu
ugotavljanja predznanja in meril
uspesnosti. Na predznanju zaradi

tega, ker raziskave dokazujejo, da je to
klju€no izhodisCe za nadaljnje ucenje,
merila uspesnosti pa so jasen smerokaz,
kam zeli ali pa mora ucenec priti.

Kljuéne besede: formativno ocenjevanje,
formativno spremljanje, u¢enje geografije kot
proces.

Abstract

Formative assessment is a method of
teaching in which the teacher monitors
and assesses a student’s ongoing progress
with regard to the desired goal. A better
translation from Anglo-Saxon literature
would be formative evaluation, but we
have broadened the term. That is not a

bad thing in itself, but it does require more
planning and work from the teacher, and

is sometimes difficult to realise. The paper
emphasises the importance of determining
a student’s prior knowledge and success
criteria. Prior knowledge because research
has proved that it is a vital starting point for
further learning, whereas success criteria
are a clear signpost to what a student
wishes to or must reach.

Key words: formative evaluation, formative
assessment, learning of geography as a process.

Uvod

Definicij, kaj je u¢enje in kako deluje, je mnogo.
Skupna tocka vseh ugotovitev je mnenje, da
gre za preoblikovanje Ze obstojecih miselnih
shem oz. nevronskih povezav v mozganih.
Znana je tudi splogna trditev, da je v povpredju
pri uéenju novega 60 odstotkov Ze znanega

in le 40 odstotkov neznanega oziroma res
novega. Seveda je to odvisno od posamezne
uéne situacije in podro¢ja uéenja. Ne gre za

to, da polemiziramo o to¢nosti tega podatka,
ampak za to, da se zavemo, da prav vsako uéenje
temelji na bolj ali manj Ze znanem. In logi¢no
potemtakem je, da to dejstvo upostevamo pri
nadaljnjem uéenju. To velja $e zlasti za olski
pouk, saj venomer govorimo o nadgradnji
znanja, ¢eprav anekdoti¢no tu in tam sli§imo,
da uéenci o kaksni stvari prav nic¢esar ne vedo

in da je treba zaceti iz ni¢ ali celo ve¢, da je vse,
kar znajo, napa¢no nauceno. K temu se bomo
vrnili kasneje. Iz opisanega izhaja, da mora pouk
temeljiti na tem, kaj uenci o neki stvari Ze znajo,
pa ne samo to, temve¢ tudi, kako dobro to znajo
(vedo, razumejo, naredijo), kaksne vrzeli imajo,
ali imajo tudi napa¢ne predstave in $e kaj. Ce
poznamo te okoli§¢ine, je uspesnost (nadaljnjega)
ulenja nedvomno mnogo vedja kot sicer
(Greenstein, 2010, cit. po Borstner, 2014, 44).

V prispevku obravnavamo pomen formativnega
ocenjevanja napredka ucencev, pri cemer
izpostavljamo zlasti ugotavljanje predznanja in
nadrtovanje kriterijev uspegnosti.

Formativno spremljanje vse pogosteje in smiselno
uporabljamo tudi v slovenskih $olah, ¢eprav
korenine segajo dale¢ nazaj, v sedanjem pomenu
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Slika 1: Elementi formativnega spremljanja, povzeti po Skotski paradigmi (Vir: Vzgoja in izobraZevanje, 5-6/2014)

pa ga nalrtno vpeljujejo zlasti angleske $ole od
konca 80. let prejénjega stoletja. V anglosagkem
svetu mu pravijo formative assessment,
razlikujejo pa tudi assessment for learning in
assessment of learning (Black in Wiliam, 2001;
Greenstein, 2009; Hattie, 2009; Wiliam, 2013).
Prvo bi pomenilo spremljanje in ugotavljanje
napredka, drugo pa ocenjevanje napredka oz.
vrednotenje u¢nih dosezkov. Povezava z nasimi
(3tevilskimi) ocenami je zelo zabrisana.

Kot smo omenili, sta pri formativnem
spremljanju in vrednotenju med drugim

zelo pomembna elementa tudi ugotavljanje
predznanja in na¢rtovanje kriterijev uspe$nosti,
oba iz prvih stopenj procesa formativnosti
(slika 1).

O pomenu predznanja ali kako naj
ucitelj ve, kaj ucenec ze zna

Ob predpostavki, da pravzaprav ni uenja, ko
necesa ze predhodno ne vemo, lahko re¢emo, da

vsak u¢enec pred obravnavo novih vsebin (ciljev),
gotovo o njih Ze nekaj ve. Vprasanje je le, ali se
tega zaveda, ali je to (pred)znanje uspel priklicati
in s ¢im si lahko pomaga, da bo to dosegel.

V praksi uporabljana in nekoliko posplogena
metoda za to je ponovitev snovi. »Torej, najprej
ponovimo, kaj Ze vemo o tem.« Zelo pogosto
smo sli$ali in brali o moZganski nevihti, ki

se je v tej zvezi pojavljala kot nekaksna bolj
prefinjena metoda. S tem je uditelj verjetno hotel
kar najhitreje ugotoviti, na kaj u¢enci najprej
pomislijo ob dolo¢enem vprasanju ali pojmu oz. s
¢im ga povezujejo. Ce pazljivo preberemo to, kar
smo zapisali v zgornjih stavkih, ugotovimo, da

je bil akter dogajanja ucitelj, ki se je z razli¢nimi
metodami in pristopi trudil, da bi izvedel, kaj
uclenci o ne¢em Ze vedo. Ni pa bilo narejenega
nujno potrebnega koraka, da bi u¢enec v ve¢ji
meri sam razmislil in ugotovil, kaj Ze ve, ucitelj
pa bi mu bil samo v oporo.

Ce do odgovora na vpradanje, kaj o neem
uclenec ze ve, ni tako tezko priti, pa je toliko tezje
odgovoriti na vprasanje, kje u¢enec je glede na
cilje u¢nega naérta oziroma glede na to, kaj mora
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Pomembno je, da
pred pridobivanjem
novega znanja staro

znanje ponovimo,

prepoznamo,
priklicemo in
uzavestimo
ter odpravimo
nejasnosti.

Z ugotavljanjem
predznanja ucitelj
pridobi informacije
o tem, kaj ucenci
znajo, kaksne
predstave imajo,
kako poglobljeno
nekaj znajo in
zmorejo, kakor
tudi informacije o
njihovem odnosu,
prepric¢anjuin
staliscih

v kon¢ni fazi znati, obvladati. Pri tem manjkajo
referenéne tocke, saj ne ulitelj ne u¢enec brez
njih ne vesta, kako dale¢ od cilja sta §e (pa ¢eprav
se novo ucenje e niti ni zacelo). Sele ko vemo,
kam moramo priti, vidimo, koliko smo oddaljeni
od cilja. Pravzaprav je ulenje kot tek ¢ez ovire, le
da start ni za vse na startni ¢rti, ampak nekje na
progi, pri prvi ali drugi oviri.

V nadaljevanju poglejmo nekaj teoreti¢nih
izhodige.!

Najprej se bomo kratko pomudili pri pomenu
ugotavljanja predznanja in opredelili dva pojma,
ki se pojavljata v tej zvezi:

+ osnovno (pred)znanje in

+ predhodno znanje.

Osnovno znanje ali predznanje je nekaj, kar
ucenec o neki temi Ze ve (Stevens, 1980),
predhodno znanje pa je znanje ucenca, ki je

zelo pomembno za pridobivanje novega znanja
(Biemans in Simons, 1995). Predhodno znanje je
celotno znanje nekoga skupaj z metakognitivnim
in konceptualnim znanjem (Dochy, 1992; Dochy
in Alexander, 1995). Oba pojma sta tako tesno
povezana, da ju lahko razumemo kot sinonima.
Je pa toliko bolj pomembno poudariti, da pri
predznanju ne ugotavljamo samo koli¢ine
pojmov, definicij, dejstev, ampak tudi, kako je
znanje organizirano, torej odnose med njimi,

in celo 3e ve¢ — kaksna je pripravljenost ucenca
(okolis¢ine) za ucenje.

Pri u¢enju se vedno sre¢amo z u¢nim
transferjem, ki je prenos u¢nega u¢inka s
prejénjega na nadaljnje uéenje. Pomembno je,
da pred pridobivanjem novega znanja staro
znanje ponovimo, prepoznamo, prikli¢emo in
uzavestimo ter odpravimo nejasnosti. Novo
znanje torej temelji na predhodnem tako, da
ga na novo organizira in nadgradi. S tem se v
mozganih ustvarijo nove (bolj kompleksne)
miselne povezave.

O pomenu predznanja govori tudi kognitivno-
konstruktivisti¢na psihologija: predznanje je
najpomembnejsi posamezni dejavnik uspe$nosti
nadaljnjega u¢enja (tj. ugotavljanje koli¢ine
predznanja, njegova organiziranost, odnosi med
pojmi, napa¢na in nepopolna pojmovanja snovi).
In e celo ve¢, vsebinsko specifitno predznanje
je ena najpomembnejsih dolo¢ilnic nadaljnjega
ucenja; na podlagi takega znanja lahko celo bolje
napovemo prihodnje kompetence ljudi kot s
pomocjo testov inteligentnosti (Stern, 2001, cit.
po Schneider in Stern, 2013).

1 Gre za besedilo na podlagi prosojnic Sage Kregar in Urske Margan,
pedagogkih svetovalk na internih izobrazevanjih ZRSS.

Za wtitelja je torej pomembno, da z
ugotavljanjem predznanja pridobi informacije

o tem, kaj u¢enci znajo, kaksne predstave
imajo, kako poglobljeno nekaj znajo in zmorejo,
kakor tudi informacije o njihovem odnosu,
prepri¢anju in stali$¢ih. Ugotovljeno predznanje
namre¢ omogo¢i osredotocenje na ucence
oziroma nacrtovanje ucenja in poucevanja in
temu ustrezno prilagoditev (izbor) pristopov.
Ugotovljeno predznanje tudi osvetli vire
ulencevega znanja. Tako uditelj lazje odkriva
razkorak med obstojeco in Zeleno ravnijo u¢nih
dosezkov, pa tudi odkrivanje mo¢nih podro¢ij
uclencev. Gre pravzaprav za kognitivno pripravo
na ucenje, tj. miselno-¢ustveno vzbujanje
pozornosti in aktivacijo u¢encev.

Vendar se sedaj vpra§amo, kako aktiviramo
predznanje. Obstaja mnogo tehnik oziroma
orodij, npr.:

1. vstopni/izstopni listki (u¢enec na kratko
zapise, kaj o nekem problemu ve pred
obravnavo in po njej, ter tako ugotovi razliko
in s tem napredek),

2. koti,
3. galerija,

4. nedokoncani stavki (utitelj za¢ne stavek, ki
ga ucenec dokonca),

5. vizualizacija (pred)znanja (vsi grafi¢ni
in drugi zapisi teme, npr. miselni vzorci,
pojmovni zemljevidi, skice ipd.),

6. vprasanjav krogu,

7. poroéilo v eni minuti (kratek zapis klju¢nih
znatilnosti teme) in druge tehnike.

V najnovej$em ¢asu je smiselno uporabiti tudi
aplikacijo Padlet, ki sama po sebi ni orodje,
omogoca pa deljenje zapisov med ve¢ osebami.

Prav tako uporabna je tudi bralna strategija,

s kratico poimenovana VZN, ki se v izvirniku
imenuje KWL (What we know? What we want
to know? What we learnt?). Avtorica izvirne
strategije je Donna M. Ogle (Ogle, 1986).

Okvir strategiji daje preglednica s tremi stolpci
z vpradanji, kaj vemo, kaj Zelimo in kaj smo se
naudili.

Strategija VZN vklju¢uje aktivnosti pred in med
branjem ter po njem.

Prvi del strategije vkljucuje $tiri predbralne
stopnje (v tabeli stolpca V in Z):

1. mozganska nevihta (Kaj Ze vemo?),



V: Kaj ze vemo? Z: Kaj zelimo izvedeti? N: Kaj smo se naugili?

1. MoZganska nevihta 3. Napovedovanje

2. Kategoriziranje v pojmovne mreze 4. Postavljanje vprasanj 6. Pisanje odgovorov, povzetkov
5. Branje

Preglednica 1: Bralna strategija VZN (prirejeno po Ogle, 1986)

2. kategoriziranje (Zakaj so besede napisane
skupaj? Kaj imajo skupnega?),

3. napovedovanje (Kaj mislite, da bo avtor
posebej poudaril?),

4. postavljanje vpraganj (Kaj mislite, da boste
izvedeli iz besedila? Kaj si zZelite e izvedeti?).

Sledi temeljito branje in po branju $e pisanje
odgovorov, povzetkov (Kaj smo se nau¢ili?).

Postavljanje vprasanj

Govorimo zlasti o situacijah, ko vprasanja
postavlja ucitelj, saj vemo, da lahko vprasanja
postavlja tudi u¢enec. Gre za sploen razmislek,
zakaj je pomembno, da so vprasanja, ki jih
postavlja ucitelj, kakovostna.

Znana je izjava Alberta Einsteina, da je
pomembna stvar, da ne nehamo spragevati
(MedmreZje 1). Michael Marquardt pa je

dejal, da »vpraganja drzijo ljudi budne, da
izvabljajo nove ideje in ljudem kazejo nove poti«
(MedmreZje 2). Gotovo tak3ne izjave kazejo na
pomen postavljanja vpraganj, ker je e toliko
bolj pomembno pri uéenju. Vprasanja namrec
ucence aktivirajo, spodbujajo k razmisljanju

in artikuliranju misli, seveda pa preverjajo
razumevanje, kar smo Ze omenili. Zato je zelo
pomembno naslednje:

+ pogoji v razredu morajo omogocati u¢inkovito
postavljanje vprasanj;
+ vpradanja morajo biti oblikovana tako, da

spodbujajo razmisljanje in uéenje;

« wlitelj vzpostavlja podporno klimo (Clarke,
2005).

Pomemben je tudi ¢as za razmislek in pri tem
veljajo tale pravila:

+ dolotiti je treba ¢as za razmislek in prepovedati
dvigovanje rok, preden ¢as potece;

+ udencem omogociti, da se, preden se odzovejo,
v paru pogovorijo o moznem odgovoru;

+ omogociti uencem, da si, preden odgovorijo,
misli zapi$ejo na papir.

Ena od moznih strategij je lahko tak$na:

+ Pred odgovorom damo uéencem 30 sekund
¢asa, da razmislijo v paru, preden se odzovejo.
Nato zberemo nekaj odgovorov in iz vseh
odgovorov oblikujemo najbolj pravilnega.

« Vsi uéenci razmisljajo, vsi uéenci oblikujejo
svoje misli in izboljdujejo u¢ne strategije.

+ Sramezljiv, nesamozavesten ucenec dobi
priloZnost.

+ Spodbujamo sodelovanje (pogoj za formativno
spremljanje).

« Pare lahko oblikujemo predhodno.

+ Urimo komunikacijske ves¢ine.

Kaksna vprasanja naj postavljamo

Black s sod. (2003) pravi, da bi si morali bolj
prizadevati oblikovati tak$na vpra$anja, ki

so vredna odgovora. To so vprasanja, ki
preucujejo posamezno problematiko oz. temo
in so nujna za razvoj razumevanja pri ucencu.
Seveda je treba tak$na vprasanja naértovati.
Utitelj mora razmisliti, kaj Zeli vpragati o
doloceni temi, katero je najpomembnejse
vprasanje, kako bodo vprasanja, ki si bodo
sledila, vedno vedji izziv, kako bo z njimi
preverjal tudi vi$je ravni znanja

(Rutar Ilc, 2012).

Zanimiv in uporaben primer je tudi strategija
De Bonovi klobuki. Gre za postavljanje
vprasanj iz razli¢nih perspektiv avtorja dr.
Edwarda de Bona. De Bono je napisal 85 knjig,
ki so prevedene v 46 jezikov, med njimi jih je
Sest prevedenih v slovenski jezik: Enostavnost v
razmisljanju, Naudite svojega otroka razmisljati,
Tetaj misljenja, Lateralno razmisljanje, Sest
klobukov razmisljanja in Priroénik za pozitivno
revolucijo (Medmrezje 3). Navajamo nekaj
primerov vpraSanj po njegovi razvrstitvi

(slika 2).

Metoda sloni na tem, da na$e razmisljanje

o nekem problemu lo¢imo na posamezne

prvine ali sestavne dele, ki jih je De Bono
poimenoval klobuki. Na koncu svoja razmisljanja
sestavimo v celoto. Je splodna strategija, ki jo

$irimo obzorja

Einstein: Pomembno
je, da se ne nehamo
sprasevati.
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Metoda sloni na tem,
da nase razmisljanje
o nekem problemu
lo¢imo na posamezne
prvine ali sestavne
dele, ki jih je De
Bono poimenoval
klobuki. Na koncu
svoja razmisljanja
sestavimo v celoto.

I

Rumeni klobuk:

L]

Kaj so dobre strani?

Kaj pridobimo?

Zaradi Cesa ta zamisel
deluje? Zakaj je to
potetje smiselno?

Kako nam bo to
pomagalo? Zakaj lahko to
naredimo?

Optimizem
Logicno-pozitivni pogled
na stvari

lzvedljivost

Primernost

4“'

Belikicbuk

Katere informacdije/dejstva
imamo?

Katere informadije
manjkajo?

Katera
informacijefpodatke Se
moramo imeti? Kako jih
bomeo pridobili?

Kajje relevantno? Kajje
najpomembnejZe? Kako je
to veljavno/tehtno?

Pregled informacij, dejstey

Zapisvseh informacij
(fermainih, neformainih)

Crni klobuk:

= Jetores? Ali bo
delovala?

* [Kaj so slabosti?

= Swvarilo

* Sodba

* QOcenjevanje
* Logika

= Dokazila

* Posledice

* Slabosti

» (e bo delovalo

L

Zeleniklobuk

* Katere somoZne poti
izdelave/reftve tega?

* Kakinesosedruge poti
za reditev problema?

* Rastina/ragimvimiz

semena, gibanja,

kreativnosi..

Nove, odprte zamidi

Sugestije

Alternatve

Poti za reZitev

* Prediogi

- .

Slika 2: De Bonovi klobuki (Prirejeno po MedmreZje 5)

lahko uporabimo pri vseh fazah pouka.

Rdeti klebuk

* Kako se glede tega
potutim ta trenutek?

* Kako hladen ali topel je
moj obtutek do tega?

* RKakina je moja reakcija
do tega?

* Intuicija

* Obéutja

= Upogibanje

* Ni potrebe presoditi
obéutja

Modri klobuk

* Kajsmoie
naredili?

* Kajbomo Se?

* Katere odicfitve
smo dosegli?

* Nadzor

* Vodja orkestra

* Organizacija

* Osredotolitisena
cilj

* Rarmislitio
naértu

* Odlocitiin
zakjjudti

Se o tehnikah

Metoda omogoc¢a tako razmislek posameznika

kot razpravo v ve¢ skupinah. Prednost
metode naj bi bila predvsem o tem, da se lazje
organiziramo, razpravljamo o pomembnih
stvareh in da hitreje pridemo do resitve

(Medmrezje 4).

Kaj so znacilnosti dobrih tehnik sprasevanja

wtitelja? Poglejmo $e nekaj meril.

o0z. postavljanja vprasanj, e upostevamo vidik

+ Naértujemo klju¢na vprasanja, na katera naj bi

ucenci znali odgovoriti Ze pred u¢no uro.



+ Vpra$anja zastavljamo na razli¢nih
zahtevnostnih ravneh glede na sposobnosti
ucencev.

+ Naértujemo vprasanja, ki pomenijo izziv in
vodijo v razpravo.

+ Izogibajmo se zaprtim vpradanjem (da, ne) ali
kratkim trditvam.

+ Uporabljajmo kako in zakaj ali pa vprasanja
Kaksno je tvoje stalisce?

+ Uporabljajmo vpragalnice kaj, ¢e in kaksne so
alternative pri tem ..., pa tudi Ali lahko razmisljas
drugale, da naredis x?

+ Utenci naj imajo ¢as za odgovor.

+ Komunikacija in napredek v razmisljanju sta

pomembnejsa kot pravilen odgovor.

+ Ne uporabljate vedno metode dvigovanja rok,
ker tako ne bodo sodelovali vsi u¢enci.

Uporabljajte razli¢ne tehnike izbiranja,
povratna informacija naj bo za ves razred.

+ Razjasnite napalne oz. zgreiene predstave

posameznikom s poudarjeno povratno
informacijo. (Vir: Medmrezje 6)

Formativno spremljanje, primer
poglavja

Poglejmo v nadaljevanju primer vsebinskega
sklopa, v katerem obravnavamo kamnine.
Zanima nas, kdaj se u¢enci o tem (najprej) ucijo
v osnovni $oli in kaj lahko od njih pri¢akujemo,
ko pridejo iz osnovne v srednjo $olo oz. v
gimnazijo. V u¢nih na¢rtih za predmete v
osnovni $oli so kamnine zajete le v u¢nem nalrtu
za naravoslovje v 6. razredu, in kar presenetljivo
je, da o kamninah pri geografiji ni posebnega
poglavja. V neposredni zvezi s kamninami sta v
u¢nem naértu za geografijo zapisana samo dva
cilja v 9. razredu. Seveda smemo pri¢akovati, da o
kamninah, njihovem preoblikovanju in naravnih
virih utitelj poucuje e pri marsikaterem drugem
predmetu, saj so kamnine temeljni pokrajinski
element.

V u¢nem naértu za naravoslovje v 6. razredu so

$irimo obzorja

ucencev.

Uporabite ugotovitve iz odziva uéencev

podrobni u¢ni cilji naslednji:

+ ulenci spoznajo razliko med kamninami in

za naslednjo u¢no uro in pomagajte minerali,
POTOVANJE KAMNIN DO MORJA VRESTE SEDIMENTNIH KAMMNIN
Pri preperevaniu veL kasi kamnin razpadels v manjse, ki s napre] drasijs v 4e
manje.

Voda v potokih spira delce kamnin, ki se pri tem drgnefo in brusijo. Pri tem se
njihova povréina zacbll, nastanejo prodnikl. pasek in mivka.

Polokl cdnasajo prodnike, pesek in mivko v jezera, reke In te v morda. Ma
bregovih rek, jezer In mori| se deici usedsjo in nalagajo v plasteh. Mastanejo
usediine ali sediment.

Usedline se povedsjo v nove kamnine. Vezive je lahko glina. Take nastanejo
sedimentne kamnine,

L [aA
R
Pri prepenrvaniu velp koel ksmnim

rarpaitio v manjie, W e be napre)
crokija v manjte kamee,

Weda v potoioh spira deloe kamain,
i 5 i e gD s Do P
e e njfhoys poveEing Taobl,
PSTANGNG (o, PSRk In mivis

pe==tlSs |
ﬂ"‘-

Lipedine g povedeio v rove Fotoid oonala)o prodnie, pessk in
WaTEnE, VerivD je inhiso ging. Taig milvian v jepera, neboe in Te v mona.
naatanei pedimenine Kamning, Ma Dregovih nek, jper in mon] pe
delci wedade i nalagajo v plashen

HASTANE) USoling 36 Soementl.

Breta Konglomerat Pestonjak

Pogoste sedimentne kamning 5o skupkl, ki vsebulejo sprejete zacbiens delce
— prodnike, oglate delce alil pesek. Majdemo jih ob strugah rek in Bregovih
aipskih jezer. Sedimentna kamnina Z oglatimi delci je breda, z zacbijenimi delci
|8 konglomerat, s sprijetim paskom pa pesfanjak. V kosu bredl vidima raziiéno
velike oglate kose kamnin. V' konglomeratu vidimo prodnike, ki [in je zacblita
voda. Pedlenjaki nastanejo. fe se zlepllo pediena zmca, ki imajo premer
manj$l od 2mm. Peitenjake upcrabliajo kot gradbeni material. V' rimskem Zidu

v Ljublani so vgrajeni kosi pastenjakov.

L Ll

s prpl O
- e - =

Rimvski zid v Ljub§ani

Slika: Primer strani iz interaktivnega ucbenika za naravoslovje v 6. razredu osnovne 3ole v zvezi z vsebino o kamninah

(Vir: Medmrezje 7)
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Ucbenik je vtem
smislu podrobnejsi
in natancnejsi, kot
zahteva ucni nacrt,

a je tako tudi prav.
Ucbenik je namenjen
ucenju -dasez
njegovo pomocjo
ucenci naucijo to, kar
zahteva ucni nacrt,
ne pa vsega, kar tam
pise.

Cilji morajo biti

v osnovi enaki za
vse, Ceprav realno
ni pricakovati, da
jih bodo dosegli vsi
uéenci ali pa vsaj ne
enako hitro.

+ spoznajo procese, pri katerih nastajajo
kamnine, in razlozijo kamninski krog ter

+ spoznajo razli¢ne vrste kamnin glede na
nastanek, lastnosti in moznosti uporabe.

Poglejmo $e, katere cilje lahko najdemo

v izbranem Interaktivnem ucbeniku za
naravoslovje v 6. razredu (Medmrezje 7). S
pomogjo tega u¢benika uéenci:

+ zvedo, kako se kamnine spreminjajo po
naravni poti (kamninski krog),

+ spoznajo lastnosti vseh treh vrst kamnin,

+ znajo poimenovati nekaj kamnin iz vseh treh
skupin,

+ spoznajo pojme Zemljino jedro, plas¢, skorja
usedline, brec¢a, konglomerat, pe¢enjak, tuf,
globo¢nine, tonalit, granit, predornine, bazalt,
apnenec, dolomit, metamorfne kamnine,
marmor, skrilavec,

« izvedo za lastnosti apnenca in razliko med
apnencem in dolomitom,

+ se naudijo, kako narediti poskus za
dokazovanje apnenca.

Uc¢benik je v tem smislu podrobnejsi in
natanénejsi, kot zahteva u¢ni nalrt, a je tako
tudi prav. U¢benik je namenjen uéenju - da se z
njegovo pomodjo ucenci naucijo to, kar zahteva
uéni nacrt, ne pa vsega, kar tam pise.

Kaj lahko pri¢akujemo od dijaka, da
zna o kamninah na zacetku prvega
letnika

Seveda je preveliko pri¢akovanje, da bi dijaki

v prvem letniku vse to $e vedeli oz. obvladali.
Mogoce nekateri ... Zato je toliko bolj pomembno
izvesti diagnosti¢no preverjanje, diskusijo,

izziv ali kaj podobnega, da ocenimo dejansko
predznanje. Potem pa sledi na¢rtovanje dela, ki
pa seveda spet temelji na ciljih gimnazijskega
u¢nega nacrta. Ta v poglavju o nastanku in
zgradbi Zemlje od dijakov zahteva, da:

+ opisejo zgradbo Zemlje,

« razlozijo, kako je povrginska oblikovanost
Zemlje odvisna od notranjih in zunanjih
dejavnikov in procesov,

+ prepoznajo notranje in zunanje dejavnike po
ucinkih,
+ spoznajo delitev, znacilnosti in uporabno

vrednost kamnin,

+ razlozijo pojav vulkanizma in potresov,

+ se utijo uporabe geoloske karte kot
pripomocka pri terenskem delu oziroma
raziskovanju kamnin,

+ berejo geolosko karto v smislu ugotavljanja
tipa in starosti kamnin,

+ imenujejo in prepoznajo tipi¢ne kamnine v
Sloveniji in jih uvrstijo v eno od treh osnovnih
skupin, sposobnejsi in/ali tisti, ki imajo
interes, pa Se

« opidejo notranjo zgradbo Zemlje in razli¢ne
ucinke premikanja litosferskih plog¢.

Glede na zapisano vidimo, da se oba u¢na nacrta
kar dobro prekrivata oz. da gimnazijski dobro
nadgrajuje osnovno3olsko znanje (predvidevamo,
da ni vse znanje o kamninah pridobljeno pri
naravoslovju v 6. razredu, ampak $e pri drugih
predmetih, najve¢ pa pri geografiji).

U¢ni naért za gimnazije priporoca tudi nekatere
dejavnosti dijakov, kot so:

+ nari$ejo geolosko ¢asovno lestvico na poljuben
nacin,

naredijo pregleden plakat o skupinah kamnin,

naredijo poskus, s katerim ugotavljajo vrste
kamnin,

« zberejo kar najvec vzorcev kamnin,

+ s klorovodikovo kislino razlikujejo med
apnencem in nekaterimi marmorji ter drugimi
kamninami.

Ceprav je zapis e vedno dokaj skromen, pa
nakazuje, kako pomembna sta prakti¢no delo in
pridobivanje geografskih ve§¢in.

Nacrtovanje raznolikih u¢nih
izkuSenj - vloga ucenca

Naslednja faza naértovanja uenja je razmislek,
kaj je treba narediti, da pridemo do cilja. V
pedagogki literaturi beremo, da naj bi bili v

to dejavnost vkljuceni tudi ucenci. Vprasanje

bi se sedaj glasilo: »Kaj moram jaz (kot

ulenec) narediti, da pridem do cilja?« Gre za
predpostavko, da je u¢enec seznanjen s cilji
ulenja in to tako, da te cilje tudi razume (»da so
mu predstavljeni v njemu razumljivem jezikuc).
Dejavnosti moramo vezati na cilj u¢enja in
zagotavljajo doseganje zastavljenih kriterijev.

Cilji morajo biti v osnovi enaki za vse, ¢eprav
realno ni pri¢akovati, da jih bodo dosegli vsi
ucenci ali pa vsaj ne enako hitro. Ni pa dvoma, da
je nujno, da tudi uéenci razmislijo, kako bi njim
najbolj ustrezalo, da pridejo do cilja. To je nekako



tako, kot ¢e gremo v hribe in eni izberejo bolj
polozno in s tem dalj$o pot, drugi pa strmejso in
s tem kraj$o. Siten u¢itelj (vodnik) bi vztrajal na
samo eni poti, prilagodljiv pa na ve¢ poteh.

Pri doseganju cilja (ciljev) je bila in je verjetno

e vedno najpomembnejsa vlioga ulitelja, saj
skoraj ni primera, ko u¢itelj ne bi odlo¢ilno
vplival na ucenje v tej fazi. Utitelj je tisti, ki
nekaj pojasnjuje, govori, nalrtuje dejavnosti,
izbira vire uenja, organizira oblike dela in $e
kaj. Tudi ¢e rece: »To in to stvar se boste pa sami
naudilil« verjetno njegovo delo ne sega samo do
sem, ampak je predvidel mozne dejavnosti, vire
ucenja, oblike dela ipd., pa tudi ¢&isto konkretne
korake. Ne glede na to je bolje, ¢e ucitelj v tej fazi
da vegjo vlogo uéencem; da sami izbirajo gradivo,
vire, oblike izdelkov, oblike dela, tempo ... S tem
je ucitelj na neki nadin organizator uéenja, ne

pa njegov (glavni) vir. Najpomembnejsa vloga
wlitelja je v tem, da u¢encem ponudi razli¢ne poti
za dosego enakega cilja. Raznolike dejavnosti
ponujajo ué¢encem priloznost, da razvijejo in
pokazejo svoje znanje in ves¢ine. Se toliko bolje
je, ¢e predstavljajo izziv, omogocajo napredek

v znanju, ponudijo izbirnost, omogocajo
personalizacijo, se s ¢éim povezujejo ali na kaj
navezujejo.

Cim bolj stevilni in raznoliki dokazi omogocajo
bolj verodostojno presojo o napredku u¢enca
in na¢rtovanju nadaljevanja ucenja. Zbirajo se
med vsakodnevnimi aktivnostmi in sprotnim
spremljanjem napredka ucenca.

eoe w

Dokazila in kriteriji uspesnosti

Ko smo na cilju

In kako vemo, da smo na cilju? Preprosto tako,
da preverimo, ali so ucenci dosegli postavljene
cilje. Ce je cilj kompleksen, je naloga bolj
zahtevna, e pa je preprost in jasno razviden
(npr. te¢i 100 metrov v manj kot 14 sekundah),
pa je dovolj en preizkus oz. meritev.

To je hkrati tudi dokaz. Dokaz je tudi, ¢e smo
osvojili vrh, naredimo fotografijo in vsem na
facebooku dokaZemo, da smo res bili tam.
Dokazila pa ne nastajajo samo na koncu,

ampak tudi ob poti, torej v procesu u¢enja. V
dobi elektronskih medijev je teh dokazil lahko
$e bistveno veé kot v »analogni« preteklosti,
lahko pa jih tudi izmenjujemo oz. objavljamo na
spletu. Ce npr. u¢enec dela miselni (pojmovni)
zemljevid, bo prva skica oz. zamisel njegov prvi
dokaz, konéni izdelek pa konéni dokaz. Vmes pa
se bo verjetno vkljutil u¢itelj s kakino povratno

informacijo, ali u¢enec reduje problem ali nalogo
na ustrezen nacin.

Da ugotovimo, kako uspesno obvladamo cilje,
moramo poznati kriterije uspes$nosti. Kriteriji
uspesnosti so nekak$en uéencev kazipot do cilja,
do katerega Zeli priti ali se mu &m bolj priblizati.
V angle§¢ini bi se temu reklo What I'm looking for?
Ce ho¢emo v naértovanje ciljev vklju¢iti u¢enca,
je nujno, da so ti zapisani v njemu razumljivem
jeziku. Ker pa kriterije uspeha uéitelj in uéenci
sooblikujejo, mora biti hkrati to tudi jasen in
razumljiv dogovor med njimi.

Ucenci potrebujejo tako u¢ne cilje za posamezne
ucne ure kot kriterije uspesnosti, ki jih bodo
vodili (jim bodo pomagali) skozi proces in
vklju¢ujejo razli¢ne ve§¢ine (so lahko tudi del
kroskurikularnosti oz. medpredmetnosti) - temu
re¢emo tudi, da morajo biti del velje slike.

Clarke (2005) nadalje pise $e o drugih principih
postavljanja kriterijev uspesnosti, kot so: za vse
ulence morajo biti enaki, uéenje morajo narediti
razumljivo uéencu in uéitelju, so osnova za
spremljanje napredka, za podajanje kakovostne
povratne informacije, za naértovanje dejavnosti
pri pouku, za samorefleksijo uéenca, spodbujajo
samovrednotenje in vrstnisko vrednotenje, z
njim ucenec laZje prepozna, kateri so mozni
naslednji koraki, in $e kaj. U¢encu so tudi v
pomo¢ pri oblikovanju osebnih ciljev in ga
spodbuyjajo k njihovemu prepoznavanju.? Uéenci
jih morajo stalno spremljati in ob njih presojati,
ali je cilj dosezen oziroma kako napredujejo.

Utitelj nacrtuje kriterije uspe$nosti, $e preden bo
natancneje nacrtoval dejavnosti. Cas nacrtovanja
dejavnosti se tako skraj$a za 50 odstotkov
(Clarke, op. cit.). Ve¢ ¢asa in priloznosti ima za
razmislek, na ¢em mora biti poudarek, in ne gre
zgolj za nizanje razli¢nih nalog in dejavnosti.

Na kriterije uspe$nosti mora biti vezana tudi
povratna informacija, ki naj poudarja kriterije
uspesnosti, a je bolj specifi¢na in bolj ciljna glede
na potrebe u¢enca.

Tehnike za oblikovanje kriterijev uspe$nosti so
med drugim naslednje (Clarke, op. cit):

2 Gre pravzaprav za to, da u€enec razmisli in zapie svoje cilje glede
na predvidene oz. obvezne v u¢nem naértu. Bralec lahko porece,
da potemtakem tako ali tako nima uéenec ve¢ kaj nalrtovati.

Gre mogoce bolj za to, da nastanejo neke vrste individualizirani
cilji kot posledica razli¢nega predznanja, interesa in sposobnosti
posameznega ucenca. Ce je cilj doseti razumevanje razmestitve
industrije, verjetno kriterij uspesnosti za uenca, ki ga to e
posebej zanima, ni enak tistemu, ki ga to ne zanima ali pa niti ni
sposoben analiti¢nega oziroma kriti¢nega razmisljanja. Po drugi
strani pa to ne pomeni, da bi si uéenci izmisljevali neke svoje
osebne cilje, ki niso v nikakr$ni povezavi z u¢nim naértom. Naj
tudi poudarimo, da je en od namenov skupnega nac¢rtovanja ciljev
med uditeljem in u¢encem tudi ta, da ucitelj predstavi u¢encu cilje
v njemu razumljivem jeziku, torej preprosto in jasno.

$irimo obzorja

Cim bolj stevilni

in raznoliki dokazi
omogocajo bolj
verodostojno presojo
o napredku uc¢enca

in nacrtovanju
nadaljevanja ucenja.
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Na kriterije
uspesnosti mora biti
vezana tudi povratna
informacija, ki naj
poudarja kriterije
uspesnosti, a je

bolj specificnain
bolj ciljna glede na
potrebe ucenca.
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+ ZapiSemo, kaj bodo ucenci na koncu imeli,
naredili (vezano na koné¢ni proizvod).

+ Vpra8amo npr.: Ali znate razvrstiti te turistiche
kraje? Dokazite. Kaj boste naredili najprej?

+ Naredimo nekaj narobe in u¢enci naj
prepoznajo, kaj delamo narobe.

+ Na zacetku ure pokaZzimo ué¢encem primere
nalog ali izdelkov vrstnikov preteklih let (Kaj
vas je prepricalo pri tem izdelku?).

+ PokaZimo uéencem dva ali tri primere izdelkov
razli¢ne kakovosti.

+ Vzvratno nacrtujemo kriterije uspe$nosti, kar
je primerno za procesne naloge.

+ Naredimo revizijo Ze pripravljenih kriterijev
uspesnosti po opravljeni nalogi.

Verjetno pa ni dovolj, da uditelj razmisli, kaj
morajo ucenci povedati, napisati, narediti ali
prikazati, da prikaZejo napredek in doseganje
kriterijev uspesnosti, ampak da jih u¢enci tudi
konkretno zapisejo oz. se seznanijo z njimi. Sledi
vsekakor e povratna informacija utitelja ali pa
samovrednotenje ucenca.

S tem koraki formativnega spremljanja in
ocenjevanja napredka ucenca niso konéani,
ampak se delo nadaljuje. U¢itelj glede na

vse (povratne) informacije u¢encev in svoje
opazovanje na¢rtuje nadaljnje delo, uéenci pa

Ocena (raziskovalne)naloge

Kriteriji uspesnosti

Zasnova naloge

Uspesen bom, Ce:

Ali je naloga raziskovalna in ne - ne prevladuje opisovanje okolis¢in, ampak je poudarek na raziskavi

seminarska? (okolis¢ine samo osvetljujejo problem, so izhodis¢a, na katerih temelji
raziskava);

Jasno opredeljen namen - jenamen naloge razumljiv in ustrezen ter kaze na prakti¢ne ugotovitve;

raziskovalne naloge in hipoteza

Interpretacija rezultatov - jeinterpretacija podprta z dejstvi ali podatki, izracuni ali simulacijami;

- nimogoce narediti zakljucka, je nakazana mozna reSitev ali priporocila za
dopolnitev raziskave;

- je besedilo koherentno. (Koherenca je razloCevalna lastnost besedila.
Dosezemo jo s skladenjskopomensko povezavo med posameznimi deli
besedila in z logicnopomensko povezavo med temami v besedilu);

Izvirnost raziskovalne naloge - seizvirnost kaze v enkratnosti ideje raziskave, uporabljenih metodah ali
nacinu izdelave raziskave;

Tehnic¢na izvedba naloge

Navajanje literature in citiranje - je navedena vsa literatura po predpisanem protokolu za objavo;

(oznaceno v besedilu naloge)

Prikaz rezultatov (preglednost, - gre zadobro preglednost;

grafi, tabele)

naredim tako, da grafikoni, preglednice idr. zapisi dopolnjujejo besedilo in
ga ne podvajajo;

uspem, da bolje pojasnijo pojav, kakor e bi ga opisali besedno;

Ocena predstavitve in zagovora

Zagovor - odgovarjanje na - sem suveren pri zagovarjanju naloge, odgovarjanju na vprasanja;

vprasdanja (suverenost, poznavanje

problema) )
v nalogi;

Ce poznam problem tako dobro, da poznam tudi okolisCine, ki niso opisane

Jezik (jasen, razumljiv ...) - pravilno uporabljam strokovno terminologijo, ki kaze na razumevanje in
obvladovanje problematike in dokazuje moje delo (vlozek);

Casovno usklajena predstavitev
naloge (bistvo problema, rezultati,
plakat)

¢e so ob prosojnicah pravilno dodani poudarki, predstavljena problematika
(tudi, €e Cesa na prosojnici ni).

Preglednica 2: Primer meril uspesnosti za izdelavo
geografske naloge in njeno predstavitev3

3 Podrobne opisnike je avtor tega prispevka objavil za podobno
podrogje izdelave in predstavitve plakata v publikaciji Geografija:
Izzivi razvijanja in vrednotenja znanja v gimnazijski praksi
(Polsak, 2013).



lahko prispevajo, da tudi sami razmislijo o u¢enju
in upostevajo izkusnje, ki so jih predhodno
pridobili, in s tem $e bolj uspesno regulirajo svoje
ucenje.
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Priloga: Prvine formativnega spremljanja/ocenjevanja

Prvina formativnega
spremljanja/cenjevanja

Namen

Tehnike

Bistvo formativnega
spremljanja

Preveriti, kje ucenec je (kaj ze zna), kam zeli priti (cilj) in
kako bo tja prisel (kaj mora narediti za to).

Ucenec dela, ucitelj opira.

Ugotavljanje predznanja

Ucitelj na raznolike
nacine ugotovi, kaj u¢enci
Ze znajo.

- Ucitelj pridobi informacije o tem, kaj u€enci znajo, kaksne

predstave imajo, kako poglobljeno je njihovo znanje,
kakor tudi informacije o odnosih in staliscih.

- Osvetli tudi vire u¢enja in napacne predstave.

Ucitelj zastavlja vprasanja, u¢enci nekaj sami
naredijo, resijo, izvedejo, ucitelju pa je to
povratna informacija za nadaljnje delo.

- Vprasalnik, ki ga u¢enci sami resijo.

- Padlet (zapis in delitev)

- Opazovanje aktivnosti

- Vstopni - izstopni listki

- Vizualizacija znanja (vidne predstavitve)
- Nedokoncani stavki

- Miselnivzorec

- Intervju

- Zastavitev problema

- Palec gor, palec dol

Nacrtovanije ciljev in
kriterijev uspednosti

Ucenci morajo poznati in
razumeti cilje.

- Ucencu razjasnijo v njemu razumljivem jeziku, kako bo
vedel, Ce bo uspesno dosegel cilj in kdaj ga bo dosegel.
(Ker ucitelj in u€enci sooblikujejo kriterije uspeha, gre za
jasen in razumljiv dogovor med ucenci in uciteljem.)

Cilji so sestavine u¢nega nacrta.
- Zavse ucence v razredu morajo biti cilji enaki.

- Ucenec oblikuje lastne cilje u¢enja (a v zvezi z u¢nim
nacrtom).

Sooblikuje kriterije uspesnosti za dosezeno znanje ali
vescino.

Se seznani z dejavnostmi, ki jih je za dosego ciljev
nacrtoval ucitelj.

Nacrtuje dodatne dejavnosti, ki bodo prispevale k
uresnicitvi cilja.

Nekatere tehnike:

- Ucitelj naredi nekaj narobe in u€enci naj
prepoznajo, kaj dela narobe.

- Na zacetku ure pokaze ucencem primere
nalog, izdelkov vrstnikov preteklih let. (Kaj
vas je prepricalo pri tem izdelku?)

- Pokaze u¢encem dva ali tri primere izdelkov
razli¢ne kakovosti.

Op.: Zaradi razli¢nih tipov ur in metod dela so
tehnike zelo razli¢ne. Ena in ista tudi ni primerna
za vse tipe ur.

Dejavnosti - dokazila

Vse, kar dokazuje proces
ucenja ali njegov rezultat
(ucinek)

Raznolike dejavnosti ponujajo uc¢encem priloznost,
da razvijejo in pokazejo svoje znanje in razumevanje,
spretnosti, kvalitete in zmogljivosti.

- Cim bolj stevilni in raznoliki dokazi omogo¢ajo bolj
verodostojno presojo o napredku u€enca in na¢rtovanju
nadaljevanja ucenja.

Zbirajo se med vsakodnevnimi dejavnostmi in sprotnim
spremljanjem napredka ucenca.

Ucitelj razmisli, kaj morajo ucenci povedati, napisati,
narediti ali prikazati, da prikazejo napredek in doseganje
kriterijev uspednosti.

- Raznovrstni izdelki: eseji, povzetki
razprav, miselni vzorci, porocila, zlozenke,
predstavitve tematike z IKT (e-predstavitve,
video-, avdiopredstavitve).

Povratna informacija

So opisne, pravocasne in omogocajo odziv u¢enca.

- So konkretne in specifi¢ne.

Namen pojasnimo u¢encem.

izboljsati dosezek.

- Sosolci podajo povratno informacijo soSolcem.

Na temelju povratne informacije soSolca (in/ali ucitelja)
izboljsajo svoj izdelek.

Vsebujejo uciteljeve predloge, kako nadaljevati ucenje ali

- Opomnik, namig
- Razlaga, pojasnilo

- Primer, model, ilustracija
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Prvina formativnega
spremljanja/cenjevanja

Namen

Tehnike

Vrstnisko sodelovanje in
vrednotenje

- Ucence je treba usposobiti za dajanje konstruktivnih
povratnih informacij, ki so povezane s cilji in kriteriji
uspesnosti.

- Vrstniske povratne informacije morajo biti usmerjene v
aktivnosti in prihodnja ravnanja soSolcev.

- Zavrstnisko vrednotenje je treba razvijati ves¢ine
sodelovanja in vrednotenja (jasni nameni, kriteriji,
primeri dobrih dosezkov - nalog).

- Razprava, vprasanja

- Zamenjava izdelkov

Samovrednotenje

- Ucitelj mora u¢encem omogociti ¢im vec priloznosti za
vodenje in uravnavanje lastnega ucenja.

- Napravijo samorefleksijo in/ali samoevalvacijo.

- Razmislijo o nadaljnjih korakih u¢enja obravnavane teme
in vesc¢ine.

- lzstopni listki

- Primerjava vpra3alnikov (prej - potem)
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